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INTRODUC

SUMARIO.—I. Laimportancia de la educacion no necesita encarccerse
porgue estd univerzalmente reconoeida; lo quese necesita es trasaiar por
ol progreso de los estudios pedagdgicos en el sentido que en log moder-
nos ensayos ge sehala; idea de los principios eapitales gue sirven de baze
4 la reconstruceion de dichos estudios; necesidad de insistir sobre ellos
por mas que esten reconocidos desde anticuo.—ILL. Relaciones de la Pe-
dagogia con la Psicologia; importancia que tieno para la primera el es-
tudio de la naturaleza humana; diferencia entre lo que 4 ezte resp ctose
hacia dntes y se practica ahora; eausas principales de semejante dife-
rencia y cardcter del actual movimiento pedagdzico; de como debe eon-
siderar el educador la Pedagogia y la Psicologia, é idea de los adelantos
realizados por esta tltima, cuyos capitales principios vienen & ser otros
tantos preceptos padagoégicos. Consideracion de algnnas conclusiones de
la Psicolozia que ge hailan en este caso: 1.2, union, relaciones, y solida-
ridad entre el alma y el enerpo: 2.2, relaciones é influencias mutuas de
las ficultades del espiritu; 3.2, diferencias individuales; 4.# ley de la ae-
tividad o evolucion del espiritu; 5.%, cardcter de esta actividad; y 6.2, el
espiritu como energin activa; consideracion de otras conclusion:s, ¥ de
ia relacion entre la Psicolog'a y Ia Moral, indicando algo sobre los datos
aue esta aporta 4 la Pe lagogia.—IIL. Divoreio que en los estudios peda-
gogicos e establece entre lo tedrico y lo prietico, lo especulativo y lo ex-
perimental: ¢émo consideran generalmente los educadores los prineipi:s
6 las teorias; causas principales que 4 ello contribuyen, asi de parte de
los tedricos como de los priacticos; indicaciones sobre lo que debe hacerse
por unos y otros par. que desaparezca el divorcio entre la especulacion

v la experiencia, la teoria y la préctica,—Conclusion.

1

Nos parece excusado, 4 la altura de conocimientos
y en el grado de civilizacion que alcanzamos, em-
plear tiempo alguno entonando una especie de him-
no 4 la educacion, para cantar su importancia y pon-
derar sus excelencias. Todo el mundo estd ya plena-

mente convencido de que la educacion es el gran ne-
gocio de la vida, asi individual como colectiva, pues
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que ella tiene verdaderamente en los tiempos actua-
les la cura de almas, y que atenderla y procurar su
difusion y mejoramiento, es el primer deber que se
impone al individuo y 4 la colectividad. De aqui que,
aun en los paises ménos présperos en cultura, el de-
seo de mejorar y difundir la educacion primaria se
infiltre, siquiera sea con lentitud, en todos los cora-
zones, enardezca 4 los espiritus sinceros amantes de
la humanidad y tocados de verdadero patriotismo, y
comience a traducirse en hechos mds 6 ménos efica-
ces, continuos y significativos, pero 4 la postre he-
chos que declaran que las cuestiones de educacion es-
tan puestas en todas partes 4 la 6rden del dia, y como
que se respiran en la atmoésfera en que todo el mundo
se mueve. -

Pero si esto es, por fortuna, cierto, no lo es ménos
que, para que la educacion pueda realizar los altos
fines 4 que se encamina, y que para que de ella se co-
sechen en sazon y abundantes los frutos que la socie-
dad presente espera y anhela recoger por su media-
cion, se necesita que la Pedagogia, que es su ciencia
y su arte a la vez, acabe de dejar antiguos rutinaris-
mos que la enervan, y resueltamente se inspire en
principios racionales que la vivifiquen.

Dar 4 los estudios pedagdgicos una base en conso-
nancia con el fin que persiguen, y hacer que se des-
envuelvan teniendo en cuenta las exigencias que 1m-
pone la aplicacion de un principio 4 la prictica de la
vida, de suerte que éste no quede, por una parte,
como estratificado, sin pasar, en lo tanto, de mera es-
peculacion, ni, por otra, se convierta en puro empiris-
mo que haga estériles los propdsitos y los esfuerzos
mejor intencionados, es trabajo tan laborioso como
fecundo, que estd llamada 4 realizar la Pedagogia
moderna; trabajo que supone una obra de reconstruc-
cion, para la que la novisima literatura pedagdgica nos



ofrece diariamente elementos inapreciables que son
como expresion de los ensayos que en €s¢ sentido se
intentan.

Descubrese en semejantes intentos, como ideas pri-
mordiales sobre las que debe descansar la reconstruc-
cion que en los estudios pedagdgicos empieza a ela-
borarse, el propdsito decidido de que la Pedagogia se
finde en la naturaleza humana y en particular del
nifio, esto es, que sea lo que graficamente se dice
cuando se habla de Pedagogia psicolégica *,'y que al

mismo tiempo se concierten en ella, en estrecho y

1. Al hablar de Pedagogia psicoldgica consideramos. incluido en
elia el elemento fisiolégico, en cuanto que lo psicoldgico entra
como dato necesario para el conocimiento de nuestra naituraleza, y
ésta se compone de cuerpo y alma, y el conocimiento del primero,
necesario de por si para la educacion, ayuda 4 obtener el de la se-
gunda. No se olvide, por otra parie, que ¢l sentido predominante en
1x moderna Psicologia, 4un en la que hace alarde de mantenerse fiel
4 la bandera del espiritualismo, afirma que es condicion necesaria
para obtener el conocimiento del hombre, adquirir el conocimiento
del cuerpo, y en tal concepto se realiza hoy su construccion, con lo
cual no se hace otra cosa, en cierto modo, que poner en practica lo
que el sabio LOSSUET practicaba ya cuando, partiendo del principio
de que el hombre es un todo natural, daba, con el estudio de las facul-
tades del alma, una exposicion sumaria de las {unciones y los Orga~-
nos del cuerpo. (V. su obra el Conocimiento de Dios y de si misino,
capitulo 11.) Fundédndose en este tan autorizado y nada sospechoso
ejemplo, alirma JANET (Zraité elementaire de Philosophie ¢ lusage
des classes.— Psychologie) que, no siendo ¢l hombre un espirite puro
ligado al cuerpo por accidente, sind, como dicen los escoldsticos, un
compuesto, y reconociendo enteramente que ¢l alma es distinta del
cuerpo, no debe olvidarse, sin embargo, que el cuerpo es la condicion:
necesaria, que la vida animal y fisiol(gica es, en algun modo, la ma-
teria de donde debera salir, distinguiéndose profundamente de ella,
la vida intelectual y moral; de aqui, afade, la necesidad de hacer
preceder el conocimiento de las facultades del alma, de una exposi~
cion sumaria de las funciones y de los organos del cuerpo hrimano.
De todos modos, conste que, cuando hablamos nosctros de Pedago-
gia psicologica, NO eliminamos, 4ntes loconsideramos incluido, el ele~
mento fisiologico.
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armonico maridaje, la teoria y la practica, la espe-
culacion y la experiencia.

Reconociendo la legitimidad de ambas conclusio-
nes, en cuanto que entendemos que sin los principios
que suponen no es posible obtener una Pedagogia
racional, capaz de dar medios para desenvolver la na-
turaleza humana en las condiciones que la compleji-
dad de nuestra vida impone, hemos procurado no per-
derlas de vista en el modesto ensayo pedagdgico que
ofrecemos al lector en las pdginas que siguen.

Para justificar la importancia de los dos principios
enunciados, hemos de discurrir algunos momentos so-
bre ambos, en la persuasion, por otra parte, de que ha-
ciéndolo asi cooperamos, siquiera sea en la modes-
ta medida que nos es dado realizarlo, 4 que los estu-
dios pedagdgicos revistan en nuestra Espaiia el ca-
racter que deben tener. Y conviene no olvidar que
hay principios sobre los cuales es menester insistir
por mucho tiempo para que se incrusten en la prac-
tica, mdxime si, como en el caso que ahora nos ocupa
acontece, la experiencia nos ensefia que por mds que
se hayan proclamado de muy antiguo, todavia no
han pasado por entero y con el asentimiento practico
y consciente de todos, de la esfera del pensamiento 4
la de la accion, de la teorfa 4 la practica; gne semejan-
te transito es siempre largo y se halla prefiado de difi-
cultades, como graficamente declara la sabiduria vul-
gar cuando, por medio de uno de esos aforismos en

que es tan rica, afirma que de/ dickho al hecho va mu-
cho trecho.

II.

El aforismo, que undnimes aceptan fisidlogos y
psicologos, de que no podemos mandar 4 la natura.
leza fisica y moral del hombre siné obedeciendo sus
leyes, lo cual implica el conocimiento previo de estas



mismas leyes y de la naturaleza que rigen, es el prin-
cipio informador de la Pedagogia moderna que tiene
algun caracter de seriedad, y el que ha engendrado lo
que se llama Pedagogia psicolégica, lo que nosotros
decimos Antropologia pedagégica, ylo que em pieza a
correr con la denominacion de Psicologia infanti! 1.
Como quiera que sea, lo que queremos decir es que no
se tiene hoy como una Pedagogia exacta, que merezca
propiamente el nombre de tal, aquella cuya primera
condicion no sea la de basarse en la naturaleza huma-
na en general, y en la del niflo en particular, y que
por tal motivo merezca el calificativo de naturalista,
tomado, se entiende, en el sentido que el concepto
declara de por si.

1. Entre estos términos, que & primera vista parecen expresar
un mismo concepto, hay, sin embargo, notables diferencias que con-
viene tener en cuenta, para saber lo que quiere decirse cuando algu-
no de ellos se emplea de un modo determinado, Pedavooia psicols-
Lica se dice de la ciencia y arte de 'a educacion cuando lo concer-
niente a ésta se expone constantemente con la base y el criterio del
conocimiento psicoldgico (y del fisioldgico, segun lo que en la nota
precedente queda dicho), como lo hacen, por ¢jemplo, BAIN en su
-obra La Ciencia de la educacion; HERBERT SPENCER en la suya De /a
eaucacion intelectual, moral y [fisica; BERNARD PEREZ en su libro
La educacion desde lo cuna: ensayo de Pedagogia experimental, y ROUS-
SELOT ¢n su tratado de Fedagogia para uso de la ensefianza primaria.
dAnitropologia pedagigica, quieie decir, el conocimiento del hombre ad-
-quirido mediante el estudio de la naturaleza psico-fisica del nifio y
del adulto, he:ho en vista de un fin determinado, que es la educa-
cion, y al intento de hacer de €l las aplicaciones especiales que este
fin presupone. Como boceto, incomp'cto ademais, de esta clase de
trabajos, puede citarse la primera parte de la obra del BARON Ro-
GER DE GUIMPS, intitulada La filosofia y la préctica de la educacion.
En fin, la Pricologia infaniil es una parte de io que hemos Hamado
Antropologia pedag/gica, pues en ella se estudia solo al nifio siem-
pre con el criterio del conocimiento psicoligico y el sentido predo-
minante del método experimental, 4 la manera que lo hace el citado
BERNARD PEREZ en su libro Los tres primeros afios del nisio, y lo
han bosquejado en diferentes articulos y memorias, TIEDEMANN,
TAINE, DARWIN, KGGER y otros escritores.
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Al expresar que la Pedagogia moderna se halla
toda imbuida del principio, tanto mds fecundo cuanto
m4s se trabaja por llevarlo 4 la prdctica, de que sin
el previo conocimiento del hombre adquirido por el
estudio del nifio y del adulto, no puede ser la educa-
cion adecuada para llevar 4 cabo en las debidas con-
diciones, el desenvolvimiento de la naturaleza huma-
na, no pretendemes atribuir la paternidad de seme-
jante afirmacion 4 los pedagogos de nuestros dias;
pues harto sabemos que el descubrimiento nada tiene
de nuevo, y nos complacemos en recordar que cuenta
con un abclengo de autoridad indiscutible, que reco-
nocemos con gusto, no sélo porque asi somos fieles
4 la verdad, siné tambien porque semejante abolengo
servird para dar valor 4 nuestras desautorizadas afir-
maciones. Lo que si hemos querido decir y ahora de-
claramos paladinamente, es que entre los principios
v los preceptos en que Montaigne, Rollin, Fenelon,
Rousceau, Pestalozzi y otros filésofos y pedagogos
anteriores y posteriores 4 ellos, aconsejaron que la
naturaleza sea la que guie al educador, y lo que ahora
se hace en las obras pedagdgicas para incrustar en
la prdctica semejante principio, existe una gran dife-
rencia que légicamente supone trabajos muy diferen-
tes entre si. A los sabios aludidos cabe, sin disputa
alguna, la gloria de haber indicado el camino que
debfa seguirse, y dun de dar por €l los primeros pa-
sos; pero la Pedagogfa moderna,—mejor dicho .novi-
sima,—tiene el mérito de que, auxiliada de los elemen-
tos que las ciencias y la experiencia le han allegado,
ha desenvuelto dicho principio con todas sus conse-
cuencias, en cuanto al presente lo permite el adelanto
de los conccimientos de que necesariamente tiene que
valerse. Sera esto una consecuencia natural del pro-
oreso que en todas las esferas del saber se ha realiza-
do; pero el hecho es que las novisimas obras pedagé-
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gicas se distinguen de las precedentes por el caracter
psicol¢gico 6 antropolégico que en cllas resplandece,
y del cual se educen, natural y I¢gicamente, los prin-
cipios, los preceptos, las reglas y los procedimientos
de educacion 1. Y 4 la vez que por tal camino se con-
sicue purgar a la Pedagegia del sentido de lo 1dealista,
abstracto y dogmadtico que tanto habfa lcgrado ense-

1. Sin negar el mérito que contraen los que sientan nuevos.
principios y abren nuevos caminos en los diversos ramos d-1 saber,
es licito encomiar los progresos que éstos realizan, por virtud de ello,
y vanagloriarse de los adelantos actuales, siquiera fuesen presenti-
dos hace ticmpo; cabe, ademds, decir que tales adelanto; son un gran
progreso en la época en que se realizan, con relacion a la en gue
fueron presentidos ¢ iniciados. Asi, por ¢jemplo, porguz SANTO
TomAS diera ya 4 entender la relacion que existe entre el cuerpo y
el alma, y BOSSUET losestudiara unidos por estimar el conocimiento-
del prime o necesario para obtentr el de la segunda, no ha de ne-
garse, ni siquiera amenguarse en lo mds minimo, el merito y valor
de los estudios recientes sobre las relaciones del cuerpo y ¢l aima,
que 4 Ja moderna Psicologia cabe la gloria ‘de haber asentado sobre
bases firmisimas, merced 4 la riqueza de losdatos que la observacion:
cientifica y la experimentacion fisiol¢gica le han suministrado, y
vale decir que las conclusiones que de ello se deducen, 4 los estu-
dios modernos se deben. Concretdndonos a asuntos propios (e nues—
tro particular estudio, recordemos que ya en los siglos XVI y XVIE
se recomendaba por RABELAIS y RCLLIN Jas excursiones que hoy
llamamos escolares, y posteriormente por FREBEL; y sin embargo,
shabra por ello de negarse & la moderna Pedagogia el mérito de ha-
berlas introducido en las escuelaseon un méas amplio sentido pedago-
gico y como medio normal y sistematizado de educacion? Lo pro-
pio puede decirse de las lecciones de cosas, entrevistas tambien por
el mismo RABELAIS, practicadas en cierto modo por COMENIUS ¥
FR@EBEL, prescritas por ROUSSEAU para su Zmilio y ponderadas
por DIDEROT por sus méritos pedagdgicos, en cuanto que son cien-
cias verdaderamente hechas para lo nifios, “toda vez que constituyen
un ejercicio continuo de los ojos, del olfato, del gusto y de la me-
moria.,, Nada més necesario, afiade, que el arte de servirse de sus
sentidos. Iguales consideraciones cabe hacer respecto de las cajas es-
colares de ahorro : entre lo que fueron en su origen y lo que hoy
son ¢no existe una diferencia tan considerable, como la que exi:te
entre el objeto con que entdnces se crearon y el sentido con que aho-

ra se propagan?
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fiorearse de sus vastos dominios, merced al influjo
que en ellos ha ejercido la filosofia escoldstica, se
observa que el principio de tener 4 la naturaleza por
gufa y maestra de la educac on se infiltra cada vez
mads en la prdctica, y lo ideal deja su puesto & lo real,
siquiera lo haga lenta y trabajosamente.. Con todo
€llo se consigue que la Pedagogia se sature del sentido
de lo humano, que es como el molde en que debe va-
ciarse toda verdadera y racional educacion.

Es, pues, hecho inconcuso el de que el actual mo-
vimiento pedagdgico se caracteriza ante todo por el
predominio que en él alcanza el elemento psicoldgico
6 antropoldgico, que representa como la savia de que
al presente se nutre toda la Pedagogia, como el spz-
#itus intus que informa la ciencia y el arte de la edu-
cacion y la ensefianza. Y da medida que mds se depura
semejante hecho y que mejor y con mas datos se
pueden comprobar sus resultados, mds se acentda la
direccion que hoy nos lleva resueltamente a ese predo-
minio del psicologismo en materias de educacion.

Para el educador deben ser, por lo tanto, Pedago-
ofa y Psicologia dos términos inseparablemente uni-
dos, no olvidando que, como muy oportunamente ha
dicho M. Compayre, si la educacion es la maestra de
los hombres, es a su vez la alumna de la Psicologia,
pues, como undnimes declaran todos los pedagogos
contempordneos, sin el concurso de esta ciencia no
puede constituirse la Pedagogia, cuyos progresos de-
penden necesaria y principalmente de los progresos
-que realice la Psicologia, por lo que ha podido decir
el filosofo inglés Herbert Spencer que «la educacion
no podrd ser definitivamente sistematizada miéntras
que la ciencia no esté en posesion de una Psicologia
racional» 1.

1. El mismo autor afiade (ob. cit.) que “es preciso conocer los
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Aunque todavia no estemos en este caso, es evi-
dente que, 4 despecho de los que piensan que apenas
hemos salido de los tiempos de Jaquier y de Guevara,
la Psicolcgia ha realizado dltimamente grandes y tras-
cendentales progresos, en su mayor parte debidos 4 la
tendencia critica y positiva de la observacion cientifi-
ca y la experimentacion fisiolégica, y que semejantes
progresos han redundado, como era consiguiente, en
provecho de la Pedagogfa, que obedeciendo al sentido
que en ella domina hoy, segun lo que en las anterio-
res lineas queda expuesto, ha empezado 4 servirse de
los datos que por los medios indicados le suministra
la ciencia, y sobre los cuales empieza 4 construirse la
verdadera Psicologia infantil.

Deponen en pro de nuestro aserto, es decir, dan
testimonio elocuente de los progresos realizados en
estos ultimos tiempos por las ciencias psicologicas,
los trabajos tan interesantes como llenos de novedad
en que, bajo el nombre genérico de Psico-fisicer, se ha
" hecho un andlisis minucioso y perspicuo de la sensa-
' cion y el movimiento, ¢ sea, de los dos hechos primi-
tivos v rudimentarios de lo que ha dado en llamarse
el comercio 6 ciclo psico-fisico, asi como los estudios,
no ménos curiosos y llenos de interes para la Peda-
gogfa, con que se rectifica, amplia ¢ ilustra el conoci-
mnto relativo al 7ustinto, el hibito, la herencia, la me-
moria, la voluntad, la fantasta, €l cardcler, etc.; cu-

»primeros principios de la Fisiologia y las verdades elementales de
,Psicologia, si se quiere educar convenientemente a los nifios;, en
corroboracion de lo cual afiade M, CH. ROBiN (Za Zustruccion y la
educacion): “Despues de GALL, Broussais y A. COMTE, el pro-
fesor LLALLEMAND ha demostrado con una gran fuerza de [(igica,
que nadie es apto para dar una educacion si ignora la naturaleza
de las facultades cuyo ejercicio trata de dirigir y de perfeccionar,
de cuya opinion debia ser STEIN-MULLER, a quien se debe el dicho,
no exento de gracejo, de que el maestro que carece de los indicados
conocimien{os “se parece 4 una vieja que se ocupa de Medicina.,
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yos estudios, con otros relativos a la realidad animica
y 4 la manera de considerar su actividad, aportan dia-
riamente a la Psicologia elementos valiosos, por el
numero como por la calidad, que son origen de los
progresos 4 que aludimos, los cuales determinan & su
vez nuevos y valiosos progresos en la ciencia y el arte
de la educacion, como facilmente puede colegirse con
sdlo parar miéntes en las relaciones tan estrechas que
ésta guarda con los asuntos que acabamos de enu-
merar.

No creemos que sea necesario de nuevas conside-
raciones para poner de relieve la relacion tan intima
y precisa que existe entre la Psicologia y la Pedago-
gia, y la necesidad de que la segunda se construya y
desenvuelva constantemente sobre la base dela prime-
ra. Sifuera posible, &, mejor dicho, si cupiera dentro
de los limites que nos impone la indole de este trabajo,
presentar las conclusiones que hoy se consideran coma
principios psicoldgicos evidentes, se veria que todas
son otros tantos principios 6 reglas de Pedagogia;
pues, como ¢l citado Compayre ha dicho, «toda ley
de la naturaleza del hombre puede convertirse, en
efecto, en una maxima de su educacion.» Pero ya que
no podamos hacer un trabajo completo en este senti-
do, no debemos dejar de exponer algunos de los datos
mas interesantes que al intento indicado podrian adu-
cirse y que, por su alcance pedagdgico, conviene re-
cordar al educador. Hé aqui, pues, algunas de las con-
clusiones 4 que aludimos:

Primera. Siendo, como son, cuerpo y alma dos
realidades distintas, dotada cada una de propio cardc-
ter y peculiares condiciones, no son independi entes
entre si, sind que viven unidas por estrechos y peren-
nes lazos, influyéndose mu tuamente, de tal modo que
de una manera constante experimenta el espiritu lag



influencias del cuerpo y recibe sus determinaciones,
y 4 su vez el espiritu determina € influye la vida del
cuerpo tambien constantemente, existiendo entre uno
y otro tal correspondencia, que 00 hay estado, cam-
bio 6 movimiento del alma que no tenga su resonan-
cia, su correlativo material en el organismo, y vice-
versa. Estas premisas, comprobadas hasta la saciedad
por la observacion y la experimentacion fisiolégicas
y psicoldgicas, sirven de base a la doctrina de la soli-
daridad entre el cuerpo y el alma, de la union de uno
y otra, union que se revela en todos los hechos de la
vida humana y se observa en lo mds rudimentario y
primitivo de sus manifestaciones, pues toda la vida
fisiolégica se halla animada por el espiritu, y toda la
vida animica condicionada por el cuerpo, el cual ofre-
ce al alma la base orgdnica para la manifestacion de
suvida, 4 la vez que el alma es como la forma activa
del cuerpo y manifiesta su realidad en toda la vida
fisioldgica.

De esta primera conclusion se desprende que, para
conocer bien nuestra naturaleza (como hemos dicho
que se necesita para dirigirla, educarla), precisa estu-
diar, para tambien conocerlos bien, cada uno de sus
dos elemantos constitutivos (cuerpo y espiritu) en su
manera de ser, desarrollo y leyes generales, asi como
en las relaciones que mutuamente mantienen y me-
diante las cuales concurren & la produccion de la vida
total del hombre. Se desprende tambien que la union
4 que nos referimos se impone como base necesaria
para regir nuestra vida y educat nuestra naturaleza,
lo cual no podrémos realizar en las debidas condicio-
nes siné estudiando cuerpo y alma de la manera que
queda indicada, pues miéntras mejor conozcamos al
uno y 4 la otra, tanto mejor podrémos desenvolverlos
y dirigirlos en su union. Por tltimo, de la conclusion
que nos ocupa, se deduce otra consecuencia, que cons-
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tituye la base de la ley pedagdgica que enunciamos
cuando afirmamos que la educacion ha de ser nfegral
& completa, lo que vale tanto como decir que, 4 la vez
que a la educacion del espiritu y en armoénica corres-
pondencia con clla, ha de atenderse 4 la del cuerpo,
segun ya se expresaba en el M ens sana 212 corpore sano
de Juvenal, cuyo aforismo revela 4 su vez los caractéres.
de la union entre cuerpo y espiritu. Surge de aqui la
educacion del cuerpo como una necesidad imperiosa,
no solo bajo el punto de vista dela vida organica inde-
pendiente de la del alma, sind tambien por las relacio-
nes que con €sta mantiene el cuerpo y ser por ello un
factor que necesariamente concurre 4 la produccion y
el perfeccionamiento de tcda nuestra naturaleza y al
cumplimiento de nuestro destino. Y no debe olvidarse
que, aunque el aforismo de Juvenal es precepto funda-
mental de toda educacion prescrito por la sabiduria
antigua, ha habido épocas en que se ha desconocido
y negado por idealistas, misticos y pietistas, muy par-
ticularmente durante la Edad-Média, en la que pre-
ponderd por largo tiempo la idea de que el cuerpo,
por representar uno de los enemigos del alma, era in-
digno de cuidados y debia mortificirsele. Pero esta
doctrina erronea y absurda no ha prevalecido, aspi-
rancose hoy, por el contrario, 4 mejorar todo lo po-
sible la educacion fisica, asi en la familia como en la
escuela.

Segunda. Concretdndonos al espiritu, la Psicolo-
gia reconoce que la actividad de que esta dotado no
es solo general, sind al mismo tiempo especifica, es
decir, que permanentemente se diferencia en proce-
sos diversos que constituyen el sentir, el pensar y el
querer, que dan lugar a lo que se llama las facultades
superiores 0 fundamentales del alma, 6 sea la Senszdi-
lrdad, la Inteligencia 'y la Voluntad. Reconoce y de-
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clara asimismo esa ciencia que no hay estado animi-
cO en que ho cooperen y concurran, mds 6 menos pre-
 dominantemente, estas tres facultades, las cuales son
entre si coordenadas y paralelas y se influyen reci-
procamente de un modo positivo 6 negativo; consis-
tiendo el bienestar y la perfeccion del espiritu en el
equilibrio y concierto con que se lleven todas Ias
relaciones que existen entre ellas, sin que ninguna
prepondere con exclusivo dominio sobre las otras. A
esto es 4 lo que se llama armonia en el ejercicio de
las facultades del alma, condicion en que estriba la
perfeccion de ésta y es inherente 4 su racionalidad,
pues, como ha dicho C. Bernard, «el espiritu humano
es un todo complejo que no marcha y no funciona
sind por el juego armdnico de sus diversas facul-
tades.» : - '

Surge de esta segunda conclusion la ley de que la
educacion del espiritu sea a su vez iniegral O comple-
ta, es decir, que, mediante ella, se atienda a favorecer
y dirigir el desarrollo progresivo y racional de todasy
cada una de las facultades animicas. Impone al pro-
pio tiempo otra condicion, cual es la de que la edu-
cacion del alma se realice orgdnica y armonicamente,
esto es, teniendo en cuenta cada facultad, primero
por si misma y luégo por sus relaciones con las otras,
y ponderando y equilibrando su desarrolio, de modo
que no predomine exclusivamente en la vida la Inteli-
gencia, el Sentimiento 6 la Voluntad, siné que el culti-
vo de las tres facultades se lleve 4 cabo con verdade-
ro concierto, 4 fin de que no sobrevenga en el ejercicio
de las mismas un desequilibrio que se traduciria al
punto en estados de predominio de un solo aspecto
de la vida y del cardcter, y tambien en dudas, incerti-
dumbres y luchas interiores. De modo que, segun la
conclusion psicologica en que ahora nos ocupamos, el
espiritu debe ser educado niggral, organica y ar-
IONICAMETLLE.



R 5

Tercera. Ensefia la Psicologfa que, si bien todos
los hombres tienen una naturaleza comuny genérica,
es decir, son de naturaleza fomogénea é idéntica (por
lo que se dice gne todos somos hermanos ante Diosy
debemos ser iguales ante la ley), dentro de semejante
unidad y en oposicion, que no en antitesis con ella, se
presentan en todos los hombres dzferencias inadrvidua-
les, mediante las cuales éstos difieren profundamente
unos de otros, en cuanto que cada uno manifiesta su
naturaleza de un modo caracteristico, propio y pecu-
liar. Estas diferencias 4 que aludimos dicen que el
hombre, a la vez que sér social, es individual, y se re-
velan principalmente, siempre bajo la homogeneidad
y comunidad de naturaleza, en el sexo, el teniperamen-
to, la apiitud y el cardcter: por ellas tiene el hombre
como cualidad inherente la de la origenalidad (ser una
representacion orzginal de su género, propio y origi-
nal en el mundo), de la que son manifestaciones la znz-
ciatrva, el cardcter, el valor propro, etc.

De la consideracion que la Psicologia hace de es-
tas diferencias individuales, surgen naturalmente di-
versas leyes pedagogicas, siendo la primera, y tam-
bien la mds general, la de que la educacion atienda
a todas esas manifestaciones de la individualidad, es
decir, que sea completa 6 zufegral, mirando luégo 4
lo particular que semejantes diferencias implican, por
lo que, ademads de general, ha de ser especzal. Impone
esto al educador el deber de atender no sdlo 4 la na-
turaleza comun y homogénea del hombre, siné 4 la
peculiar que por virtud de dichas diferencias se dé
en su educando.

Asi es que, por lo que al sexo respecta, si la edu-
cacion del hombre y la mujer ha de tener en el fondo
algo de comun, debe diferir en sentido y direccion, si
uno y otra han de ser educadcs segun su peculiar na-
turaleza, las exigencias de su manera de ser y la mi-
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sion especial que, por virtud del sexo, esta cada uno
llamado especialmente 4 cumplir; es decir, que, tanto
los individuos de uno como de otro sexo, deben reci-
bir instruccion y educacion, pzro deben recibirlas en
armonia con los fines y las condiciones propias de su
sexo, no perdiendo de vista que la mujer representa
principalmente el predominio de la vida corporal y
afectiva y el elemento conservador, y el hombre el
predominio de la vida espiritual € intelectual y el ele-
‘mento progresivo 1. En cuanto 4 los temperamentos,
que ejercen una gran influencia en toda nuestra vida
y son reformabies, se impone como ley de la educa-
cion el deber de modificarlos en el sentido que exija
la completa y adecuada realizacion de nuestra natu-
raleza, desarrollando primeramente la base organica
de nuestro cuerpo, por donde se impone de nuevo la
necesidad de la educacion fisica 2. Por lo que respecta
4 las aptitudes, de las que unas son natas 6 heredi-
tarias y otras adquiridas, es ley de la educacion que
se procure conocer y se favorezcan las primeras en lo

1. Desconocer las diferencias que exis‘en entre el hombre y la
mujer y querer someter 4 ambo . i una misma educacion, es dectr,
dada & los dos en los mismos té minos y ~on igual sentido y direc=
cion. es un ahsurdo quew~eria consecuencias desfavorables a la mu=
jer misma, y una cont-adiccion de la I y pelagigica que prescribe
que la cducacion debe llevarse 4 eaho seeun la naturaleza del edu-
cando; y, como dice JANET, “la diferencis+ de organizacion produce
entre los dos sexos uilerencias mora es caracteristicas: de una parte
1a finura. !a delicadeza, la extrema sen-ibilidad; de la otra la fuer=
za, la profundidad, el predominio de la inteligencia sobre ¢l senti=
miento., No se pierda de vista que la completa icunaldad de la edu-
cion pa a los dos sexos, conduci ia a lo que se Hama la emancipa-
cion de la mujer. que seria la mayor de las calamidades.

2. Los temperamentos son fisiolgicos & del cue po y psicolhgi-
cos O del espiritu: unos y otros se combinan resultando en ¢l indivi-
duo un temperam-nto general. del que cada uno puede hacerse due-
fio por medio de la #~sucacion. para lo cual es bueno tener en cuenta
que la parte mas influyente en ese temperamento €s la fisiolOgica.



que de legitimo tengan, pero sin exclusivismos que-
hagan olvidar que dntes que especialistas educamos.
homores, pues lo contrario fuera negar lo que hemos.
dicho al tratar de la educacion integral; preceptda
tambien la Pedagogia que no se pongan nunca en con-
tradiccion las aptitudes adquiridas con las innatas, y
que, al tratar de elegir profesion, lo verifiquemos aten-
diendo a éstas, 0, sin contrariarlas, nos hagamos de
otras nuevas 1. Ultimamente, siendo reformable el ca-
racter, aconseja la Pedagogia que lo reformemos y cor-
rijamos en lo que de malo é ilegitimo tenga, haciendo-
que desaparezcan los vicios 4 que por abandono en
nuestra conducta hayamos dado lugar, 6 los que traiga
desde su origen por estar mal formado; pero realizdn-
dolo todo ello, no de una vez, lo cual, ademds de im-
posible, pudiera resultar contraproducente,—siné por-
una serie gradual de esfuerzos en correspondencia con
los empleados para formarlo: dun cuando se esté lle--
vando a cabo esto, por tratarse de nifios, ha de pro-
cederse de la misma manera y siempre teniendo en
cuenta los demas elementos que contribuyen 4 deter-
minar la individualidad del educando, de los que es,
en dltimo término, una como resultante el caricter,
sobre todo de la voluntad, que es su principal genera-

dora (por esto se llama 4 la voluntad madre del ca-
rdcter) 2.

1. Debe tenerse en cuenta que las aptitudes, 6 sea la disposicion:
especial que tiene cada hombre para el cultivo y ejercicio de una
- esfera determinada de su actividad, implican para el hombre un fin
individual que constituye, en Gltimo término, lo que se llama wocg-
cion, la cual debe aspirar 4 poner en claro la educacion, favorecién-
dola en cuanto sea posible.

2. Atender al caracter, llamdo la fisonomia espiritual y €l rostro
moral del hombre, como que se refiere 4 lu manera peculiar como
cada uno obra y se produce, es de Ia mayor importancia, recordando-
que e} cardcter influye grandemente en todos los demas elementos de-
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Cuarta. Del estudio que la Psicologia hace de la
~realidad animica resulta que €sta es dzndmica, es decir,
-de accion y movimiento, y que, por lo tanto, se halla
-dotada de acZzvidad. Pero ésta obedece en su desarro
1lo 6 evolucion, como ahora se dice, 4 un 6rden gradual,
segun el cual lo sensible precede siempre 4 lo reflexi-
vo, y esto a lo racional; la sensibilidad 4 la racionali-
dad, pasando antes ésta por la reflexion: tal es la ley
-especial que sigue en su desarrollo la actividad del es-
piritu, segun la que, al principio, es evidente el predo-
minio de lo sensible 1. Por esta ley, que lo mismo se
observa en cada una de las esferas de la actividad es-
pecifica (la Sensibilidad, la Inteligencia y la Volun-
tad), el espiritu pasa de lo concreto 4 lo abstracto,
de lo particular 4 lo general, de lo complejo 4 lo sim-
ple y de lo empirico 4 lo racional, y muestra que es
perfectible v progreszvo al mismo tiempo que edu-
cable.

Dedtcense de esta ley preceptos y reglas aplica-
bles 4 la educacion € instruccion de los nifios. Impone,
.en primer término, el empleo de los métodos llamados
analitico € intuitivo, que se parta siempre de lo co-
nocido para ir naturalmente a lo desconocido; que
los objetos sensibles y el ejemplo constituyan la base
.de toda cultura; que se apele 4 los hechos dntes que
a las palabras, 4 las ideas mds que 4 las reglas y a
las definiciones; y, en fin, que los ejercicios sean
atractivos é interesantes y, en vez de contrariar la na-
turaleza del nifio, la dejen obrar y la sigan paso a paso.

nuestra naturaleza, y que ¢n la vida social, mas que por nada esti-
mamos a los hombres por sus condiciones de cardcter.

1. Esta ley la formula el SR. GONZALEZ SERRANO (ob. cit., pa-
gina 52 ) diciendo: “La evolucion del espiritu humano comienza ru-
dimentariamente en la sensibilidad, cercana 4 los linderos de lo in-
conscicnte; para terminar, mediante el esfuerzo de la reflexion, en
da vida consciente y racional.,
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Resulta de todo esto que la educacion necesita amol-
darse 4 la ley natural de la evolucion del espiritu y,.
con relacion 4 €1, 4 la de las facultades, que ¢s la mis-
ma, y teniendo en cuenta que semejante evolucion €s
gradual y sefala diversas etapas en la vida del nifo,
emplee en cada una de éstas procedinuentos y me-
dios apropiados, no perdiendo nunca de vista que el
hombre se eleva, por una serie de grados, de la vida
sensiblc a la vida racional.

Quinta. Contra la opinion de Condillac, que supo-
nfa que el alma ¢s meramente receptiva, s decir, que
se limita en sus actos & devolver lo recibido, siendo,
por lo tanto, su actividad pasiva, estiman hoy los psi-
célogos que es propiamente activa, en cuanto que de-
vuelve dichos sus actos modificados por su iniciativa
propia, toda vez que no se le impone el objeto sin in-
tervencion de su parte, sind que, antes bien, el espiritu
obra por s mismo, tiene actividad propia 6 esponiane:-
dad (sponte sua, de si mismo, por movimiento propio).
La espontaneidad, afiade la Psicologia, es una forma
total de la actividad del alma, y quiere decir, la direc-
cion de la actividad desde el agente al objeto, asi como
la receptividad, que es otra forma total de la actividad.
psiquica, dice lo contrario, la direccion directa desde
el objeto al agente 6 sujeto. El espiritu es, pues, coac-
tivo con los exitantes exteriores y no meramente re-
ceptivo de ellos: es receptivo-activo.

De aqui se desprende una ley pedagégica de la
mayor importancia, y con harta frecuencia puesta en
olvido, 4 saber: que el educador no debe considerar
al educando como un sér pasivo, dando & las leccio-
nes un caracter uniformemente didactivo, como si el
que las recibe no tuviese que hacer otra cosa que
aprender lo que se le enseiia, tal como se le ofrece y
sin otro esfuerzo por su parte que ¢l de retener lo que
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se le dice: siné que, por el contrario, ha de ver en €l un
sér activo, capaz de reobrar sobre lo que recibe, tra-
bajando interior y exteriormente para colaborar en la.
obra de su propia educacion.—Sobre esta conclusion
remitimos al lector 4 lo que decimos en el capi-
tulo IX, en sus pdrrafos I y II principalmente.

Sexta. Reconocida en el espiritu la virtualidad
que acabamos de reconocerle de acuerdo con toda la
Psicologia, que lo considera como una energia activa
y, como tal, con poder para obrar, para desplegarse,
para desenvolverse por si, y habiendo visto, ademas,
que hasta en los hechos animicos mds rudimentarios
estd el espiritu todo desde que empieza el proceso
de su evolucion, pueden sefialarse nuevas conclusio-
nes que constituyen otros tantos preceptos pedago?
gicos. .

Infiérese de ello, porejemplo y en primer término, el
principio de que no ha de verse en la educacion una
fuerza creadora, en el genuino sentido de la palabra,
en cuanto que nada crea, pues que todo existe en ger-
men en nosotros, 4 la manera que acontece con el gra-
no de semilla, al que no falta mds que fecundarlo, que
es el papel encomendado 4 la educacion, la cual nun-
ca podra sacar de donde nada hay, hacer germinar don-
de no existen gérmenes. Ni¢gase 4 la vez, mediante
las conclusiones 4 que nos referimos, la exactitud de
una comparacion que ha corrido por mucho tiempo
como aforismo pedagdgico, y que consiste en decir
que el alma del nifio es un vaso vacio que el educa-
dor puede llenar 4 placer, é una fabla rasa sobre
cuya lisa superficie no tiene el maestro mas que es-
cribir lo que se le antoje, de cuyas comparaciones
tan erréneas provienen expresiones, que no lo son
ménos, por las que se declara al educador como
dispensador de talentos, de virtudes, etc., cuando,
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como muy oportunamente ha notado Schwarz, no
puede sino simplemente desenvolverlos en el espiritu
y el corazon que tiene el gérmen de unos y otras.
Tambien surge de las conclusiones psicoldgicas que
nos ocupan, la ley pedagogica de que, puesto que el
desarrollo empieza con la vida, desde el alborear de
ésta debe comenzar 4 ejercer la educacion su accion
influyente, si ha de llenar con fidelidad su mision de
favorecer y dirigir el desarrollo espontdneo.

Creemos que basta con las conclusiones que pre-
ceden, para justificar cuanto hemos dicho acerca de
la Psicologia en sus relaciones con la Pedagogia,
punto sobre el cual entendemos que nunca se insisti-
rd lo bastante. Pudiéramos aumentar el ndmero de
los datos psicolégicos que hemos expuesto; pero,
dado nuestro intento al presente, no lo estimamos
necesario, maxime cuando en el decurso del libro que
sigue los hallard con frecuencia el lector, sobre todo
en el capitulo dltimo, en el que por extenso tratamos
del zustinto, el hdbito y la voluniad, cuyo conocimiento
tantas aplicaciones tiene y tanto interesa, por lo mis-
mo, 4 la educacion, de la cual son otras tantas mdxi-
mas las leyes 4 la voluntad, al hdbito y al instinto
elativas.

No se olvide, por otra parte, que del conocimiento
de nuestra naturaleza, esto es, de la Psicologia, arran-
ca el conocimiento de la £tica 6 Moral, que tan estre-
chas relaciones mantiene tambien con la ciencia de la
educacion. En la Estética y en la Prasologia (tratados
de la Psicologia especial que se ocupan respectiva-
mente del Sentimiento y la Voluntad) se dan como
echados los cimientos de la vida moral del hombre,
grandioso edificio al que sitve de piedra angular
nuestra conciencia, cuyo conocimiento es objeto tam-
bien de la Psicologfa, 4 la cual toca la consideracion
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de la libertad como una forma de la voluntad, y sabi-
do es que en la libertad interior de ésta, tal como la
ciencia psicoldgica la estudia, consiste en dltimo tér-
mino la libertad moral. Asi, pues, para inculcar en la
1nte11genc1a y el corazon del nifio la idea y el senti-
miento del deber, tiene el educador que apoyarse
constantemente en la Psicologia, cuyos datos nos en-
sefian que el hombre, 4 la vez que sér individual, es
social y se halla formado por una naturaleza perfecti- .
ble y progresiva y, en lo tanto, educable; esos mismos
datos nos sefialan todos los medios de cultura que
dentro y fuera de dicha naturaleza existen y debemos
emplear para llevar 4 debido término y bajo todos
sus aspectos, la fecunda obra de la educacion hu-
mana.

Empero esto no quiere decir que hayamos de de-
jar a un lado el conocimiento de la Moral, cuyos da:
tos, ora se refieran 4 la vida personal del individuo,
ora a la existencia de éste como miembro de la fami-
lia y de la sociedad, 6 bien a la consideracion del
hombre como subordinado a un Sér superior, son de
la mayor importancia, y colaboran con los datos psi-
cologicos 4 determinar los moldes generales en que
debe vaciarse toda educacion que aspire a4 regir, se-
gun principios, la vida humana. .

Despréndese de estas someras indicaciones, la
conclusion de que el conocimiento de la Etica debe
considerarse como indispensable para los efectos de
la educacion; que los datos morales han de tenerse
tambien en cuenta en la construccion de toda Peda-
gogia que reuna las condiciones que en las pdginas
precedentes quedan sefialadas.
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El segundo de los puntos que nos habfamos pro-
puesto tratar en esta [nifreduccion, por estimarlo de
un interes vital para el pregreco de la Pedagogia y, en
lo tanto, de la educacion, <e refiere al concierto que
debe procurarse entre la teoria y la practica. |

Que semejante concierto no es tan sélido ni se ha-
lla tan arraigado como fuera de desear y exigen de
consuno ¢l interes y los progrescs de la vida, es un
hecho tan cierto como ¢l de que, por virtud del di-
vorcio en que viven lo tedrico y lo prdctico, la educa-
cion dista todavia mucho de ser lo que debe y lo que
evidentemente scria st en la préctica de ella se tuvie-
ran las ideas ¢ principios mds en cuenta de lo que se
tienen, merced a una arraigada preocupacion que €s
preciso combatir & todo trance y sin darse punto de
reposo.

Para la generalidad de les padres y de los maestros
(en éstos ultimos es la preocupacion mucho mas pu-
nible), desconociendo que el pensamiento es luz de la
vida humana, la idea norma de nuestra conducta y
que todo en el mundo se rige scgun principios, lo teo-
rico es lo que no puede realizarse, lo utépico, hasta lo
contrario a la realidad misma, v, scbre todo, una cosa
perfectamente inttil para la vida. Por lo cual, padres
y maestros se echan a reir cuando de principios se les
habla (con particularidad st entrafian novedades) y de-
claran con ingenuo y muchas veces burdo despar-
pajo, que ellos no han necesitado nunca de las teorias
para educar bien d sus nifios y que, cuando se han
propuesto valerse de ellas, se han visto embaraza-
dos y nada bueno han podido hacer. Tal es, en su-
ma, el concepto que ¢l ccmun de los educadores tie-
ne de lo tedrico; mediante €l la tarea de la educa-
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cion se convierte en mero y enervante rutinarismo, y
la funcion mds augusta de las que al hombre puede
confiar la sociedad moderna, en oficio de los mas me-
canicos. . '

Dejando 4 un lado causas generales que tienen su
asiento y arraigo en la cultura social y, sobre todo,
en la cultura vulgar, y que no son, por lo mismo, de
este sitio, hebrémos de apuntar algunas de las que-
coadyuvan 4 mantener el divorcio sefialade entre la
teoria y la practica en la esfera de los conocimien-
tos pedagdgicos, estableciendo en ella una especie
de dualismo perjudicial en alto grado para todo pro-
oreso. -

Empecemos por declarar que no son los teoricos
los que ménos parte tienen en semejante divorcio.
Con verdadera incontinencia son muchos los que abu-
san de la especulacion, y olvidéndose del valor de
los hechos y de las ensefianzas de la experiencia (&
la que por algo se la lama madre de la ciencia),
para nada tienen ¢n cuenta el conocimiento experi-
mental, que tanto ha contribuido a las modernas con-
quistas de todas las ciencias, para cuyo progreso c€s
condicion includible,—como atinadamente y con un
alto sentido de imparcialidad y discrecion cientificas
ha dicho uno de nuestros mejores pensadores 1,—el
concierto de la especulacion con la experiencia. No
ménos que las elucubraciones idealistas a que nos re-
ferimos, contribuye 4 ahondar la separacion entre la
teoria y la préctica el inmoderado prurito por dog-

1. GONzZALEZ SERPANO. Sobre el divorcio entre la teoria y la
préctica, se leesin con gusto y provecho estos trabajos del mismo
autor: el cap. 1V de la Sedicuria fogular (primer voltimen de la bi-
blioteca del pucello), y el Discurso que sobre el tema: § Existe filosofia
pofular? pre nuncit en el Circulo de Ia Union Mercantil el 10 de Di-
ciemb e de 1880, y aparece inserto en el libro del autor titulado Zn-
sayos de critica y d2 Julosofia.
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matizar a que suelen ser muy dados ciertos teoricos,
los cuales parece, por otra parte, que miran con des-
vio 6 menosprecio cuanto de la practica proviene, sin
duda porque, viéndolo todo desde su encumbramien-
to especulativo, les parece cosa de bajo vuelo cuanto
no proviene de los mundos ideales que ellos contem-
plan. Afladamos & esto, que el vicio del dogmatismo,
s1 en cilerto modo pudiera tener alguna disculpa en
esa especie de anemia de que adolece la cultura de
los que blasonan de komdres prdcticos y menosprecia-
dores, por ende, de las teorias, tiene en realidad su
fundamento en la pereza intelectual de no pocos de
los que alardean de ser fLombres teoricos y de desde-
fiar, en lo tante, las ensefianzas de la experiencia.
Esa misma pereza intelectual es tambien la que
lleva 4 gran parte de los iddlatras de la prdctica—
por no decir 4 todos—4a declamar contra las teorias,
por donde contribuyen 4 acentuar la separacion en
que nos ocupamos. Como indudablemente es muy
comodo hacer las cosas segun salen, no devanarse los
sesos (como vulgarmente se dice) en averiguar cémo
deberian hacerse para que salieran bien, y, sobre todo,
abandonarse en brazos del azar y no pasar de ser ins-
trumento ciego y sumiso servidor del rutinarismo, re-
sulta que los perezosos para el trabajo (que son mu-
chos) tienen que mirar con gran enemiga todo lo que
pueda contribuir 4 hacerles abandonar el tranquilo
mecanismo en que dulcemente se adormece, enerva y
embota su espiritu; por esto hablan con aires de pro-
funda conviccion de la imposibilidad de hacer vivir
en la prictica las teorfas que se les recomiendan, sin
siquiera cuidarse de intentar el ensayo. No puede des-
conocerse, por otra parte, que la incultura de ciertas
gentes contribuye en no escaso grado 4 mantener el
divorcio entre lo tedrico y lo practico, pues faltas esas
personas de propia reflexion, no pueden por ménos
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que dejarse llevar de los resultados que da de si el
proceder de los tedricos a que antes aludiamos, y de
las verdades parciales que el sentido comun recoge
de la experiencia, su unico criterio: el mal éxito que
suele obtenerse, por falta de idoneidad 4 otras causas,
en sistemas de educacion que se dicen regidos por
principios cientificos, contribuye por analogo motivo
al mismo resultado. Afiadamos que la ceguedad que
implica dicha incultura, es con frecuencia origen de
que se achaquen 4 la sola virtualidad de la practica
resultados beneficiosos que en ella se ven y que en
puridad son parto de su maridaje con la teoria, que
en copula misteriosa la ha fecundado.

Mas, como quiera que sea, es un hecho indiscutible
que para muchos existe el divorcio entre lo tedrico y
lo practico, la especulacion y la experiencia, por lo
que respecta 4 la esfera de la cultura pedagogica.

A hacer que desaparezca por entero semejante se-
paracion, deben tender los educadores y los escritores
pedagogos. Los primeros han de convencerse de que
en educacion, como en todo, la prictica no da buenos
frutos siné 4 condicion de fundarse en principios cien-
tificos que la ilustren y la fecunden; que la prdctica
que no es regida por principios, degenera en una me-
ra rutina; que el estudio experimental es incompleto
cuando no le acompaiia el estudio tedrico, y que fuera
cerrar los ojos 4 la evidencia negar que las teorias de-
jan siempre sedimentos ¢ desprendimientos que, infil-
trandose en el espiritu colectivo, tienen al cabo su re-
sonancia en la vida. I.a Historia toda nos dice quelas
teorias se han infiltrado en la prdctica: ;cuantas utopias
no hemos visto convertidas en realidades? Los segun-
dos han de tener en cuenta que la educacion requiere,
no solo el conocimiento, sind tambien la accion; que ne-
cesita valerse, no solamente de la teoria, sind asimismo
de la practica; que, sin ésta, los principios no serian
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vivideros y nunca pasarian de estéril especulacion, de
meros deliquios 0 pasatiempos del pensamiento; que
al estudio tedrico debe afiadirse siempre que se pueda
el experimental; y en fin, que para que sus especula-
ciones tengan la resonancia 4 que aspiran y se incrus-
ten en la vida, es menester recoger los datos y las
ensefianzas de la experiencia, y, de conformidad con
unos y oftras, seflalar los medios adecuados por los
cuales los principios pueden coavertirse en hechos, la
teoria en practica.

Concertar en uno comun ambos criterios—el de la
especulacion y el de la experiencia—adunando sus re-
sultados: tal es, pues, la otra de las dos condiciones
mas necesarias para el progreso de la Pedagogia, vy,
en su consecuencia, para el perfeccionamiento de la
educacion.

i
# O

Despues de lo que dejamos expuesto en esta /ntro-
duccron, parece ocioso declarar que el libro que sigue
se halla enteramente inspirado en el espiritu y el sen-
tido que se desprenden de las cousideraciones que he-
mos hecho, asi por lo que respacta a la relacion en-
tre la Pedagogia y la Psicologia, como en lo tocante
al concierto, que en la esfera de los conocimientos pe-
dagogicos, debe establecerse entre la especulacion y
la experiencia.

Al lector toca decidir si somos fieles en nuestro li-
bro a los principios que hemos sustentado en las pa-
ginas precedentes.

Lo que nosotros podemos afirmar es que tanto
ellas como el libro 4 que sirven dz Zntroduccion, obe-
decen al deseo, que en nosotros constituye un vivo
anhelo, de coadyuvar 4 que en Espafia se generalice
todo lo posible la aficion por los estudios pedagdgi-
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cos, que tanto interes tienen y despiertan al presente
en todas las naciones, por lo mismo que en todas
partes se mira cada dia con mayor interes el vital
asunto de la educacion primaria.

Si el trabajo que sigue no es suficiente para el ob-
jeto 4 que lo encaminamos, servird al ménos,—asi nos
atrevemos a creerlo, — para intercsar a algunas perso-
nas en el estudio de las cuestiones que entrafia, y
acaso para estimular a otras 4 tratarlas en la forma
que nosotros lo hacemos, 6 c¢n otra, y siempre con
mas lucimiento y mejor éxito. Con que obtuviésemos
este resultado, quedariamos por todo extremo satis-
fechos y considerarfamos recompensados con usura
nuestros esfuerzos, enderezados principalmente -vol-
vemos 4 decirlo—4d procurar por los medios que a
nosotros nos es dado hacerlo, la generalizacion y el
mejoramiento de los estudios pedagogicos, condicio-
nes de todo punto necesarias para el progreso efecti-
vo, que no ilusorio, de la educacion nacional.

Madrid y Junio de 1881.
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EDUCACION INTUITIVA

s

LECCIONES DE COSAS.

CAPITULO PRIMERO

"BOCETO DE LA VIDA INTELECTUAL Y DE 8U DESENVOLVIMIENTO EN EL NINO.

LN

SUMARIO.—I. Idea de euando y eémo empieza 4 despertarze el nifio 4 la
vida de la inteligencia: primeras facultades de ésta que se manifiestan,
v cudles son las que representan su esflorecencia; papel que en el desar-
rollo intelectual juegan los sentidos corporales, asi como los Instintos de
curiosidad v de imitacion, v el deseo de saber.—Il. Importancia del des-
arrollo de la vida intelectual para la educacion del nifio: 1.9, porque la
intelizenecia es una de las facultades del hombre, cuya elucacion depen-
de de todas y cada una de esas facultades; 2.9, porque entre el desenvol
vimiento de éstas debe haber equilibrio y armonia: explicacion de estos
términos; y 3.9 porque la inteligencia nos sirve para conocer las demas
facultades, ¥ su desarrollo es como la base de toda la cultura del espiri-
tu.—IIL. Pines que deben distinguirse en la cultura ¢ educacion de la
inteligencia; simultaneidad y accion reciproca de ambos fines y confu-
sion que entre ellos resulta de esto; por qué es comun dar la preferencis
al que consiste’ meramente en suministrar conocimientos sobre el que
“epresenta la disciplina y preparacion de las facultades: eonsecuencias
funeztas de este proceder: lo que hay que hacer para establecer en la
practica la distincion debida entre uno y otro fin, y para atender 4 am-

bosen la medida necesaria. :

I

Despues-de la vida fisica, que es la primera que
se manifiesta y empieza 4 desenvolverse en el niflo,
se presenta, envuelta en las penumbras de la sensibi-
lidad, la futeligencia, iluminando con los primeros
resplandores, 6 mejor, con los albores del espiritu,
ese como crepuisculo que une la noche del no ser con
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el dia en que el nifio comienza 4 existir verdadera
mente, que es aquel en que 4 manera de brotes em-
piezan 4 despuntar las facultades de su alma.

El comienzo de la vida intelectual, que es como
la aurora que nos advierte del amanecer del espiritu,
puede buscarse en la misma cuna, donde los objetos
que rodean al nifio empiezan ya 4 excitar la atencion
de éste, impresionando sus sentidos, y mediante ellos
su alma, por medio de las correspondientes’ sensacio-
nes que, como es sabido, constituyen como la base y
el punto de partida de la vida espiritual.

A medida que el nifio crece, adquicren esas im-
presiones consistencia 4 la vez que se ensanchan,
porque tambien se ensancha el mundo en que se
mueve aquel novicio de la vida; cada vez es mds ex-
citada su atencion y se halla mds cautivada, por lo
que se ejercita mds, de cuyo modo no sélo se fortale-
ce, sino que al mismo tiempo se desenvuelve, desper-
tindose con todo ello la Memoria y la Imaginacion,
que al facilitar al nifio la adquisicion de nuevas ideas,
le proporcionan el medio de conservarlas, de almace-
narlas, para que sirvan como de alimento 4 la INTE-
LIGENCIA, que asimildndoselas por el esfuerzo de to-
das sus facultades se nutre de ellas, 4 la manera que
se nutre el cuerpo con las sustancias que se asimila
por el trabajo de sus érganos. | '

En este laborioso y fecundo trabajo de adquisi-
cion y asimilacion de las ideas, se funda todo el des-
envolvimiento de la vida intelectual, cuya esflorecen-
~ cia se halla representada por el advenimiento del Ezn-
tendimiento y la Razon, facultades superiores de la
Inteligencia y caracteristicas del sér racional. !

1. Para la mejor inteligencia de lo dicho y de lo que resta por
decir en el presente capitulo, conviene recordar que la compleja na-
turaleza humana censta de dos elementos distintos, aunque unidos



De lo que se ha indicado al hablar de las prime-
ras impresiones del nifio, se desprende que los senti-
dos juegan en el desenvolvimiento intelectual papel
muy importante; que por algo dijo ya el ilustre Cice-
ron que los sentidos son las ventanas del alma. En
efecto, por medio de ellos se pone nuestro espiritu en
comunicacion con el mundo que le rodea y que cono-
ce, sobre todo en la primera edad, merced & las ricas
y variadas revelaciones que le hacen la vzsza, el ozdo,
el tacto, el olfato y el gusto, § sea los cinco sentidos
corporales, como generalmente se les llama.

Prestan gran auxilio a estos centinelas avanzados
del alma, ciertos elementos que no parecen sino viva
expresion de la vertiginosa inquietud que siente en su
infancia el espiritu, y que es motivada por su anhelo
de ejercitarse, de mostrarse activo y tal cual es, de
alcanzar, en una palabra, la plenitud de su poder: nos
referimos 4 la curiosidad, al espiritu de tmetacion y a
la necesidad y el deseo de conocer que desde los pri-
meros albores de la vida se revelan pujantes en la
criatura humana, y son 4 manera de providenciales es-
timulos que impelen al espiritu, constante y vigoro-
samente, 4 ejercitarse, provocando sobre todo la acti-
vidad intelectual.

11

El desenvolvimiento de la vida intelectual, que en

estrechamente y en perenne convivencia, a saber: el elemento fi-
sico  cuerpo, y el psiquico O espiritu, dicho tambien elma. Esta cons-
ta 4 su vez de tres esferas 6 facultades superiores, llamadas Jutelzger-
cia O facultad de conocer, Sensibilidad O facultad de sentir, y Volurn-
tad O facultad de guerer. En la Inteligencia se distinguen tambien
diversas facultades, cuyo nimero varia segun la manera de conside-
rarlas los autores, y que nosotros fijarémos en cuatro, a saber: la
Fanlasta O Imaginacion, la Memoria, €l Entendimiento y 1a Ragon.



boceto hemos presentado, jes muy importante para
el buen resultado de toda la educacion del nifio? Lo
es indudablemente, por vdrias razones a cual de mas
trascendencia. F
Recordando al lector que dicho desenvolvimiento
implica y en puridad quiere decir <educacion intelec-
tualy (desarrollo, desenvolvimiento 'y educacion son
términos que se toman como sinénimos), debemos de-
jar asentado, para dar comienzo 4 la exposicion de
esas razones, que, siendo la Inteligencia una de las fa-
cultades que constituyen el armonioso y admirable
conjunto, 6 fodo natural, que dijo Bossuet, que lla- .
mamos Hombre, cuya educacion depende de todas y
cada una de esas facultades, resulta evidente que es
importante y necesaria la educacion intelectual, pues
sin ella quedaria incompleta la del hombre. *
Téngase ademds en cuenta que, para que esta edu-
cacion resulte buena y puedan cosecharse de ella en sa-
zon los frutos 4 que aspiran los educadores, y que so-
bre todo tanto anhelan las madres, es menester de to-
da precision que entre el desarrollo 6 cultivo de las di-
versas facultades que constituya la compleja natura-
leza humana, exista .cierta ponderacion, verdadero
equilibrio, la misma sabia y fecunda armonia que, se-
oun la observacion y el estudio revelan, se dan en
esa misma naturaleza, como condicion esencial de un

1. Las mismas divisiones que en la nota precedente hemos visto
que se hacen de la naturaleza humana, se hacen tambien de la educa
cion, la cual es fisica cuando se refiere al cuerpo y psiguica cuando
al espiritu; subdividiéndose esta segunda en wnlelectual, estética y
moral, segun que trata especial 6 predominantemente de la inteligen-
cia, el sentimiento 6 la voluntad. A la educacion en su totalidad, &
sea al conjunto de la educacion {isica, intelectual, estética y moral,
se llama educacion sintética 6 integral, en cuanto que en ella se sin-
tetizan todas las partes en que se divide y se¢ toma al hombre en’ la
integridad de su naturaleza psico-{isica, 4 toda la cual debe atender,
en las condiciones que mas adelante se dirin, una buena educacion.
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sano y completo desarrollo y de una vida completa y
sana tambien; que esto y no otra cosa es necesario
para que se realice cumplidamente el antiguo y sabio
precepto: Mens sana in covpore sano. *

Esa ponderacion, ese equilibrio, esa armonfa de
que hablamos, quieren decir que, al tratarse de la
educacion del.sér humano, hay que tener en cuenta al
hombre fisico, al hombre intelectual y al homore mo-
ral, es decir, al hombre en el nifio y en la zntegridad
de su naturalesa, para 4 un mismo tiempo cuidar de
la educacion fisica, intelectual, estética y moral, ar-
monizdndolas y equilibrandolas entre si, de modo que
no se desatienda ninguna ni se exagere el cuidado de
alguna de ellas en perjuicio de las otras, como con
harta y funesta frecuencia se practica dun en la edu-
cacion que de mds atildada y completa presume.-
Y es claro que st no nos cuidamos de la educa-
cion intelectual, queda zpso facto rota la armonia de
que hablamos, y el nifio con quien se cometa seme-
jante falta resultara mal educado. De aqui la impor-
~ tancia suma que tiene el desarrollo intelectual, bajo
cuyo concepto lo tienen igualmente el fisico y el
moral. 2 -

1. Precepto de JUVENAL, que quiere decir: "un alma sana en un
cuerpe sano., - '

2. No nos cansarémos de recomendar a los educaderes, y de ellos
muy especialmente 4 las madres, la fiel observancia de este consejo
relativo 4 la armonia en la educac’on, a la que con {récuencia tan
grande y nociva se falta en la escuela y en la familia. El hombre se
dice tal en cuanto es union de cuerpo y espiritu; y para estar bien
formado, para vivir como sér racional en la plenitud de sas fuerzas,
necesita desenvolver asi el uno como el otro. Cuando, como por una
preocupacion inveterada se hace harto frecuentemente, se presta
exagerada atencion al cultivo del espiritu, sobre todo en suinteligen-
cia, y apénas se cuida del cuerpo, sucede que, ademds de desenvol-
verse ésta incompleta y en muchos casos enfermizamente, el espiri-
tu se debilita, y si ofrece {rutos prematuros, no tarda en llegar el dia,
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Pero en el desarrollo de la Inteligencia concurren
circunstancias especiales que lo avaloran mds todavia
y que disculpan, en parte, la preferencia lastimosa-
mente exclusivista con que es atendido en las escue-
las y dun en las familias. - -

Sin pretender que las facultades intelectuales sean
superiores 4 ningunas de las demas que con ellas
constituyen la realidad del espiritu, ni ménos que de-
ba:darse 4 su desarrollo preferencia, todo lo cual serfa
contrario 4 la ley de la armonia que hemos dado co-
mo precepto ineludible, como que rige la vida del alma,
es lo cierto que, por lo mismo que la Inteligencia nos
sirve para conocer las demas facultades animicas, ‘su
desarrollo es como la base de toda la cultura del es-
piritu, cultura 4 la cual sirve la de la Inteligencia co-
mo de instrumento, pues que mediante ésta se realiza,
como cuando tratemos concretamente de la ensefianza
ha de verse, gran parte de la labor que supone ‘el
cultivo de la conciencia, de la voluntad y de los senti-
mientos, es decir, de la educacion estética y moral
que, conjuntamente con la.intelectual, constituyen la
educacion del espiritu humano,—la educacion psiguz-

por cierto cuando mds necesita el hombre que sean buenos y abun-
dantes, en que los da trabajosa y dun malamente. Ejemplo de ello
nos ofrecen los nifies que en temprana edad son sometidos & un des-
arrollo intelectual prematuro, exclusivo y exagerado; quesi enténees
satisfar:en la vanidad de sus educadores y son un prodigio de inteli-
gencia, gastan antes de tiempo sus {uerzas mentales con detrimento
de su naturaleza {isica, para sumirse en un estado de inaccion que se
asemeja mucho al idiotismo. Conviene, pues, que los educadores no
p1e1*dai:1 de vista la necesidad en que estan de respetar esa ley de la
armonia; que tengan presente que el desarrollo del espiritu iufluye
sobre el del cuerpo y wicewersa, y que por razones iguales, hay que
someterse 4 la misma ley cuando se trate del desenvolvimiento de

]:ils facultades. animicas consideradas entre si, en sus mutuas rela-
ciones.
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ca, se entiende—el cual hd menester para marchar con
paso seguro y desenvolverse discreta, integra y sana-
mente de los resplandores de la Inteligencia que al
iluminarlo, lo fecundan.

III

Conviene advertir, dntes de pasar 4 adelante, que
en la cultura de la Inteligencia hay que distinguir dos
fines, que suponen dos clases de trabajo ¢ distinta in-
tencion en el empleo de los procedimientos llamados
de enseflanza. |

Dirigir, disciplinar, desenvolver, preparar las fa-
cultades intelectuales para que puedan recibir con
provecho y soportar la instruccion, a la vez que set-
vir con eficacia v discretamente al desenvolvimiento
del espiritu, es uno de esos fines; y dar la instruccion
propiamente dicha, suministrar conocimientos para
que apropidndoselos haga de ellos el individuo tal 6
cual aplicacion 4 los usos comunes de la vida, es el
otro.—El primero constituyelo que con toda propie-
dad se llama desenvolvimiento de la Inteligencia, su
cultura formal, vy el segundo representa la cultura
positiva de esa facultad anfmica, y es el fin inmediato
de la instruccion. | _

Pero como ésta es el instrumento 6 el medio de
que necesariamente tenemos que valernos para conse-
guir ambos fines (de aqui que siempre que se trata de
desenvolver las facultades intelectuales se'suministren
conocimientos, y vice-versa), nada de extrafio tiene
que en la prictica no se distinga bien una labor de
otra, v que, por ende, quede desatendido uno de los
mencionados fines, que siempre resuita ser el primero,
sin duda por lo mismo que es al que mas importa
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atender; pues es obvio que, como ha dicho el ilustre
Montaigne, dntes de amueblar la  cabeza es menester
forjarla; dntes de adornar de conocimientos la Inteli-
gencia es preciso prepararla para que esos conoci-
mientos puedan ser bien digetidos y asimilados, y de
este modo fructificar en sazon. b ‘
.. Por satisfacer la pueril vanidad 4 que dntes de

ahora se ha hecho alusion, y tambien por ahorrarse
tiempo y trabajo, suelen desatender los educadores el
verdadero desenvolvimiento intelectual, que sacrifican
en aras de ese afan inmoderado y tan insensato como
nocivo, que consiste en hacinar conocimientos y mds
conocimientos en las tiernas inteligencias infantiles,
sin tener en cuenta que no pueden con el peso de se-
mejante balumba, mdxime cuando los que tal con-
ducta siguen no se han cuidado, ni poco ni mucho, de
echar los cimientos que han de sostener el edificio
que tan ciega, pretenciosa y vanamente levantan de
ese modo, y que cuando ménos se piensa se viene 4
tierra, como palacio edificado sobre arena.

Y no estard de mds advertir 4 los educadores, muy
particularmente 4 las madres que tanto se apesadum-
bran ante la idea de que sus hijos puedan caer enfer-
mos, que los conocimientos suministrados de esa ma-
nera inconsiderada que censuramos, es decir, sin pre-
parar la Inteligencia dntes de sobrecargarla de nocio-
nes, resultan mal digeridos y producen, en su conse-
cuencia, verdaderas indigestiones intelectuales que, no
solo trastornan el cerebro y con ello las funciones de
la mente, sino que tambien determinan desarreglos 6
enfermedades en el cuerpo, con las que tantos desaso-
siegos sufren y tantas ldgrimas vierten las madres de
familia. {Cudl no fuera su dolor y cudn copioso su
llanto, si algun dia supieran que por impericia, igno-
rancia ¢ vanidad, ellas eran las causantes de los pade-
cimientos que aquejan & esos pedazos de sus entraias,
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4 que tanto y tan acendrado carifio profesan y tantos
y tan grandes desvelos consagran...| !

Dejando a un lado estas consideraciones, no obs-
tante nuestro deseo de que influyan eficazmente en
el danimo de las madres, con cuyo intento las he-
mos apuntado,—debemos manifestar respecto del
punto que ahora dilucidamos, que por mds que 4 pri-
mera vista parezca dificil la distincion establecida
entre la cultura formaly la positiva de la Inteligencia,
sobre todo cuando de llevarla 4 la préctica se trata,
no lo es en realidad.

Todo consiste en graduar bien la ensefianza, en
amoldarla 4 la naturaleza infantil, en seguir paso a
paso y sin violentarlo el desenvolvimiento natural 6
espontdneo de la Inteligencia, valiéndose del proce-
dimiento que este mismo desenvolvimiento aconseja
(ir de lo conocido 2 lo desconocido, de lo compuesto
a lo simple, de lo concreto 4 lo abstracto y e las ideas
particuiares 4 las generales), y por dltimo, en atender
al comienzo, y siempre que se pueda y sea pertinente,
mds .que al fin de instruir al nifio, de convertir su ca-
beza en almacen de conocimientos mds 6 ménos cien-
tificos, al de ofrecerle ocasiones de observar, analizar
y comparar; de descubrir por si y mediante estas ope-
raciones las propiedades de los objetos; de discernir
las diferencias y las analogfas que ha};a entre los
mismos, sumando y restando las cualidades que ob-
serve; y siempre observando, analizando y compa-

1. No parecera fuera de lugar advertir a los educadores que lo
dicho mas arriba sobre la ley de la armonia en la educacion, es
aplicable al caso en que acabamos de ocupar nos, pues proceder de la
manera que ahora decimos entrafia desequilibrio y desarmonia en el
desarrollo de las {acultades intelectuales, originindose una cultura
prcmatuta y artificial, con todas las consecuencias que sefialamos en
la nota a que en ¢sta hacemos referencia.
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rando, y con ello coadyuvando al desenvolvimiento de
sus sentidos, que pueda llegar 4 formar juicios y racio-
cinios v 4 emplear la abstraccion y la generalizacion.
De este modo podré conseguirse que se haga mds que
recopilador y repetidor, observador'y pensador.

Despues de esto, que nunca debe desatenderse y
que constituye siempre la base de toda cultura intelec-
tual bien entendida y discretamente llevada, puede
sin riesgo alguno de malogramiento, antes con buenas
carantfas de éxito lisonjero, atenderse a lo que hemos
llamado la cultura positiva de la Inteligencia, 6 sea
4 suministrar al nifio mayor 6 menor suma de conoci-
mientos mds 6 ménos cientificos, con la intencion de
que le sirvan, no ya para desenvolver 0 disciplinar
sus facultades intelectuales, sino para que pueda apli-
_carlos en provecho del resto de su cultura y a satisia-
cer las necesidades que impone 4 todos el comercio
ordinario de la vida.



CAPITULO I

LA ENSENANZA

SUMARIO.—I. Lo que esy lo que hace la Ensefianza, v papel due, en su
consecuencia, desempeiia respecto de la educacion humana; su represen-
tacion por el concepto vulgar que de ella ge tiene, y su aleance como gim-
nastica intelectnal.—II. De la accion influyente de la Ensefianza bajo
el punto de vista de la culiura moral y religiosa: su papel por lo que res-
pecta 4 los sentimientos, y condiciones de que al efecto debe hallarse re-
vestida; ayuda que nos presta guidandonos en la, manera de conducirnos,
flustrando é iluminando la conciencia; idea de las pruebas que patenti-
zan lo que mediante la insefianza puede influirse en el desarrollo moral
vy religioso de los nifios en el sentido del bien: el ejemplo mismo es una
ensefianza; virtud moralizadora y cardcter religioso de la Ensefianza ¢o-
mo 6rgano que es de la Cieneia.—III. Exposicion explicada de los tres
fines educadores 4 gue debe responder toda buena Ensefianza: 1.° desen-
volver las facultades intelectuales; 2.° suministrar conocimientos, ¥y
3.9 desenvolver las facultades morales.—IV. Condiciones que para la
realizacion de dichos fines necegita reunir la Ensefianza: ser educadora,
adecuada, graduada, racional, atractiva é intuitiva; explicacion del sen-
tido de todas estas condiciones.

I

La Enseiiansa, que consiste en hacer pasar 4 la
inteligencia de otro determinados conocimientos so-
bre una 6 vdrias ramas de las que constituyen el fron-
doso drbol del saber humano, es, segun lo que en el
capitulo precedente se ha dicho, partede la educacion
intelectual, —en cuanto que toda cultura de la inteli-
gencia supone necesariamente la posesion de ciertos
conocimientos,—y al mismo tiempo medzo 6 instru-
“mento de esa misma educacian, toda vez que valién-
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donos de ella realizamos la cultura formal é el des-
envolvimiento de las facultades intelectuales.

s decir, que por medio de la Ensefianza forja-
mos, como diria el sabio Montaigne, la inteligencia
del nifio y luégo la amueblamos, & mds bien y tenien- -
do en cuenta la simultaneidad de ambas acciones, la
amueblamos forjdndola y la forjamos amuebldn-
dola. '— Desempefia, pues, la Ensefianza un papel
asaz interesante y de innegable trascendencia en la
obra de la educacion humana, que, como oportuna-
mente se ha dicho, «es ¢/ gran negocio de la vida, »
siquiera.no consideremos ahora la educacion més que
bajo el punto de vista de la cultura intelectual.

. Tan de sentido comun es que mediante la Ense-
Nanza se suministran conocimientos (ya hemos dicho
que esto constituye su fin inmediato), que es 4 lo que
se llama znstruir, que apénas si hay necesidad ni dun
de indicarlo: la palabra misma lo estd diciendo. La
Ensefianza supone, dun en la nocion mds vulgar que
de ella se tiene, la trasmision por una persona a otra
de conocimientos; su mision es alimentar la inteli-
gencia y satisfacer el deseo y la necesidad de saber
- que desde la infancia siente el hombre. |

Afladamos, 4 reserva de confirmarlo y justificarlo
en el decurso de las pdginas que siguen, que cuantos
elementos constituyen esa como esfera particular del
espiritu 4 que hemos llamado inteligencia, son . diri-
gidos, regulados, en una palabra, desenvueltos por la
accion eficaz y fecunda de la Ensefianza, con cuyos
procedimientos cabe disponer ficilmente una especie
de gunndstica intelectual que ponga en ordenado
ejercicio dichos elementos, que no son otra cosa que

1. Como 3 a dijo el sabio y respetable espafiol MONTESINO, *la
»instruccion es inherente 4 la educacion intelectual; es causa y efec-
»t0 simultineo del (esarrollo de las facultades mentales. ,
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las llamadas facultades de la inteligencia y las funcio-
nes 'y operaciones del pensar. 1 |

II

No se limita la accion influyente de la Ensefianza:
d realizar bajo su doble aspecto la educacion de la
inteligencia. Es todavia medio 4 instrumento de cul-
tura moral y, por ende, religiosa. No es por cierto,
como en la educacion intelectual, medio exclusivo,
pero lo es muy importante y general, de ficil aplica-
cion por toda clase de educadores y de resultados
buenos y positivos. |

Por poco versado que se esté en este linaje de
cuestiones, no puede dudarse que por medio dé la En-
seflanza, y cualquiera que sea la forma en que se su-
ministre, pueden excitarse los buenos sentimientos y

1,- Por lo dicho en la nota primera al capitulo I, se sabe ya cuén-
tas y cuéles son las facultades que constituyen la inteligencia. Las
JSunciones del pensar son el ejercicio de estas facultades considerado
de parte del sujeto que piensa, el movimiento y Ia direccion de éste
hacia lo cognoscible; las gperaciones, esa misma actividad considerada
de parte del objeto pensado,” la informacion que éste recibe en el
pensamiento como resultado de las funciones. Asi, son funciones del
pensar la afencion, la percepcion, y la determinacion & Ppenelracion, v
operaciones O resultados, el concepto, el juicio v el ragiocinio.—La
atencion es la tendencia ¢ direccion del pensamiento hacia los obje-
tos que lo solicitan: es como la mirada del espiritu, y el primer acto
de éste para conocer los objetos; la percepcion, resultado de la aten-
cion, es la vista 6 intuicion del ‘objeto presente a nosotros, y la
‘determinacion es la continuidad y enlace de las otras dos funciones.
El concepto, nocion ¢ idea es el primer conocimiento que forma-
mos de un objeto, y que por lo mismo es genérico, englobado ¢ in-
distinto; el juicio es la relacion de un concepto consigo mismo 6 con
otro, el conocimiento de la relacion que une dos conceptos; y el ra-
ciocinio, el conocimiento de la relacion que existe entre dos & mas
Jjuicios, por lo que se le llama juicio de juicies, referencia de unos

a ofros.
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refrenarse los malos: el hecho de que toda la cultura
moral y religiosa de la nifiez se conffa en las escuelas
casi exclusivamente ‘4 la Ensefianza propiamente di-
cha, nos relevaria de la tarea de insistir sobre este
punto si, por considerarlo de mucha trascendencia, no
nos creyésemos obligados 4 hacer sobre €l algunas
consideraciones. *

Advirtamos ante todo, que nos referimos 4 la
Ensefianza dada en las debidas condiciones, 4 la En-
sefianza tal como debe darse en la escuela y la fa-
milia, es decir, 4 esa Ensefianza viva que tiene un ca-
récter genuinamente educador, en el mds damplio sen-
tido de la palabra; que no a la Ensefianza inadecuada
y muerta, 4 esa instruccion superficial que, sin engra-
ne con las demas partes de la educacion, reciben mu-
chos individuos en los que el resto de la cultura se
halla entera y lastimosamente desatendido, que és el
caso en que de algun modo pueden justificarse las fra-
ses vulgares y no siempre oportuna y sanamente apli-
cadas, de que la instruccion es un instrumento de per-
wversion y de ruina. 2

Dejando por ahora 4 un lado la virtud moraliza-
dora que en sf lleva la Ensefianza, como 6rgano que
es de la Ciencia, todo el mundo sabe que para obrar
bien, con rectitud, se necesita conocer el bien, saber

1. No debe olvidarse que, como muy acertadamente se ha dicho,
«]a Ensefianza es en general el primer motor y el estimulante de las
facultades del alma, la fuente de la mayoria de nuestros conocimien-
tos, el instrumento de la cultura intelectual y moral, y, por conse-
cuencia, la condicion necesaria de toda educacion tanto personal
como social.

9. Se dice esto generalmente pensando que un individuo 6 un
pueblo instruido y no educado puede hacer mal uso de su instruc-
cion, la cual puede convertir en tal caso, en instrumento puesto al ser-
vicio de malos fines; esto, que desgraciadamente suele ser verdad, se
debe 4 que la Ensefianza que se suministra no tiene sentido educadory
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lo que es bueno y lo que es malo, pues las mejores
intenciones se estrellan contra el escollo que presenta
la ignorancia, que es el primero y mds terrible ene-
migo de la moralidad: el que no sabe es como el que .
no ve, y el que no ve tropieza y cae a cada paso. Por
eso se ha dicho y se repite constantemente que szz
lices no hay moral. _

Estas luces deben tomarse en el caso de que se
trata, como un sindénimo de instruccion, la cual tiene,
entre otras, la mision importantisima de iluminar la
conciencia, como ha dicho el sabio LLaurent, para que
el hombre sepa 4 qué atenerse en cuanto se refiere a
su manera de obrar, al modo de conducirse consigo
mismo, con sus semejantes, con todos los séres que
le rodean y con el Sér Supremo 4 que debe su exis-
tencia. Al iluminar la Ensefianza la conciencia, escla-
- reciéndola € ilustrandola, es como sol refulgente que
vivifica y fecunda la vida moral del hombre.

Que por medio de la Enseflanza puede influirse
en el desarrollo moral y religioso de los nifios, en el
sentido de presentarles amable y atractivo el bien, y
aborrecible y repulsivo el mal; de hacer brotar y flo-
recer en sus inocentes almas buenos y bellos senti-
mientos, refrenando al mismo tiempo las inclinaciones
torcidds; de inspirarles aversion por el vicio y cari-

al darla se ha mirado sola y exclusivamente al {in de suministrar cono-
cimientos, sin cuidarse de lo demas. Pero conviene estar advertidos de
que muchas veces los que 'dicen que la instruccion es instrumento de
perversion y ruina, se expresan asf a impulso de miras egoistas, del
deseo de mantener 4 individuos y pueblos en la ignorancia para po-
derlos manejar mejor y hacerlos instrumentos de determinados inte-
reses, en lo cual andan tambien equivocados, pues los ignorantes
suelen ser del tltimo que lleza, y si hoy estan al lado de unos, ma-
fiana y con la misma facilidad estaran con los contrarios. Pero la
Ensefianza es en sf un elemento profundamente moralizador, como se
comprendera leyendo lo que sigue.
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fio y santo y noble entusiasmo por la virtud,—cosa
es que 4 nadie se ocultay que las madres y los maes-
tros ponen diariamente en practica. Los libros con-
'sagrados a inculcar en la juventud los principios mo-
rales y religiosos; los consejos que tienen por objeto
influir en la conducta de los nifios; las anécdotas ¢
historietas que con el mismo objeto se les cuentan;
las reflexiones morales y religiosas que se les ofrecen
a menudo y con ocasion de los hechos naturales, al
intento de hacerles comprender la- causa de su exis-
tencia, 6 el respeto que deben 4 sus semejantes y a
cuanto les rodea, 6 los deberes que tienen para con-
sigo mismos,—todo tiene caracter de instruccion pa-
ra la persona a quien va dirigido, todo se suministra
en forma y por via de Enseflanza, que en todos esos
casos es instrumento de cultura moral. Es mds; el
ejemplo mismo, que tanto mﬂuye en la cmnducta
~de los nifios, y que parece lo ménos diddctico, no es
en puridad mds que una verdadera hns&nauza, una
Ensefianza intuitiva, viva, que por estas condiciones
ejerce sobre el Educandﬂ una .:M:cmn ograndemente
eficaz.

Hemos hablado mds arriba de la virtud moraliza-
dora de la Ensefianza considerada como 6rgano de
la Ciencia; y como este aspecto de la cuestion es de
suyo muy importante, parécenos que no sera inopor-
tuno repetir aqui lo que sobre él hemos dicho en otra
parte, 4 saber:

«La Ciencia, que en sus multiples ramificaciones
»es el objetivo de la Ensefianza, constituye el medio
smejor y mds universal de disciplina moral. Dada en
»las condiciones que mads arriba indicamos, no sélo
»desenvuelve las facultades intelectuales, sino que &
vla vez despierta, aviva, fortalece é ilustra los senti-
s»mientos morales, encaminandolos hacia lo verdade-
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»ro, lo bueno y lo bello. Habituando al hombre 4
sbuscar la verdad, 4 conocerla y 4 amarla, echa en
»su conciencia los primeros fundamentos de la vida
»moral. Dandole medios para conocerse 4 si mismo y
vconocer los séres y fendmenos que le rodean, hace
»lo propio, despertando en su alma profundos y be-
»llos sentimientos, que le ennoblecen y que le llevan
»d buscar y 4 admirar la causa que aquellos séres y
»fenomenos produce. Por esto se dice, con profundo
»sentido, que el estudio de las ciencias naturales, por
sejemplo, hace brotar en el hombre los sentimientos
»religiosos, y fortifica su conciencia moral. (Todos co-
snocen la frase de Galeno, que despues de concluir su
»obra anatomica del hombre, exclamd: He cantado un
» hemno @ la glovia de Dios.) A la ciencia suministrada
smediante la Ensefianza, debemos el conocimiento de
vlas leyes que rigen la vida moral, y de los deberes
sque de esas leyes se derivan, ya se refieran 4 nos-
»otros mismos, ya a nuestros semejantes, ora 4 la
ypatria, bien a la humanidad. La Ensefianza, como
»organo de la Ciencia, es, por lo tanto, un elemento
»profundamente moralizador, y la instruccion, que es
»el resultado de la Ensefianza, un factor sin cuyo
vauxilio no podria realizarse el desenvolvimiento mo-

stal dEl hc}mbre.:} ]

1. V. nuestra obra: Zeoria y prictica de lo educacion y la FEnse-
sanza, T.1, seccion 2.%, cap. IV., pags. 115y 116. El sabio psic6logo
inglés HERBERT SPENCER sostiene en bellas y persuasivas frases
que “la Ciencia no es s6lo lo que hay de mejor para la disciplina in-
telectual, sino que es tambien lo mejor para la disciplina moral;,
que su disciplina “es superior 4 la de la educacion ordinaria, 4
causa de la cultura religiosa que da al espiritu humano;, y que “la
verdadera Ciencia es esencialmente religiosa, pues que ella sola
puede daroos una idea exacta de lo que nosotros somos y de nues-
tras relaciones con los misterios del Sér., Discurriendo sobre el
mismo asunto dice el fisitlogo HUXLEY, tambien sabio ¢ ingles, que

2
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De lo dicho en el presente capitulo, resulta que
hay que considerar la Ensefianza bajo tres aspectos
que, combinados, constituyen casi todo el trabajo de
la educacion, y cada uno de los cuales representa un
fin particular, 4 saber: ~

PRIMERO.—Desenvolver las facultades intelectua-
les, que es 4 lo que hemos llamado cultura formal de
la inteligencia, y de lo que primeramente debe pre-
ocuparse el educador, si quiere que el nifio no sea res-
pecto de la adquisicion de conocimientos, lo que la
esponja respecto del agua.

Responde este fin 4 la necesidad de desarrollar y
fortificar la inteligencia; de prepararla, mediante el
ordenado y arménico ejercicio de sus facultades, para
que pueda recibir con fruto la instruccion, asimilarse
y digerir bien los conocimientos que se le suministren,
y pueda el nifio aprender @ aprender, que es lo pri-
mero y mds importante, como ya reconocio el inspi-
rado educador Pestalozzi. Exige el fin que nos ocupa,
que los educadores se cuiden ménos de que al princi-
pio aprendan los nifios tales 6 cuales nociones, estos
4 los otros rudimentos cientificos, que de que natu-

“la verdadera Ciencia y la verdadera Religion son dos hermanas ge-
melas, que no se pueden separar sin causar la muerte de la una y
de la otra. La Ciencia crece en la medida que es religiosa; la Religion
florece en la medida que sumerge sus bases en las prolundidades de
la Ciencia. Las grandes obras realizadas por los filGsofos han sido
ménos el fruto de su inteligeneia, que de la direccion impresa a
esta inteligencia’ por un espiritu eminentémente religioso. , Hé
aqui por qué se considera cada dia mis como un principio evidente
en Pedagogia la verdad que entrafian estas {rases de ROUSSELOT:
“La Ciencia, la instruccion en general, da al espiritu una cultura re-
ligiosa que la ignorancia no le permitiria alcanzar.,



1 ==

ral, ordenada y progresivamente se despierten, des-
envuelvan y fortifiquen en los educandos, mediante el
ejercicio, sus diversos poderes intelectuales, que han de
tratar de disciplinar, haciendo que los nifios atiendan,
observen, analicen, comparen, hallen analogfas y di-
ferencias, formen juicios y raciocinios, piensen y dis-
curran por si, siguiendo en todo ello, se entiende, la
gradacion que requiere una buena Ensefianza € impo-
ne la naturaleza infantil.

SEGUNDO.— Sumzinistrar conocimientos, que es el
fin inmediato, prdactico ¢ utilitario de la Ensefianza, y
representa la cultura positiva de la inteligencia. Debe -
fundarse este fin en el anterior, con relacion al cual
ha de considerarse como una especie de esflorecen-
cia, como el fruto que se obtiene de un terreno des-
pues de cultivado.

TERCERO.—Desenvolver las faculipdes morales,
que es 4 lo que se llama fin mediato de la Ensefianza,
y quiere decir que ésta hable siempre que sea posible
y pertinente, al corazon de los nifios.

Requiere este fin, no sdlo que se ensefie a éstos
Ja verdad (que es el objeto de la Ciencia y entra-
' fia y origina . ya principios y desprendimientos mora-
les), sino al mismo tiempo 4 conocer el bien, lo
bueno y lo bello; que ademds del conocimiento,
se despierte, ejercite y discipline en ellos el senti-
miento; que mediante la facultad de conocer y los
medios que ofrece, se desenvuelva la facultad de sentir;
que 4 lavez que instruidos, se les haga buenos; que con-
juntamente con los medios para llegar 4 ser hombres
cultos y sabios, se les faciliten los que les hagan ser
hombres honrados y virtuosos.—Tal debe ser la En-
sefianza por lo que al fin que nos ocupa respecta, fin
que, aunque sea indirecto, debe estar siempre latente
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en ella, y ha de tender 4 poner las facultades intelec-
tuales a servicio de las morales.

IV

El alcance que, segun lo dicho en los pdrrafos.
que preceden, tiene y debe aspirarse 4 que tenga la
Ensefianza, requiere que ésta se dé con determinadas.
condiciones, que hagan posible la realizacion de los
tres fines que en ella acabamos de reconocer. Estas
condiciones, que nunca debieran perder de vista los
educadores, pueden reducirse 4 lds siguientes:

PRIMERA.—Que la Enseflanza sea predominante-
mente educadora,lo cual es una consecuencia l6gica de
lo dicho al cansiderarla como medio de educacion inte-
lectual y moral, y presupone la idea, elevada 4 prin-
cipio fundamental por la Pedagogfa moderna, de que
cada nueva agquisicion de conocimientos se convier--
ta en motivo de verdadera educacion, de disciplina de
las facultades, ya intelectuales, ora morales, 4 fin de
que no sdlo instruya, sino que al mismo tiempo y con
preferencia eduque, y eduque, no sélo los poderes
mentales, sino todos los demas que en union con ellos
constituyen la realidad del alma, 4 saber: los sent i-
mientos, la conciencia y la voluntad.

SEGUNDA.—Que sea constantemente adecuada en
su extension, alcance y forma 4 las inteligencias 4
- que se dirige, de modo que los nifios puedan asimi-
ldrsela y digerirla bien. Se falta 4 esta condicion, de la
que depende en gran parte el éxito de la Ensefianza,
cuando los conocimientos se exponen 4 los educandos.
con pretensiones diddcticas, cuando las explicaciones
resultan oscuras por emplearse en ellas términos y
conceptos que los nifios no conocen, ¢ por abuso en
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el uso de los términos cientificos y de las ideas gene-
rales y abstractas, y cuando desde luégo se pretende
dar demasiado en cantidad y calidad. Debe cuidarse,
pues, mucho de que las nociones que se den sean sen-
cillas, elementales y proporcionadas 4 la fuerza inte.
lectual de los alumnos. !

TERCERA.—Que la Ensefianza sea siempre gra-
duada. Esta condicion, que es como secuela de la
Pprecedente, quiere decir que de lo conocido, de lo
poco, de lo fdcil, de lo compuesto, de lo concreto y
-de lo particular, se vaya siempre y sin saltos 4 lo
desconocido, 4 lo mds, 4 lo dificil, 4 lo simple, 4 lo
abstracto y 4 lo general; es decir, que se proceda en
entera conformidad con el desarrollo espontdneo de
la inteligencia, que, como todo el espiritu y toda
nuestra naturaleza, se desenvuelve por grados y en
sentido progresivo.

CUARTA.—Que sea tambien racional, esto es, que
se funde en el conocimiento de la naturaleza del nifio y
de su desarrollo, y que las palabras y las férmulas
las sustituya por las ideas y los hechos; que asi como
el educador no debe proceder nunca sin darse cuenta
de la razon de por qué obra de tal ¢ cual manera, el

1. “Paraque la Ensefianza sea sencilla en su forma,—dice un es-
critor pedagogo contemporaneo,—debe el maestro: 1.°, contar con
€l vocabulaiio restringide de sus alumnos, 4 fin de no emplear, sin
explicarlas, expresiones ¢ palabras incomprensibles; 2.°, evitar la
multiplicidad de los términos para significar una sola y misma idea:
esta multiplicidad produciria confusion en el espiritu del juvenil
auditorio; 3,%, basar la significacion de las palabras nuevas sobre
la analogia 6 la identidad por la indicacion de los sin6nimos, y so-
bre la etimologfa cuando la raiz 6 la radical sea conocida; 4.° ser
sobrio de definiciones y contentarse con una sola f6rmula para de—
finir una misma cosa; no exigir de los principiantes definiciones ge-
nerales y rigurosas, sino claras y suficientes,,,



educando sea conducido a razonar sus conocimientos,
motivar sus palabras y sus actos, y justificar las apli-
caciones que haga'de la Ensefianza recibida.

QUINTA.—Que ésta sea prdctica es otra de las
condiciones 4 que se ha hecho referencia mds arriba, *
y con la cual quiere decirse que cuanto se ensefie al
nifio tenga siempre que se pueda una comprobacion
experimental, si vale decirlo asf, mediante el propio
trabajo del educando y por aplicaciones y repeticio-
nes, por medio de ejemplos y representaciones que
impresionen sus sentidos, 6 de observaciones que le
hagan comprender fdcilmente la utilidad de lo que
aprenda y el resultado positivo de las lecciones, el
cual debe ser siempre de alguna aplicacion 4 la vida
ordinaria, aspecto bajo el cual se dice tambien que la
Ensefianza debe ser prdctica. *

SEXTA.—Que al mismo tiempo sea la Ensefianza
atractiva para el nifio, al que disgustan, aburren y
desaniman las lecciones secas y dridas, al punto de
hacerle mirar con aversion y enojo la escuela, y de
amortiguarle y dun adormecerle el deseo de saber, que
provocan los primeros resplandores de la inteligencia,
y es innato é instintivo en el hombre,—es otra condi-

1. Estos dos aspectos, bajo los cuales puede considerarse la con-
dicion de la Ensefianza de ser prdctica, los explica el autor aludido en
la nota precedente de este modo: “La Ensefianza,—dice,—debe ser
practica, para el presente primero y enseguida para el porvenir.—
En la escuela, el lado practico de la Ensefianza puede solo fijar las.
{facultades movibles y ligeras del nifio, comprobar las lecciones
tedricas vy, por aplicaciones {recuentes, numerosas y variadas, ha-
cer establecer los conocimientos del-alumno: la Zeoria sin la practi-
ca gueda estéril y se olvida muy pronto, micntras que la prictica ayu-
da 4 comprender mejor la teoria, cuya utilidad hace apreciar; acla-
ra muchos puntos que antes parecian oscuros, y hace interesantes
y agradables algunos otros que en un principio no inspiran Sino
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cion de toda Ensefianza dirigida & la nifiez y que por
buena se repute. Para llenar condicion tan recomen-
dada, es menester hacer de modo que la Ensefianza
revista un cardcter que nada tenga de dspero ni ex-
trafio para el nifio, sino que, por el contrario, se le
presente familiar y dulce, con ese ropaje de atractivos
y encantos que se significa cuando se dice que es me-
nester zzusiyuir recréando, a fin de amenizar lo-que
naturalmente tiene siempre algo de severo y enojoso
para los educandos. Por semejante modo, es decir,

haciendo que los nifios sin tocar las espinas recojan
las flores de la Ciencia y de la Virtud, podrd conse-
guirse que sientan gusto, aficion € interes por la En-
seflanza. Al efecto, deberd el maestro consagrarse 4
acumular en'sus lecciones todas las clases de ‘interes
de que sean susceptibles, 4 saber: interes de estima y
de simpatia para su persona; interes de curiosidad y
de utilidad; interes'de placer; interes de variedad y de
emulacion, etc. En cuanto 4 las madres, el dulce
afecto con que generalmente se dirigen a sus hijos, es
ya de por si una fuente de atractivos. Afiadamos que
maestros y madres hallaran en los mismos juegos de-
los nifios medios sobrados para hacer atractiva la En-
seflanza, con lo cual se completara el principio de
que ‘la instruccion ha de ser atractiva y-los recreos

repugnancia, Zs preciso practicar para conocer; el gue hace la verdad,
llega ¢ la lus. Estas palabras de N. S. J. C. se comprueban en el .
orden cientifico como en el moral y religioso.—Por lo que respec-
ta al porvenir, la palabra pmmm reviste una significacion nueva.
No sblo es la antitesis de la fedrica, sino que s1gn1ﬁca todavia {fecun-
didad en aplicaciones usuales. Lo que es menester ensefiar A los ni-
fios es lo que deberan hacer cuando sean hombres; La escuela
para la vida, tal debe ser la divisa de un maestro inteligente. El
maestro concedera, pues, mucha mas importancia 4 los conoci-
mientos de que los nifios tendran una necesidad absoluta, que a los
que, sin embargo de ser fttiles, puedan ser ignorados, particularmen-
te de los nifios de la campiiia.



instructivos, y se comprendera la rica variedad de re-
sortes que pueden tocarse para llevar a la practica la
condicion en que nos ocupamos. *

SETIMA.—Y por udltimo, que la Ensefianza sea zz-
tuttiva es otra condicion indispensable, no sélo por-
que virtualmente la imponen las anteriores, sino por
otras-razones de que se da cuenta en el capitulo que
sigue.

1. Procurando inspirarse en la dulce maxima de SAN FRAN-
CISCO DE SALES, fodo por amor, nada por fuerza, y no olvidando
que, como dijo LA FONTAINE, mds hace dulzura que violencia, se
tendra adelantado mucho para dar a la Ensefianza, y en general 4 la
Educacion, el caracter de atractiva que tanto necesita para hacer que
los nifios sientan apego hacia ella, y sin saberlo deseen lo mismo
que el educador quiera que hagan. Requiere esto, esa edicacion por
¢l afecto que 1o sin razon atribuimos mas arriba a las madres y que
tanto recomendara el obispo de Orleans, M. DUPANLOUP, uno de
los mas nobles y diligentes amigos que en estos tiempos ha tenido
la nifiez. Para dar atractivo 4 la Ensefianza debe tambien acudirse,
siempre que sea posible, 4 los mismos juegos de los nifios, como con
tan profunde sentido y excelentes resultados hizo y aconsej6 otro
amigo fervoroso de la infancia, elilustre FROEBEL, que tanto par-
tido ha sabido sacar de dichos juegos, en los cuales estin inspirados
casi todos sus eficacisimos precedimientos de educacion, mediante
los cuales se pone constantemente en accion el principio arriba
recordado de #nstruir, O mejor educar recreando; inttil nos parece
advertir que no hay que abusar del juego, que, por otra parte, no
siempre puede emplearse: las madres y los maestros de parvulos son
los que mas pueden y deben utilizarlo. En cuanto a la educacion
por el afecto, conviene que advirtamos que su recomendacion la
hacemos como medio general, como conducta que con los educan-
«dos ha de seguir el educador; pero no se opone 4 que éste emplee
en determinadas ocasiones la seciedad y la severidad de caracter
que las circunstancias requieran y que con {recuencia hacen nece.
sarias los nifios, y que empleadas & tiempo son saludables y de resul-
tados eficaces, sobre todo por lo que respecta a la educacion moral.



CAPITULO 111

LAGINTUICION

R e rere—

SUMARIO.—I. La de ser intuitiva es una de las primeras condiciones de
toda buena ensefianza de la nifiez; razones fisioldgico-psicoldgicas en que
se funda este aserto, deducidasdel conoeimiento de la naturaleza del nifio
y de la manera ¢Omo ge desenvuelve en él la inteligencia v se produce el
conocimiento; idea de lo que en consecuencia de esto corresponde hacer
al educador; caricter prictico de la ensefianza intuitiva, y necesidad de
hacer intervenir en ella no sélo la vista, sino el tacto y los demas senti-
dos, siempre que se pueda.—.II La Intuicion como medio de diseiplina y
gimngdstica de la inteligencia; por qué los procedimientos inductivos, ¢
sea el método analitico, deben preferirse en la ensenanza intuitiva; ex-
plicacion de lo que son esos procedimientos y este método; de por qué los
educadores prefieren los opuestos (procedimientos deduetivos y método
sintético) y de cudles son los que espontaneamente sigue el nifio; en una
buena ensefianza no debe preseindirse de la sintesis, la abstraccion y la
generalizacion; indicaciones respeeto de la ocasion y la forma de em-
plearlas.--1IL. La ensefanza intuitiva aplicada 4 la cultura moral y
reliciosa; valor de las impresiones externas, ¢ idea de cémo pueden po-

- merse al servicio de esa, cultura; el ejemplo es una ensefianza genuina-
mente intuitiva; idea de algunas intuiciones morales y religiosas, en pa-
rangon con las exhortaciones y las teorias; un consejo de Fenelon; la in-
tuicion de la moral: lo que esy lo que vale, ¥y conveniencia de encami-

narla 4 gue resulte una moral en accion.---1V. La Intuicion tiene virtud
y eficacia para dar 4 la ensefianza todas las condiciones sefialadas al final
del eapitulo precedente; por esto es aplicada cada dia con mds insisten-

cia, y deben aplicarla todos los educadores de la nifiez.

I

Como al final del capitulo anterior queda afirma-
do, la ensefianza debe ser zmitwztzva, con lo cual se
quiere decir que debe dirigirse al alma por medio de
los sentidos, y particularmente por el de la vista.
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Ya hemos dicho, repitiendo una frase tan antigua
como vulgarizada, que son los sentidos las ventanas
del alma, los conductos por donde ésta se comunica
con el mundo exterior. Afiadamos ahora que el hom-
bre comprende mejor y con mads claridad las ideas
fisicas y concretas que las metafisicas y abstractas, y
que para el nifio los sentidos son las fuentes primeras
de todos sus conocimientos. |

Despréndese de esto que la ensefianza llamada
sensible, objetiva, y tambien por el aspecto 6 simple-
mente por los sentidos, la que tiene por base poner
los objetos ante la vista del educando y hacer que
éste no sélo los vea, sino que en cuanto sea posible,
pueda apreciar sus propiedades y cualidades por me-
dio de los demas sentidos; que la ensefianza que sus-
tituye la definicion por la cosa y las formulas por la
realidad, consistiendo en la contemplacion directa ¢
inmediata de los objetos y convirtiendo la Naturaleza
en escuela,—es la mds apropiada tratdndose de la ni-
fiez, la que mejor conforma con el modo de ser de
los nifios, con el desarrollo espontdneo de la inteli-
gencia y, en general, de la naturaleza infantil.

En efecto; las impresiones que proporcionan al
nifio los objetos del mundo exterior, sirven como de
estimulantes 4 su actividad intelectual, y consiguien-
temente 4 la actividad de su espiritu, en cuanto que
las manifestaciones de la inteligencia son comio el
principio y punto de partida de la vida racional.

El nifio es natural € instintivamenete observador;
cuantos objetos descubre son otros tantos estimulos
para su atencion que, fijandose en ellos, empieza 4
ejercitarse y desenvolverse. LLas nociones que adquiere
de este modo constituyen para su inteligencia una
especie de zistruccion natural, y forman como la base
y el punto de arranque de todo su saber. A medida
que dichas impresiones se multiplican y varian, se



ejercitan mas y mds los sentidos, que por lo mismo se
desenvuelven cada vez mads, y con todo ello se aumen-
ta considerablemente el caudal de esa instruccion que
hemos llamado natural, calificativo que le damos en
atencion 4 que nadie se la suministra intencionalmen-
te al nifio, sino que éste se la apropia sin otro auxilio
que el de sus sentidos y su atencion, y por virtud de
esa actividad innata € instintiva que le impulsa 4 fijar-
se en cuanto le rodea. |

De esa instruccion natural, que en su fondo como
en su forma no es otra cosa que una enseflanza sensi-
ble, genuinamente zntuitiva, arranca toda la ulterior
cultura del nifio. Impresionado éste por los objetos
que se la suministran, es impulsado 4 fijar cada vez
m4ds su atencion en ellos, de cuyo modo los percibe
cada vez mejor y ejercita la percepcion; por este me-
dio hace que juegue cada vez mds la observacion ex-
terna, 4 lo cual contribuye su afan, nunca satisfecho,
de conocerlo todo bien, de analizarlo en cuanto le es
posible, asf exterior como interiormente. * Asi pone
en evidencia su espiritu investigador, que es conve-

1. El instinto analitico é investigador de los nifios, manifes-
tacion pujante de la actividad del espiritu; ese instinto de la curio-
sidad en que se encierra, como en gérmen, €l deseo de saber que en-
nobleciendo al hombre, le impulsa 4 escudrifiar los méas recédnditos
misterios de la Naturaleza y a hallar las mas grandes y Utiles verda-
des, en que se fundan'las ciencias y los portentoses descubrimientos
~ de que con razon se envanece el linaje humano; ese instinto tan po-
deroso, es con frecuencia juzgado con bastante injusticia, al punto de
que se pone empefio en reéprimirlo, empleando al efecto la violencia
cuando los nifios se dejan llevar de ¢l, cosa que sucede muy a4 menu-
do. Revela el nifio dicho instinto con cuantos objetos caen en sus
manos, muy particularmente con los juguetes, que por escudrifiarlos
y conocerlos bien, no s6lo por el extericr sino tambien interior-
mente, destroza con mas presteza y [recuencia que las que los pa-
dres desearan, dando con ello motive a que se les acuse de estar
animados de una especie de espiritu destructor. Pero que no es esto,
lo dice bien claro el afan con que el nifio anhela luégo componer 6
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niente estimular; y atendiendo, percibiendo bien, ob-
servando € investigando, siempre en presencia de los
objetos, analiza y compara, y mediante estas opera-
ciones,—por lo que es llevado 4 afirmar y 4 negar
cualidades en los objetos, y 4 hallar las analogias que
los aproximan y las diferencias que los separan entre
si, sumando y restando esas cualidades,—se ejercita
en la formacion de juicios y raciocinios y llega 4 ad-
quirir el concepto de las cosas. Marchando por este
camino, que naturalmente se abre 4 su inteligencia, se
eleva luégo, sin grandes dificultades, de lo concreto 4
lo abstracto, y de lo particular a lo general.

Asi, el educador que se proponga seguir esta mar-
cha debe presentar 4 sus educandos, como dice Bain,
objetos concretos, escogidos de modo que todos pro-
duzcan cierta impresion general, por diferentes que
sean los unos de los otros bajo otras relaciones. Para
grabar el nimero cuatro en la inteligencia de los ni-
flos, les presentard un gran nimero de grupos de cua-
tro objetos; para darles idea del circulo, les mostrard
muchos objetos redondos, pero que difieran entre si

reconstruir lo que ha destruido, y la pesadumbre, con {recuencia
revelada por amargo llanto, que se apodera de él al ver que es im-
potente para volver el objeto a4 su primitivo estado. De la recta in-
terpretacion que los pedagogos observadores han dado 4 ese instinto,
y del proposito de {favorecerlo y aprovecharlo, en vez de cohibirlo y
esterilizarlo, ha surgido la idea de preparar juguetes que el nifio pue-
da descomponer y analizar bien, sin destruirlos; idea que FROEBEL
ha utilizado y sistematizado grandemente en sus procedimientos de
educacion, que cada dia es mas aplicada 4 las escuelas de parvulos, y
que en la familia misma gana terreno, como de ello da pruebas el
aprecio con que se miran ciertos juguetes, vulgarmente llamados
vompe-cabesas, por medio de los cuales se satisface ese instinto de
investigacion y andlisis, y ademas se pone en accion el principio de
“instruir recreando,, y, por lo tanto, se da 4 la ensefianza el caracter
de atractiva que antes hemos recomendado.
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por el tamaiio, la materia y los demas caracteres ex-
teriores. !

En vista de los hechos apuntadosy que los moder-
nos estudios de Psicologia comprueban hasta la evi-
dencia, bien puede concluirse que la ensefianza intui-
tiva es la que mejor y mds naturalmente se adapta 4
las condiciones de la naturaleza infantil y 4 las exi-
gencias naturales que surgen en la educacion de la
nifiez.

Téngase ademds presente que la ensefianza por
el aspecto, la que consiste en la observacion directa,
es la unica que puede ser prdctica (en el primero de
los sentidos que indicamos en el capitulo precedente)
tratdandose de inteligencias que se hallan en la aurora
de la vida, sobre todo si se tiene en cuenta que, como
reiteradamente se ha dicho, lo racional es ir de lo
concreto 4 lo abstracto, y, por lo tanto, comenzar el
examen de toda cosa por lo que tiene de mds aparen-
te, para descubrir mds tarde lo que en ella se oculta
a nuestras primeras miradas. Por dicho medio es como
comprendemos las ideas de calor, de frio, de do-
lor, etc., y adquirimos nuestras primeras nociones so-

#

1. Asi se hace para la ensefianza de los ntimeros; para dar 4
los nifios la impresion de los diferentes guarismos se han dispuesto
unos cuadros, uno para cada cifra, en los que se hallan representa-
dos diversos objetos cada uno de los cuales presenta tantas circuns-
‘tancias salientes ¢ iguales entre si, cuantas unidades tiene el nimero.
que se quiere dar a conocer; por ejemplo: una pajara que tiene dos
patas, y ademds presenta las dos alas extendidas; dos circulos dividi-
dos en des partes cada uno por medio de dos colores, para dar 4 co-
nocer el nlimero 2, un triangulo con tres colores, una flor de tres
hojas y una mesita con tres patas, para el nimero 3, etc.: debe
advertirse que para cada numero se presentan en un mismo cuadro
varios objetos muy diferentes entre si. Esto no es mas que una apli-
cacion mas ntuitiva, sivale decirlo asi, de los tablergs contadores,
procedimiento & que todavia aventaja el de los palites, ideado por
FROEBEL para sus Yardines de la infancia y puesto hoy en préctica
en escuelas de los demas grados de la ensefianza primaria.
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bre la forma y el color de los objetos, el gusto, el
sonido, etc.

Los educadores no deben olvidar, por otra parte,
que el nifio (y el hombre tambien) comprende mejor
v mds pronto aquello que se le ensefia experimental-
mente, es decir, que se somete a la accion de sus sen-
tidos (la vista y el tacto principalmente), que lo que
s6lo se le da 4 conocer por medio de definiciones y
descripciones en lo general abstractas y confusas; que
12 memoria se desenvuelve mejor y es mds eficaz y
persistente cuando, mds que en meras palabras, se
funda en hechos y fenémenos del mundo sensible; que
la imaginacion recibé, conserva y reproduce mas fd-
cilmente y con mds frescura y vivacidad las imagenes
corpéreas que las ideales 6 abstractas; y, en fin, que
en general, mds bien que de lo que conocemos por
una exposicion meramente oral, nos damos cuenta de
lo que wemos, més atin de lo que palpamos,y mejor
todavia de lo que Zacemos.

Esto quiere decir que la ensefianza intuitiva re-
quiere la intervencion, no sélo del sentido de la vista,
como es muy comun entender cuando de Intuicion se
habla, sino al mismo tiempo la de los demas sentidos
que, segun los casos, puedan servir de auxiliares para
que la formacion del conocimiento que se trata de
adquirir 6 de suministrar, resulte lo mas completa que
sea posible. De este modo serd la Intuicion cabal, ver-.
dadera Intuicion.

11

Método, medio 6 forma de ensefianza (que de to-
das estas maneras se la designa), la Intuicion es, por
lo' que acabamos de decir, un poderoso y excelente
auxiliar de la educacion de la inteligencia, en cuanto
que da 4 la ensefianza, que es el medio por el que
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esta cultura se realiza, una de las condiciones de que
mds ha menester: la de amoldarse 4 la marcha y 4 las
circunstancias especiales del desarrollo intelectual.

Es, pues, la Intuicion un medio de desarrollo y
disciplina de las facultades mentales, y constituye una
verdadera gimndstica intelectual, en cuanto que, como
mas arriba queda dicho, impulsa y excita al nifio 4 la
observacion, al analisis, 4 la comparacion, etc.

La circunstancia de ser intuitiva la ensefianza im-
pone necesariamente la adopcion de los procedimien-
tos znductives, 6 sea el método analitico, llamado
tambien experimental v de observacion. Por este mé-
todo se parte siempre de los hechos y los casos parti-
culares, y analizando los objetos, compardndolos entre
si y descubriendo los caractéres que les son comunes,
se van sucesivamente generalizando las ideas adquiri-
das, y 4 titulo de consecuencias, se dan como conclu-
siones los principios y los hechos generales.

Cifiéndonos 4 nuestro objeto, podemos decir que
el método analitico consiste en descomponer, sin des-
truirlo, un todo desconocido 6 conocido vagamente
para llegar, por el estudio de sus partes y del enlace
y las relaciones que guardan entre si, al conocimiento
perfecto del conjunto: del exdmen de varios objetos
pueden deducirse los hechos y los principios genera-
les indicados mas arriba.

Implica este método, propio de la ensefianza in-
tuitiva, la manera de proceder que se dejé indicada
cuando se dijo que la ensefianza debe ser gradual, es
decir, que debe ir de lo ficil 4 lo dificil, de Io com-
plejo 4 lo simple, de lo concreto 4 lo abstracto, de lo
particular 4 lo general, del efecto 4 la causa, de la
consecuencia al principio y de lo finito 4 lo infinito;
manera que es la natural tratindose de inteligencias
en formacion, por mds que entre los educadores sea
muy comun usar la contraria, 6 sea el método sinté-
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tico 6 de deduccion, que supone en el que habla el co-
nocimiento del objeto 6 de la cosa que se quiere dar
4 conocer, lo cual no acontece en el nifio. *

En efecto; la experiencia diaria nos enseiia que los
nifios, dntes y mejor que la idea de sé7, que es mads
general y abstracta que la de anzmal, comprenden
ésta, y dntes y mds bien que la de animal, que tam-
bien es mds abstracta y geferal quela de gazo, perro,
caballo, etc., saben lo que es un caballo, un perro y
un gato; viendo muchos objetos blancos y duros, por
ejemplo, llegan 4 saber lo que exprésan las palabras
blancura y dureza, como observando objetos redon-
dos, cuadrados y ovalados, rojos, verdes, azules y ama-
rillos, ligeros y pesados, adquieren las nociones de for-
ma, de color, de peso, etc., comprendiendo el valor de
estas ideas generales, a las que se han remontado par-

* 1. Cuando se conoce una materia es lo mas f{acil emplear los pro-
cedimientos deductivos, empezar por las ideas abstractas y genera--
les; y ésta es la razon de por qué los maestros, en su mayoria, dan la
preferencia 4 esta manera de ensefiar, olvidando que los nifios no es-:
tan en el mismo caso que ellos, y que lo que para el maestro se pre--
senta como facil y natural, para los alumnos es dificil y {orzado. Es
un método que corresponde a la marcha ldgice, pero no a la natural
y espontinea de la inteligencia, por lo que ne conforma con las exi=-
gencias de ésta en el nifle, que no son las mismas que en el adulto, y
sobre todo en el adulto que, ademas de hallarse en el ¢jercicio de
sus facultades mentales, sabe lo que va & ensefiar, como acontece al
maestro, al que por lo mismo es lo mas comodo y dun mas agrada-
ble, como dice un pedagogo moderno, “partir de la idea general de la
Ciencia que trata de ensefiar, descomponerla logicamente en cierto
‘numero de nociones absiractas; definir cada una de estas nociones,.
hacérselas aprender a los alumnos, deducir despues las reglas 6 {6r-
mulas y continuar asi construyendo definicion despues de defini-
cion, capitulo” por capitulo, todo el edificio tedrico de la Ciencia.,
Es menester, pues, que los educadores prescindan del 6rden logico y
se acojan al oOrden natural del desarrollo de la inteligencia, y maés.
que en ellos, piensen en los educandos.



tiendo de hechos y objetos concretos y particulares.

No obstante lo dicho, fuera un error prescindir
por entero en la ensefianza del método sintético: una
cosa es que se haya abusado de él mucho, y que em-
pleado con exceso y sin discrecion sea muy perjudi-
cial para las inteligencias infantiles, y otra que deba
desterrarse de los dominios de la educacion. La sin-
tesis es un método cientifico de demosivaczon y come-
probacion, 1o que ya le abona bastante, y al mismo
tiempo implica la abstraccion y la generalizacion,
dos operaciones intelectuales de la mayor importan-
cia, en cuanto que, mediante ellas, completamos el co-
nocimiento de las cosas y adquirimos ideas que, como
las abstractas y generales, no podemos adquirir sino
abstrayendo y generalizando.

Lo que hay es que el método analitico debe em-
plearse primeramente y ser como el punto de partida
de todo el procedimiento; despues del andlisis debe
venir, y como por via de resimen, la sintesis; la abs-
traccion despues de la Intuicion, que ha de precederle
en todo caso y constituir la base. La ‘sintesis ha de
tomarse como complemento del andlisis, y por con-
siguiente, los procedimientos deductivos, la abstrac-
cion y la generalizacion, como medios de composi-
cion, de exposicion y de comprobacion; asi como los
procedimientos inductivoes, y en lo tanto la Intuicion,
han de emplearse como medios de descomposicion,
de investigacion y de conocimiento. La sintesis 6 de-
duccion, debe venir como 4 dar la dltima mano & la
obra.

L

I

Fuera restringir el papel pedagogico o el alcance
educador de la Intuicion, y desconocer inconsidera-
damente su valor inmenso, aplicarla sélo para la

3



cultura de la inteligencia (y* dun nada mds que 4 la

mera adquisicion de conocimientos, como es muy co-

mun pensar y hacer), mdxime cuando, como m4ds ar-
riba se ha visto, la ensefianza puede y debe ponerse
al servicio de la cultura moral y religiosa.

Por experiencia propia sabemos todos que, me-
diante impresiones de las que suministran los sentidds,
se despiertan, fortifican y desenvuelven los mis no-
bles y bellos sentimientos del alma: la representacion
de un buen drama, la contemplacion de un hermoso
cuadro, la audicion de una armoniosa y sentida pieza
musical, todos los medios, en fin, que por modos ver-
daderamente sensibles y externos impresionan el 4ni-
mo proporcionandole lo que se llama enzocion estética,
son ejemplos que pueden aducirse en comprobacion
del aserto que acabamos de exponer.

Se repite hasta la saciedad que nada edifica tanto
como el ejemplo. Y :qué es el ejemplo sino una en-
sefianza viva, genuinamente intuitiva? Todo el éxi-
to de la ensefianza moral y religiosa se hace depen-
der en la familia de los buenos ejemplos que los pa-
dres ofrezcan 4 sus hijos, lo que no es otra cosa que
una aplicacion natural y espontdnea de los procedi-
mientos intuitivos, que se preconizan hasta lo sumo y
se recomiendan con insistencia cuando se dice, como
a cada paso se hace, que no hay mejor educacion
(moral, se entiende) que aquella que tiene por base la
contemplacion por parte de los nifios en sus mayores
de una conducta irreprochable. Y jcuanto no se confia

en la escuela, por lo que respecta 4 esa misma educa-
cion, al ejemplo del maestro! ! '

1. Altratar de la virtud moralizadora de la ensefianza (capi-
tulo IT), hicimos referencia al ¢jemplo, cuya importancia en la edu-
cacion es notoria, por lo que no hay para qué ponderarla; lo que si
debe hacerse observar es que esa influencia es muy poderosa en los



M4s que las exhortaciones y las definiciones mo-
rales y religiosas, que 4 veces (con harta frecuencia,
pudiéramos decir) resultan contradichas en la précti-
ca por las mismas personas de cuyos labios parten,
sirven para despertar nuestros buenos sentimientos €
inducirnos 4 la practica del bien, la contemplacion del
espectdculo de la Naturaleza, de una accion heroica,
de un acto caritativo y de una vida honrada... El
amanecer de un hermoso dia y los actos de verdade-
ra piedad de una buena madre; un nifio que se priva
de su merienda por ddrsela d otro que la necesita mas
que él, y un hombre que expone su vida desinteresa-
da y espontdneamente por salvar la de alguno de sus
semejantes; una familia que goza de la placida tran-
quilidad que proporcionan @ la conciencia el buen
obrar y una honradez intachable;—todos estos actos,
que lo son propiamente de Intuicion moral, dicen
mds al corazon y 4 la conciencia sobre el Supremo
Creador, sobre la virtud de la caridad y la de la ab-
‘negacion, sobre el bien que reporta vivir como buenos,
que todas las teorfas morales que sobre tales asuntos
puedan ensefiarse 4 los nifios, y que cuantas homilias
puedan dirigirseles & proposito de los mismos.

El sabio y piadoso arzobispo de Cambray, el gran
Fenelon, autor del Zratado de la educacion de las 722-

nifios, por la razon de que es hija del instinto de imitacion, que tan
desenvuelto estd en la nifiez: esta misma circunstancia obliga a dar a
los nifios buenos ejemplos, toda vez que tienen una inclinacion irre-
sistible 4 imitar cuanto ven, bueno 6 malo, y al mismo tiempo una
gran fuerza de asimilacion para apropiarse cuanto imitan. Los edu-
cadores no deben perder esto de vista y aprovechar dicho espiritu de
ijmitacion, ofreciendo constantemente & sus educandos ejemplos edi-
ficantes, que tiendan 4 inclinarles al bien, a desenvolver en ellos
buenos sentimientos; por lo mismo deben cuidar mucho de no ofre-
cerles malos ejemplos y vivir en guardia respecto de los que puedan
darles otros nifios en sus compailias, y dun las personas mayores
que, como los sirvientes, tengan cen ellos trato {recuente.
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#ias, lo reconocia ya asi cuando daba 4 los educado-
res este consejo: «Herid vivamente la imaginacion de
»los nifios,—decia el elocuente Y persuasivo prelado,
»—Y no proporcionadles nada que no esté revestido
»de imdgenes sensibles. Representadles 4 Dios senta-
»do sobre un trono, con ojos mds brillantes que la luz
»del Sol y mds penetrantes que el rayo.» Y jqué sig-
nifica esto sino una vivisima y autorizada recomenda-
cion de los procedimientos intuitivos para la educa-
cion religiosa de la nifiez? La salida $ Ia puesta del
>ol, es un bello motivo para despertar en los nifios la
idea y el sentimiento del Creador de todas las cosas.

Paralelamente, pues, 4 las intuiciones intelectuales
pueden y deben suministrarse 4 los nifios intuiciones
morales y religiosas.

La Intuicion de la moral es, como muy oportuna-
mente dice un autor contemporaneo el conocimiento
de los deberes; pero el conocimiento, debe afadirse,
que resulta, no de meras y 4ridas teorias, sino de im-
presiones sensibles, del 6rden de las que dejamos
apuntadas mds arriba; de impresiones que, asi como
las comunmente empleadas van en derechura a la in-
teligencia y- ejercitan y desenvuelven las facultades
mentales, las que ahora nos ocupan se dirijan 4 la con-
ciencia y tiendan 4 fortificar ¢ ilustrar la voluntad, 4
la vez que aviven, dirijan y fecunden los buenos sen-
timientos del alma, inculcando en el corazon, por es-
tos medios que bien pueden llamarse graficos, el gran
principio moral del deber.

No se olvide que la ensefianza moral y religiosa
que verdaderamente edifica es aquella que, no confidn-
dolo todo 4 las teorfas, 4 la mera exposicion oral, po-
ne ante la vista del nifio los deberes en accion, y le
impulsa & su observancia mediante impresiones vivas
que le faciliten el conocimiento, haciéndolo al propio
tiempo sélido y durable, de aquello que se quiere in-



culcar en su espiritu; que los preceptos morales, para
que dejen huella en las almas infantiles, necesitan y
deben apoyarse en ejemplos sensibles, en eso que se
llama Za moral en accion, por la que, al mismo tiem-
po que se penetra en el santuario de la conciencia por
las puertas de los sentidos, hace intervenir siempre
que es posible, al mismo 4 quien'se dirige, que por tal
modo resulta, no oyente pasivo, sino actor y especta-
dor al propio tiempo. ! *‘*

Tal es y tal puede hacer la Intuicion puesta al
servicio de la educacion moral y religiosa.

IV

De cuanto dejamos dicho en el capitulo 4 que po-
nemos fin con las presentes lineas, puede colegirse
sin gran esfuerzo, que la Intuicion, entendida discreta-

1. Lavida en comun que hacen los nifios en la escuela, es muy
propia para esa moral préctica & en accion 4 que nos referimos, pues
por medie de los trabajos de los alumnos, y dun de sus juegos, pue-
den establecerse entre ellos relaciones que les obliguen 4 practicar
en pequefio varios de los deberes que cuando sean hombres tendrin
que practicar en grande: disponiendo las cosas de modo que unos ni-
fios puedan ayudar 4 otros, cuando éstos lo necesiten, en sus trabajos,
que se presten y den material del que usen en la escuela, y hasta que
'S¢ socorran con sus meriendas, por ejemplo, puede llegarse 4 esa
moral practica que es caracteristica de los Fardines de la Infancia, de
FROEBEL, y que con ligeras modificaciones puede realizarse en las
otras clases de escuelas. Por lo demas, que toda buena accion de un
alumno puede y debe tomarse en la escuela y fuera de ella como un
medio intuitivo de educacion, y de ella partir para una leccion moral,
como se parte de la presencia de un objeto para un ejercicio de inte-
ligencia, cosa es que todo buen maestro y muchas madres se lo sa-
ben de memoria y lo ponen en practica. Del mismo modo y con el
propio fin, pueden utilizarse las acciones buenas de otros nifios, aun-
‘que no concurran & la misma escuela, y de las personas mayores,
siempre que haya algune en la clase 6 en la casa que las haya presen-
clado.



mente y en su sentido mds lato, y manejada con algu-
na circunspeccion, tiene en sf virtud y eficacia bas-
tantes para dar 4 la ensefianza las condiciones que al
final del capitulo anterior hemos dicho que debe re-
unir, 4 saber: la de ser educadora, adecuada, gradua-
da, racional, préctica’y atractiva, y con todo ello en-
sefianza viva, verdadera educacion. _

Esto justifica superabundantemente el crédito de
que gozan al presente en la ensefianza escolar los pro-
cedimientos intuitivos, que tanto han hecho y tanto
pueden hacer todavia progresar d la educacion de la
nifiez, v que cada dia alcanzan mds justificada boga y
son aplicados con mds ahinco y mas ventajosos re-
sultados 4 los grados de la instruccion superiores al
de la primaria ¢ de la escuela. Por lo mismo, no nos
cansarémos de recomendar 4 los maestros que persis-
tan en ellos cuanto puedan, y 4 las madres que los
empleen en todas las ocasiones que se les presenten,
que serdn muchas como tengan voluntad, y presten
alguna atencion 4 lo que tanto les interesa, a la edu-
cacion de sus queridos hijos.

Maestros v madres habrdn comprendido lo que
queremos decirles al hablarles de la EDUCACION IN-
TUITIVA.



CAPITULG IV

LLAS LECCIONES DE COSAS

SUMARIO.—I. Las lecciones de cosas como aplicacion de la ensefianza in-
tuitiva,y como método natural y maternal, constituyenun ejercicio apro
piado para despertar 4 los nifios 4 la vida de la inteligencia, sirven pars
ensefiarles muchas materias y sintetizan cuantas condiciones se ha di-
cho que debe reunir la ensefanza; idea sumaria de lo gue son y en lo
gue consisten.--II. Las lecciones de cosas pueden y deben econsiderarse
hajo los mismos tres puntos de vista expuestos al tratar de la ensefianza
v la intuicion: constituyen ademds ejercicios de lenguaje, haciendo que
los nifnos, 4 la vez que & pensar, aprendan 4 expresarse con claridad,
propiedad y correccion; indicaciones respecto de lo que hay que haecer 4
esto propésito: las leceinnes de cosas consideradas como una gimnastica
d= los sentidos.--ITI. Conelusion: tratindose de los nifios, la ensefanza
debe ser intuitiva y la intuicion debe presentarse en forma de lecciones
de cosas; enumeracion explicada de las condiciones que, al disponer estag
leceiones, han de tenerse presentes; boga que alcanza esta manera de en-
sefianza, indicando las clases de establecimientos docentes en que puede
aplicarse con provecho..

1

En la aplicacion de la ensefianza intuitiva se em-
plea un modo 6 forma especial, que recibe la deno-
minacion de Zecciones de cosas & sobre objetos, y que,
como su mismo nombre lo revela, es una ensefanza
objetiva, real 6 por el aspecto.

" El objeto, 6 cuando no sea posible otra cosa, su
representacion, es en este modo de ensefianza el pun-
to de partida de todos los ejercicios, los cuales, 4 la
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vez que de intuicion, lo son de pensamiento. Es un
meétodo natural y maternal 4 la vez. Lo primero, por-
que asi es como procede la Naturaleza, que no hace
otra cosa que hablar 4 nuestros sentidos, interrogar-
nos, ponernos delante los objetos para hacernos ob-
Servar, emsefiarnos a discernir y obligarnos 4 pensar.
Lo segundo, porque las madres lo practican esponta-
neamente y sin advertirlo, mostrando 4 sus hijos los
objetos, haciéndoles, con ocasion de ellos, sencillas y
familiares observaciones, y dirigiéndoles sobre los
mismos preguntas tambien familiares y sencillas.

Por su cardcter, como por la multitud de asuntos
que pueden ser objeto de ellas, las lecciones de cosas
constituyen el ejercicio mds apropiado para despertar
el espiritu del nifio 4 la vida de la inteligencia, for-
mar el lenguaje y echar los cimientos del futuro sa-
ber del educando, en cuanto que, mediante ellas, pue-
den presentarse en bosquejo, y en forma apropiada 4
la naturaleza hasta de los mds pequefios escolares,
casi todas las materias que son objeto de la ensefian-
za primaria, y muchas mds que no forman parte de
este programa.

Las lecciones de cosas constituyen una manera de
ensefiar en que se sintetizan natural y arménicamente
cuantas condiciones hemos dicho que debe reunir la
ensehanza que se suministre a la nifiez, para que sea
una ensenanza animada, capaz de servir de instrumen-
to, adecuado y eficaz, 4 la obra toda de la educacion:
€s, por otra parte, la forma mads propia de la ensefian-
za intuitiva, tal como conviene 4 la infancia.

Llamar la atencion sobre un objeto cualquiera,
hacer sobre €l, siempre que se considere necesario,
algunas sencillas observaciones, y dirigir despues al
nifio preguntas tambien sencillas y al mismo tiempo
graduadas, que le lleven 4 observar, 4 analizar, 4 com-
parar, d discernir, 4 formar juicios, 4 dirigir su aten-



cion sobre otros objetos, y las cualidades, propieda-
des y acciones de uno y de otros: hé aqui todo.

La intuicion, 6 sea, la presencia real 6 representa-
" tiva de los objetos, combinada con la forma interro-
gativa llamada socrética 6 inventiva: hé aqui lo que
ven dltimo término son las lecciones de cosas. !

I

Como la ensefianza y la intuicion, las lecciones de

1. Se denominan formas de ensefianza a los modos exteriores de
dar ésta, al aspecto bajo el cual presenta el maestro al alumno la ma-
teria que trata de ensefiarle. Entre estas formas hay una llamada 77-
lerrogativa, porque el que ensefia se vale principalmente de preguntas,
y que 4 su vez se subdivide en varias clases, una de las cuales es la
denominada secrdtica & de inwvencion, la cual consiste en llamar la
atencion del alumno sobre el objeto de la leccion, y por medio de
preguntas convenientemente dirigidas, y una serie de cuestiones ha-
bilmente combinadas, excitarle 4 emplear sus facultades de obser-
vacion y de reflexion, y mediante ello llevarle 4 descubrir por si
mismo lo que pudiera habérsele expuesto completamente al prin-
cipio. Esta forma, dicha tambien d¢ investigacion, lleva mas propia-
mente el nombre de “socratica, por el uso que de ella hiciera S6-
crates; es la mas fecunda de todas y la mas propia de la ensefianza
intuitiva, y sobre todo, de las lecciones de cosas, y entrafia algo de
la euristica (arte de hallar la verdad por si mismo), en cuanto que
requiere el concurso activo de las facultades intelectuales del alum-
no. La forma socratica, que algunos autores consideran como dis-
tinta de la de invencion, suele confundirse con la categuistica, que
tambien consiste en preguntas y respuestas; pere téngase en cuenta
que, miéntras las interrogaciones catequisticas se dirigen casi exclusi-
vamente 4 la memoria como procedimiento de comprobacion, las so-
criticas miran mas 4 la inteligencia y constituyen por el trabajo a
que sujetan las facultades, el medio por excelencia de educacion y de
instruccion. —Debe tenerse en cuenta que en la practica de la ense-
fianza, y muy particularmente tratindose de lecciones de cosas, la
forma socratica se combina con la expositiva (manera de instruir
per narraciones, disertaciones ¢ discursos sobre un asunto cual-
quiera ), y las interrogaciones so craticas se mezelan con las catequis-
ticas: en dichas lecciones suele comenzarse por una sencilla narra-
cion O exposicion, despues de la cual se hacen preguntas de ambas
clases.



cosas, que, segun se ha visto, no son en el fondo mas
que una enseflanza intuitiva, se pueden y deben con-
siderar bajo los tres puntos de vista que se expusie-
ron al tratar de la enseiianza y de la intuicion, 4 sa-
.ber: 1.° el desenvolvimiento de las facuitades intelec-
tuales; 2.° la adquisicion de conocimientos, y 3.° el
desarrollo de las facultades morales.

A estos puntos de vista hay que agregar otro im-
portante, cual es el de la formacion del lenguaje, en
cuanto que, mediante las lecciones de cosas, pueden
suministrarse al nifio, natural y gradualmente, las pa-
labras de que tenga necesidad para expresar las ideas
que vaya adquiriendo y los pensamientos que €stas
le sugieran, y se le puede ejercitar, por medios muy
adecuados, en la formacion de frases, de cuyo modo
se le inicia de una manera sencilla en la composicion
oramatical. As{ puede ensefiarse 4 los nifios natural
y practicamente el lenguaje, y lo aprenderan con mas
provecho y mejores resultados que por medio de esos-
iridos € indigestos manuales de Gramadtica, que son
el tormento y la desesperacion de los escolares. *

1. La ensefianza de la Lengua debe ser, sobre todo tratandose de
los primeros periodos de la escuela, esencialmente prdctica; los nifios
deben aprender 4 hablar hablando y oyendo co6mo se produce el que
les ensefa, y no por medio de definiciones y de reglas que no en-
tienden, por causa del caracter abstracto y general que revisten, y
que {recuentemente ven contradichas y hasta negadas en los misnios
manuales que se las ensefian. Produciéndose ¢l educador con cor-
reccion y propiedad; procurando que los nifios se produzcan de la
misma manera, y haciendo que oralmente primero, y por escrito des-
pues, se ejerciten en la composicion, es como mejor se les ensefia-
r4 el lenguaje, y no por medio de los tratados gramaticales, que por
muy bien hechos que estén, siempre resultanindigestos, tratandose Jde
inteligencias en formacion: al hablar se les dara & conocer las partes
de la oracion prdctica € intuitivamente. No se olvide, para com-
prender la verdad de lo que decimes, que de los nifios que asisten &
una misma escuela y aprenden la Gramatica con un mismo maestro
y en unos mismos manuales, hablan mejor y expresan con mas pro-



Con las lecciones de cosas debe aspirarse, bajo el
punto de vista que ahora nos ocupa, & ensefiar 4 los
nifios 4 la vez que 4 pensar, a4 expresar sus pensa-
mientos clara, adecuada y correctamente, al propio
tiempo que ddndose cuenta de lo que hacen, compren-
diendo lo que dicen; lo cual es muy frecuente que no
scontezca cuando la ensefianza es meramente oral y
se halla erizada de definiciones y conceptos que los
nifios se aprenden maquinalmente de memoria, y re-
piten como papagallos, sin saber lo que tales defini-
- ciones y conceptos quieren decir ¢ significan. |

Haciendo que el nifio observe un objeto cual-
quiera, llamandole la atencion sobre tales o cuales
propiedades del mismo objeto, haciéndole, en una pa-
labra, despuntar la idea, y obligdndole despues a que
la exprese con su Propio lenguaje, sin tener que suje-
tarse 4 férmulas dadas de antemano (que son casi
siempre como carceleras del pensamiento), s€ com-
prenderd si el nifio dece lo que guiere decir Y comprern-
de lo que dice, pudiéndose, en €aso negativo, corregir
las faltas de pensamiento y de lenguaje, por nuevas
preguntas que le obliguen 4 fijarse mds en el asunto, a
completar 6 4 aclarar su pensamiento y 4 buscar pala-
bras propias para expresarlo, lo cual realizara tanto
mejor cuanto mejor conozca el objeto que sirva de
motivo 6 punto de partida para la leccion.

YV como 4 todo esto se prestan de un modo natu-

ral, eficaz y sencillo las lecciones que pueden darse a
los nifios con ocasion de los objetos; y como, por

piedad sus pensamientos, aquellos que viven entre personas mas cul=
tas y que mejor hablan, por lo tanto, siendo al mismo tiempo mas
rico su vocabulario que el de los otros, por lo mismo que es mas
ancho el mundo en que viven, inayor el numero de objetos que les
rodean y mas, en su consecuencia, las impresiones que reciben; pues,
como mas adelante decimos, & medida que €503 objetos aumentan se
desenvuelve mas el empleo inteligente del lenguaje.



otra parte, sabido es que, 4 medida que se presentan
ocasiones de mostrar nuevos objetos y de llamar la
atencion sobre ellos, se desenvuelve el empleo inteli-
gente del lenguaje (asf como ensanchando el conoci-
miento de éste se acrecienta el de los objetos),—de
aqui que las lecciones de cosas tengan el cardcter de
una especie de grmndstica, no sélo entelectual, sino

particularmente de lenguaje, que enseian de una ma-
nera mas viva que lo pueden hacer todas las reglas y

definiciones gramaticales.

Bajo otro punto de vista hay todavia que consi-
derar las lecciones de cosas: como una gimndstica de
los sentidos. Son, en efecto, un excelente medio de
desarrollo de los sentidos corporales,—la vista, el
tacto y el oido, principalmente, —toda vez que con
este fin pueden disponerse los objetos que se ofrezcan
a la observacion del nifio, y graduar las impresiones
que esos objetos le proporcionen, porlo que respecta 4
la forma, al color, al sonido, etc.; y ya se comprende
que nada como las lecciones de cosas se ‘presta 4
ofrecer 4 la consideracion del nifio mas objetos, ni
ocasiones tan frecuentes de repetir, variar, graduar y
metodizar las impresiones que recibimos del mundo
sensible, en las cuales estriba, como ficilmente se
entenderd, la cultura de los sentidos.

La intuicion por sf es ya un excelente medio de
desarrollo de los sentidos; pero cuando reviste 11 for.
ma de lecciones de cosas, este desarrollo puede ser
mas metddico y activo y revestir el caracter de una
verdadera gimndstica, de una educacion propiamente
dicha. !

1, Parala cultura de los sentidos se ha ideado una caja que reci-
be el nombre de Gimndstica de los sentidos, v se halla constituida por
cinco colecciones de objetos dispuestos de modo que las impresio-
nes de color, de sonido, de tacto, de gusto y de olfato que suminis-
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Despues de lo dicho en el presente capitulo, po-
demos dar como valedera esta conclusion: s tratan-
dose de la nifiez la ensefianza debe ser constantemen.
te intuitiva en el sentido mis lato, la intuicion debe
a su vez desenvolverse y presentarse en forma de
lecciones de cosas.

Esta clase de ejercicios requiere condiciones cuyo
olvido no deja de ser frecuente y es en todo caso per-
judicial. Sin embargo de que en los capitulos siguien-
tes hemos de-insistir sobre todo cuanto pueda con-
tribuir 4 facilitar la practica de los principios y pre-
ceptos hasta aqui sentados, creemos pertinente sefia-
lar ahora las principales de esas condiciones, 4 saber:

PRIMERA.—Que cualquiera que sea el fin 4 que la
leccion se encamine, se parta en ella siempre de la
presencia real de algun objeto, & de una representa-
cion grdfica del mismo todo lo aproximada que sea
posible 4 la realidad.

)

SEGUNDA.—Que nunca se tomen como punto de
partida en estas lecciones, sino hechos que los nifios
conozcan ya 6 puedan comprender ficilmente pues
€s muy comun partir de hechos que se suponen cono.
cidos 6 de fdcil comprension, y proceder de confor-

tran, sirvan para ejercitar los sentidos y ejercitarlos ordenada vy,
sobre todo, gradualmente: dicha caja lo es al mismo tiempo de ob-
jetos para lecciones de cosas: su aplicacion al fin 4 que se destina,
dice bien 4 las claras el partido que de estas lecciones en general
puede sacarse y la direccion que se les ha de dar por lo que respec-
ta al desenvolvimiento de los sentidos, desenvolvimiento cuyo secre-
to esta en variar, graduandolas, las impresiones propias de cada uno
de los cineo sentidos corporales.



midad con tal supuesto, lo que da mdrgen a entorpe-
cimientos, pérdida de tiempo y e€rrores.

TERCERA.—Que tomando un punto de partida de
la naturaleza indicada, se graduen las lecciones, que
nunca deberdn traspasar los limites que impone la
inteligencia infantil, ni abrazar, sobre todo al princi-
pio, mds que los séres, los objetos y las acciones que
estén al alcance de los nifios, 4 cuya edad, desarrollo
y cultura deben adaptarse los ejercicios en que nos
ocupamos.

CUARTA.—Que, esto .no obstante, no se invierta
m4ds tiempo del estrictamente necesario en los asun-
tos que los nifios conocen bien 6 comprenden pronto
por sus observaciones personales, espontaneamente
hechas; debiéndose evitar en todo caso lo superfiuo,
sobre todo las digresiones que puedan resultar in-
tempestivas, ya porque estén fuera de lugar, ya pot-
que sean superiores a lo que los nifios puedan com-
prender, 6 ya porque sean demasiado abstractas.

QUINTA.—Que las lecciones sean amenas y S€ cui-
de mucho de que no degeneren en aridas relaciones
de andlisis, defecto en que es muy frecuente incurrir;
4 los ejercicios analiticos deben seguir, en consecuen-
cia de lo que al hablar de la intuicion hemos sentado,
otros de sintesis 6 composicion, en los que los nifios
puedan hacer exposiciones, descripciones, resume-
nes, etc.

SEXTA.—Que, no tomando al pié de la letra el vo-
cablo «lecciones,» se despoje d los ejercicios en cues-
tion de la rigidez didactica con que, dando pruehas
de mal gusto y de erréneo sentido, suelen aderezar-
los algunos, con no pequefio enojo del auditorio in



fantil; sino que, por el contrario, se les dé el cardcter
de conversaciones sencillas y familiares, dirigidas por
las interrogaciones que al efecto haga el educador
(interrogaciones que no impiden las que hagan los
nifios, que deben provocarse), y sostenidas por un
tono afectuoso, cierta movilidad en la forma de dar a
conocer el punto de que se trate, y alguna iniciativa
por parte de los educandos. *

SETIMA.—Que mas que lecciones sobre tales 6 cua-
les objetos, lo sean con ocasion de esos objetos; lo
cual quiere decir que é€stos sirvan principalmente de
punto de partida, como de pretexto para suministrar
a los nifios una suma determinada de conocimientos;
para tener con ellos un. ejercicio, ya de inteligencia,
ora de lenguaje; para despertar en sus corazones es-
tos O los otros sentimientos, etc., etc.

OcTAVA.—Y en fin, que las lecciones de cosas no
deben tener por objeto sdlo zuszruzr, sino al mismo
tiempo y preferentemente educar; que 4 la vez que
suministren conocimientos 4 los nifios, ejerciten ar-
moénica y gradualmente todos sus poderes intelectua-
les; que asi como 4 la inteligencia, se encaminen 4
desarrollar y'fortalecer los sentimientos y la volun-
tad, contribuyendo a la formacion del sér moral; y
que al hacer al nifio observador y pensador, sirvan
tambien para darle medios de manifestar sus obser-
vaciones y expresar sus pensamientos con alguna
propiedad, claridad y correccion.

De la manera como en la prdctica se tengan en

1. Sobre este punto cencerniente 4 la iniciativa de los educan-
dos, remitimos al lector 4 lo que se dice en el capitulo Gltimo de

este libro.



cuenta y satisfagan las condiciones que dejamos enu-
meradas, condiciones que entrafian verdaderos pre-
ceptos de educacion, depende el éxito de las leccio-
nes de cosas, cada dia mas en boga, no sélo en las
escuelas de pérvulos, en las que desde hace bastante
tiempo se emplean (aunque no con la extension, re-
oularidad y el éxito que hoy, por causa de los abun-
dantes y apropiados medios con que ahora se cuenta
para darlas y de los progresos tltimamente realizados
por la Pedagogia), sino tambien en las elementales y
superiores, y aun en las consagradas a la Segunda en-

sefianza.



CAPITULO V

DIRECCIONES, CONSEJOS Y EJEMPLOS

PARA LA APLICACJON DE

LAS LECCIONES DE COSAS.

SUMARIO.—I. Apoyo y punto de partida de la eultura que se suministre
mediante las lecciones de cosas: ejemplos y explicaciones; indicaciones
respecto de la eseritura y los nimeros.—II. Explicaciones y ejemplos
respecto de la manera de suministrar las nociones de forma y de color y
algunas ideas sobre los sentidos; id., id. respecto del tamafo, las dimen-
siones y el volumen; ampliaciones de los ejercicios relativos 4 los eolo-
res.—I1L. Idea de log ejercicios en que, ademds de las nociones preceden-
temente indicadas, se comprendan las que suministran el analisis y la
comparacion de los objetos, dando 4 conocer las eualidades caracteristi-
c¢as ¥ principales de los mismos: ejemplos v observaciones.—IV. Nuevas
leceiones de cosas sobreladistineion y estudio de los cuerpos y séres, segun
los estados en que pueden presentarse, y que sean naturales 6 artificiales,
y segun tambien el reino de la Naturaleza 4 que pertenezcan: ejemplos y
observaciones; idea de algunas de las conclusiones de cardcter moral que
pueden entrafiar estas leceiones: advertencias sobre ellas. —V. Idea de
las leceiones que, por via de sintesis 6 resimen, pueden hacerse sobre el
conocimiento del hombre, los deberes que tiene para consigo mismo, sus
alimentos, vestidos, viviendas y profesiones; la sociedad y los deberes
que tenemos para con ella; sobre la Naturaleza en general, haciendo in-
dicaciones para el estudio de la Geografia; y iltimamente, gobre Dios v
los deberes religiosos: ejemplos, advertencias y direcciones,

Digamos ahoraalgo respecto de la manera de pro-
ceder para suministrar 4 los nifios la cultura que he-

4
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tener su“apoyoy sypunto de partida en lo que antes
de ahora hemos llamado «instruccion natural,» es de-
cir, en los objetos que rodean al nifio y que constan-
temente impresionan sus sentidos, solicitan y embar-
gan su atencion, y, excitando su curiosidad, aguijo-
nean 4 todas horas su deseo de conocerlo todo y su
aspiracion 4 saber.

Quiere esto decir que la casa, la escuela, la iglesia,
la calle, el paseo y el campo deben tomarse como
museos de cuyos variados ejemplares se serviran las
madres y los maestros en primer término, con el fin
indicado; los objetos propios de cada uno de €sos lu-
‘gares han de servir de materia para las primeras lec-
ciones y de motivo de muchas otras que mas adelante
podrdn desenvolverse.

Debe empezarse, pues, por hacer que el nifio se
fije en esos objetos y los enumere con cierto’ orden,
esto es, clasificdndolos segun el lugar a que corres- -
pondan, de cuyo modo no sélo adquirird el habito de
ordenar las ideas que supone el conocimiento de dichos
objetos, sino que 4 la vez ejercitard la atencion y la me-
moria. Asi, por ejemplo, se le preguntar 4 qué objetos
hay en una casa, en una escuela, en una iglesia, etc.,
haciendo las preguntas de vdrias maneras, 4 fin de
que el interrogado se quede bien con la relacion
que existe entre los objetos y el lugar en que se ha-
llan colocados 6 4 que corresponden.

Para mayor inteligencia de cuanto dejamos dicho,
hé aqui algunos ejemplos de los ejercicios a que nos
referimos:
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La casa.—AZ. 1 {Qué objetos & cosas veis en vuestras casas?
—JV. Mesas, sillas, camas, comodas, armarios, espejos, lamparas,
ropas, platos, cucharas, etc, (seles hara nombrar el mayor nime-
ro posible de objetos).—a. ¢Se hallan colocados todos sin 6rden y
en una misma habitacion?—2A. No, sefior.—=47. {Débnde estin colo-
cados el espejo, las mesas, las sillas, las comodas, las camas, los
platos, etc.>—/V. En la sala hay espejos,- mesas, sillas, etc.; en el
gabinete, espejos, cOmodas, sillas, etc.; en la cocina, platos, ollas,
cuchillos, barrefios, etc. (Se hard que los nifios enumeren los obje-
tos propios de cada pieza de la casa, con lo que al propio tiempo,
se les ejercitara en designar estas piezas; con el fin de que los nifios
se fijen mas en lo que se trata de hacerles comprender, pueden am-
pliarse esas preguntas con otras 4 este tenor: ¢A qué parte de la ca-
sa corresponde la cama?—{Y el espejor—¢Y las sillas?—¢VY las me-
.sasP—etc.) ' |

La escuela.—/W. :Qué objetos. veis ¢n la clase>—/V. Bancos,
~ pupitres, libros, plumas, tinteros, papel, encerados, cuadros, etc.
—M. iDénde se hallan colocados los bancos?—/A., En el suelo,

delante de las mesas-pupitres.—. (Y los cuadros>—NV. En la pa-
red.—M. ¢Y €l encerador—V, A la derecha de la mesade V., y

sobre unos piés de madera;—ete.

1 La M quiere decir el Maestro 6 la Madre,—el educador, en
ana palabra, quien quiera que sea,—y la &, los Nifios, ya se trate
de uno sdlo, ya de varios. Por no hacer demasiado prolijos los ejem-
plos que presentamos de lecciones de cosas,—ejemplos que nunca
deben tomarse mis que como direcciones, indicaciones, y no como
moldes estrechos de que el educador no deba salirse y ha de copiar
al pié de la letra,—no ponemos nombres para indicar cuando el
educador se dirigird 4 un nifio determinado, cuando 4 uno cualquie-
ra y cuindo & todos los que tenga delante: esto s6lo puede saberlo
la persona que dirija la leccion, y s6lo en el momento de darla; pues
s6lo ella y en este caso, puede apreciar lo que significan los movi-
mientos, el silencio y las indicaciones de los nifios, cuyo estado e
cultura—que es un dato de que no puede prescindirse en la direccion
de estas lecciones y para saber a qué nifio y cOmo se hacen las
preguntas—nadie mas que esa persona estd en el caso de conocer.
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Con motivo de la iglesia, de las calles, de los pa-
seos, del campo, pueden tenerse con los nifios ejerci-
cios andlogos y al mismo fin encaminados, cuidando
siempre de que nombren el mayor niumero posible de
objetos, 4 cuyo efecto la madre 0 el maestro deberd
adicionar aquellos que los nifios no recuerden 6 no
conozcan, no haciéndolo en ningun caso sino despues
de haber hecho pensar y discurrir 4 los interrogados
para que los hallen por si. Cuando se haya pasado re-
vista 4 los diversos lugares, puede tenerse, como pot
via de resumen, un ejercicio por el estilo del que 4
continuacion indicamos:

M. iDénde veis sillas?—AV, En la casa.—M. {Y encerados?—
N. En la clase.—M. (Y altares>—N. En la iglesia.—M. ¢Y cua-
dros>—/V. En la casa, en la clase y en la iglesia;—ete.

Por otra parte, todo buen educador sabe que es conveniente hacer
preguntas de modo que el nifio manifieste espontineamente lo que-
sabe y lo que ignora, y que sirvan tambien para hacer observar y
pensar 4 todos los nifios que se tengan delante, En cuanto 4 las res—
puestas que los nifios den, no ha de pretender el educador que lo
hagan ajustadas estrictamente 4 un patron cortado de antemano,
pues esto conduciria & un mecanismo que no conforma con la indo-
le y el fin de estas lecciones, y le induciria a error por lo que respec-
ta 4 juzgar el estado de cultura de cada nifio; sino que ha de dejar 4
éste que las dé como sepa y pueda, con su lenguaje propio, de cuyo
modo podra apreciar si el nifio comprende lo que dice, aunque lo
diga mal, 6 si diciéndolo bien, es un mero repetidor: despues que ha-
ya oido 4 les nifios expresarse y que comprenda que saben lo que
dicen, es cuando debe hacer las correcciones necesarias y procurar
que se aprendan la frase mas propia (en esto estribaran los ejerci~
cios de lenguaje). Por lo tanto, las respuestas que nosotros pone-
mos en boca de los nifios, no han de tomarse sino como indicacio-
nes para significar el giro y la marcha de cada leccion; aparte de
que semejantes respuestas no pueden preveerse y variaran mucho en
la practica, el educador debe quedar siempre en libertad de hacer
que los nifios den las que mas le satisfagan y estime como mas pro--
pias: lo mismo decimos con respecto a las preguntas.



Conviene ampliar este ejercicio haciendo el edu-
cador que sus educandos enumeren objetos que se en-
cuentren 4 la vez en la casa y la escuela, en la escuela
y la iglesia, en la casa, la escuela y la iglesia, y asi
respecto de otros lugares cuyos objetos hayan sido
materia del ejercicio. Tambien conviene que siempre
que sea posible, vean los nifios algunos de los objetos
qué nombren, ya sean reales, ya representados por
medio de modelos, ldminas y aun dibujos que al efec-
to trace el profesor, el cual debe, siempre que pueda,
auxiliarse de los medios intuitivos, y cuando no tenga
los objetos ni su representacion, acudir al dibujo
haciendo preguntas respecto de los objetos que di-
buje, por el estilo de las indicadas; seria una gran ven-
taja que los mismos nifios dibujasen los objetos que
nombren; pero esto supone una cultura que solo pue-
den tener algunos educandos, y requiere condiciones
que no siempre se dan.

Los juguetes de los nifios, principalmente los de
las nifias, pueden servir 4 las madres en muchas oca-
siones, de punto de partida para algunos de los ejer-
cicios 4 que acabamos de hacer referencia. Suponga-
mos, por ejemplo, que una nifia se halla entretenida
con uno de e€sos menajes caseros en miniatura a que
tan aficionadas son y que tanto les deleitan; pues a
propdsito de él pueden hacerse 4 la liliputiense ha-
cendosa, preguntas como estas:

{En qué pieza de la sala colocarias la cama de tus mufiecas?—
<Y la consola>—;Y el armario de luna?—Y los platitos?—i¥ el
juego de cafér—etc.

Cuando la edad y el estado de cultura de los edu-
candos lo consientan, deben combinarse con los ejer-
cicios de que queda hecha mencion mds arriba, algu-
nos de lectura y escritura, haciendo que losnifios lean



y escriban, segun los casos, los nombres de los obje-
tos que designen: esto tendrd mayor aplicacion en
ejercicios ulteriores. Tambien deben combinarse con
ejercicios de cdlculo, haciendo al efecto que los nifios.
cuenten los objetos mostrados y prosiguiendo con pa-
litos, bolas, chinas, etc., con lo que puede hacérseles
ejecutar las cuatro operaciones fundamentales de la
Aritmética, siempre intuitivamente, es decir, con el
auxilio de objetos visibles y tangibles, a la manera
que es comun practicar en las escuelas de parvulos,
especialmente en las denominadas Fardines de la in-
Janca. | |

I1.

La observacion de muchos objetos diferentes, su-
ministra una buena base para afirmar y desenvolver
en los nifios las ideas de forma v color. Las formas
y los colores son, en efecto, las cualidades que mas
impresionan a los nifios en sus primeras observacio-
nes de los objetos. Aunque no sepan aplicar con pro-
piedad los nombres, y al querer aplicarlos los confun-
dan con frecuencia, llamando, por ejemplo, redondo 4
lo ovalado, cuadrado'al rectangulo, verde 4 lo azul,
es lo cierto que ambas condiciones son las que mas
impresas se les quedan y por las que primera y prin-
cipalmente distinguen unos objetos de otros. Por lo
mismo, es obvio que 4 la enumeracion de los objetos
debe seguir su dzferenciacion ¢ distincion, fundada en
las diferencias de forma y color.

Por mads que ambas nociones representen cualida-
des enteramente distintas, no ha de olvidarse que el
nifio revela en su lenguaje cierta propension 4 con-
fundirlas; hé aqui por qué cuando preguntamos & un
niflo cdmo es tal 6 cual objeto, es frecuente oirle de-
cir que ¢es rojo, verde, asul, etc., en vez de largo, cua-



drado, vedondo, etc.; y es que ambas nociones,—las
de forma y color,—aunque distintas, como queda di-
cho, aparecen estrechamente unidas en los cuerpos y
son las que mancomunadas, determinan casi en abso-
luto el conocimiento primero de los objetos. |

Pero por elementales que sean las nociones de for-
ma v color, no se apodera de ellas el nifio sino a fuer-
za de ver muchos objetos de forma y color distintos.
Viendo y observando muchos objetos redondos, ad-
quiere la nocion de lo redondo, como contemplando
mucho el color azul, se queda con la idea de €l; pues
del mismo modo, viendo y observando objetos de for-
mas y colores varios, llega a adquirir el concepto de
la forma y el del color, conceptos que por lo mismo
no ha de tratarse de suministrarle sino despues de
que se le haya hecho observar gran variedad de for-
mas y de colores; porque no se debe olvidar que el
nifio procede de la manera que aquf indicamos, pof-
que segun la ley de su natyraleza, principalmente re-
velada en el desarrollo de la inteligencia, camina
siempre de’lo concreto 4 lo abstracto, de lo particu-
lar a lo general. TR

Para afirmar en los nifios dichas dos nociones, ha-
ciendo que distingan una de otra, asf como las varie-
dades que dentro de cada una se dan, pueden tenerse
con ellos ejercicios por el estilo de los que ofrecemos

4 continuacion sobre

La forma.—M. :Qué es esto que tengo en la mano>—N. Un
libro.—¢Y cémo es este libro>—N. Es encarnado.—/M . Bueno; es-
te libro tiene, en efecto, el forro 6 las tapas de color encarnado;
pero, ées redondo 6 cuadrado?>—JN. De ninguna de esas maneras;
es...—M. Es rectangular, como un ladrillo, ¢no es verdad?—N. Si,
sefior.—M. Y ison todos los objetos de la misma manera?—JV. No,
sefior: los hay cuadrados, redondos y de otras clases.—M. Sefiala-
mé & némbrame algunos que sean asi (el nifio lo hace).—M. Es
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éliecir, que los objetos wvarian por la manera como estin hechos, &
sea por la forma, que es lo mismo. Dime ahera por qué distingues
unos objetos de otros.—N. Por la forma.—M. YV iqué entiendes
por forma?—N. La manera como est4 hecho un objeto;—etc.

El color.—J/. :Por qué otra cosa distinguimos los objetos unos
de otros?—AN. Por el color—M, Es verdad, porque no todas las

- cosas tienen el mismo color; hay unas que son negras, otras blan-

cas, otras verdes y de muchos otros colores, (no es verdad’—
N. Si, sefior.—M. Qué color tienen las hojas de este libro?—
N. Blancas.—(El maestro 6 la madre nombrard diversos objetos 4
fin de que los nifios digan los nombres de los colores respectivos, y
despues hard que los nifios designen objetos del color que les pi-
da. En estos ejercicios, que bien preparados pueden servir para el
desarrollo del sentido de la vista, debe insistirse hasta que se com-
prenda que los educandos saben aplicar su verdadero nombre 4 los
colores principales, y que no los confunden.)

Una vez que los nifios hayan adquirido las nocio-
nes de forma y color, y que por medio de ejercicios co-
mo los que acaban de indicarse, distingan cada formay
cada color con sus propios nombres (y no debe olvi-
darse que los nifios dun de edad de seis afios confun-
den con frecuencia unas formas con otras y hasta dan
a los colores nombres diversos de los que les corres-
ponden, no obstante que los colores es lo que m4s les
impresiona y lo que, por lo mismo, aprenden primero
a diferenciar y 4 distinguir), una vez conseguido eso,
decfamos, deben ampliarse dichos ejercicios, que ca-
da vez pueden ser mds amenos éintencionados. Puede,
por ejemplo, tenerse algunos por el estilo del que si-
gue, en que se haga observar 4 los nifios, 4 propoésito
de la forma y el color, los medios de adquisicion de
estas nociones. Suponiendo que un nifio tiene una pe-
lota en la mano, cabe qne se establezca entre él y el



maestro o la madre un dialogo por el estilo del que
sigue, sobre

La forma, el color y los sentidos.—//. :De qué forma es
esa pelotat— /. Redonda.—M. Son redondas todas las pelotas?—
N. Si, sefior.—JM. Es verdad; todas las pelotas, para serlo, tienen
que ser redondas, de esa misma forma.— M. ¢V de qué color es la
pelota que tienes ti>—J. Encarnada.— M. ;Son encarnadas todas
las pelotas*—J/V. No, sefior; pues las hay de otros colores, como
negras, verdes, amarillas, etc.—//. De modo que una pelota nece-
sita, para serlo, tener la forma redonda, pero no ser encarnada, ni
verde, ni amarilla, etc., sino que puede ser de cualquier color,—
N.—Si, sefior; yo tengo una que es negra.—M, Estd muy bien;
pero dime, {coOmo conoces tu que tu pelota es redonda>—N . Por-
que la vea.mﬂf Es decir, porque tienes vista y la ves; iy no po-
dias conocerlo de otro modo—N. No, seiior.—M, Cierra los
ojos y no los abras hasta que yo te lo diga (colocando entre las ma-
nos del nifio un objeto cualquiera, una cajita, por ejemplo): ¢es és-

ta tu pelota>—/. No, sefior; esto no es una pelota, es otra cosa
.que parece una caja.—M. ¥ como lo has conocido>—N. Por la
mano, tocindola.—A/. Luego no has necesitado ver para saber que
esto no es una pelota; ello te dice que podemos conocer los objetos
por otro medio que viéndolos, por el Zcto que, como la zista, es

uno de los que se llaman sentidos corporales, que son cinco, 4 saber:
la vista, el oido, €l tacto, €l gusto y el olfato (se hara quelos nifios re-
pitan los nombres de los sentidos, indicando la parte del cuerpo
donde residen, que al efecto se les habra dicho de antemano). ¢Co_
mo conoces que esta pelota es encarnada?—N. Porque la veo.—
M. Es verdad, porque la ves por medio del sentido de la vista: o
sabrias tocandola y sin verla>—/N. No, sefior—M. De modo que,
segun esto, por el sentido del tacto no podemos apreciar 6 distin~
guir los colores de los objetos. (Varizndo estas preguntas y hacién-
dolag extensivas 4 los demas sentidos, adquieren los nifios utiles no-
ciones, 4 la vez que se les ejereitard en la observacion; por via de
recapitulacion, se les hardn despues preguntas como éstas: ¢Cudntos
son los sentidos>—iComo se llaman?*—;Dénde tiene su residencia y



para qué sivve el del oidor—<Y el de la vistas—¢V el del tacto?—
etcétera, )

Fdcilmente se comprende, despues de las indica-
ciones que preceden, que el objeto mds sencillo pue-
de servir de punto de partida para lecciones sobre la
forma, el color y los sentidos. A propdsito de éstos,
de hacer una ligera descripcion de ellos y de decir
para lo mucho y muy ttil que nos sirven, pueden sa-.
carse conclusiones de caracter moral y religioso so-
bre la prodigiosa mdquina de nuestro cuerpo, la sa-
biduria y el poder infinitos del Sér Supremo que nos
ha creado y el respeto y la veneracion que, por lo
mismo, le debemos todas las personas: sobre estas
conclusiones, que se expondran por via de sumario,
se hardan despues a los nifios preguntas que constitu-
yan una especie de leccion del cardcter indicado.

Los ejercicios relativos a la forma, el color y los
sentidos, pueden disponerse tambien de modo que
sirvan 4 éstos de gimnastica, sobre todo 4 los de la
vista y el tacto, que son los que entran en jnego pa-
ra el conocimiento de la forma y el color: ordenando
y graduando las impresiones que se suministren 4 los
educandos por medio de los colores, asi como las que
se les proporcionen mediante la forma y la mayor 6
menor aspereza de los cuerpos, se puede hacer mu-
cho en pro de la educacion de ambos sentidos.

La idea de forma implica las de famaiio, dimen-
stones y volimen, ideas respecto de las cuales deben
darse a los nifios algunas ligeras nociones, diciéndo-
les, por ejemplo, y haciéndoles ver experimentalmen-
te, que la diferencia de tamafio no altera los objetos,
pues dos cosas pueden tener la misma forma y tama-
fio diferente, asi como un mismo tamafo y forma di-
ferente; que el tamaifio lo constituyen las dimensiones,
las cuales se les explicardn mediante un objeto cual-
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quiera (un libro, una regla, una caja, etc.) en que se
distingan bien las tres, unas de otras; y, en fin, que el
volimen es el lugar ¢ espacio mds 6 ménos grande
que ocupa un objeto. Las siguientes indicaciones dan
idea de la manera como pueden suministrarse las no-
ciones & que aqui nos referimos: -

El tamafo.—/l. (Presentando & los nifios dos objetos iguales
en forma y tamafio. ) {Son iguales estos dos objetos?—JN. Si, sefior,
porque tienen una misma forma y son iguales de grandes.—M. Y
todas las cosas que tienen una misma forma, son de igual tamafior—
N. No, sefior.—M. Sefialadme ¢ decidme objetos que tengan la
misma forma y sean de tamafio diferente.—/N. Estos dos cuadros,
estos dos mapas, estos dos libros, ete. (Se hara que los nifios desig-
nen el mayor numero posible de objetos, presentes 6 no a la visia,
que se hallen en igual caso.)—JM. Pues asimismo, objetos de un
mismo tamafio pueden tener forma diferente: sefialadme. algunos
que se encuentren en este caso (se procederd como en el otro).—
M. De modo, que un objeto grande puede tener la misma forma
que uno pequefio, y al contrario, un objeto pequefio puede tener la
misma forma que uno grande, 6 loque es lo mismo, dos objetos
pueden tener la misma forma y diferente tamafio y tambien diferen-
te forma y el mismo tamafio; el tamafio no altera la forma de las
cosas, etc. (Debera insistirse en estas conclusiones, que se haran
repetir 4 los educandos, siempre apoyandolas en ejemplos, para que
‘se fijen bien en ellas y las comprendan.)

[as ideas de dimensiones y volumen se suminis-
traran de un modo andlogo y valiéndose al efecto,
de objetos en los que los nifios puedan sefialar bien
cada una de las tres dimensiones y compararlas entre
si y las de unos objetos con las de otros; despucs, y
siempre haciendo que se ejerciten la atencion y la ob-
servacion de los educandos por medio de analisis y
comparaciones, puede pasarse 4 dar idea de lasdiversas
clases de formas geométricas, procediendo de la mis-
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ma manera, es decir, valiéndose de las interrogaciones
(acompafiadas de observaciones que hagan despuntar
las ideas en los nifios), de la intuicion y de las com-
probaciones experimentales.

Tambien las nociones relativas a los colores pue-
den y deben ampliarse, maxime cuando con ello se
suministraran a los educandos conocimientos ttiles, 4
la vez que se proseguird el ejercicio de sus facultades
y se les entretendrd agradablemente. Sirvan de ejem-
plo los siguientes modelos de ejercicios:

Distincion de los colores simpies y compuestos.—
M. (Presentando un objeto de un color cualquiera, azul, por ejem-
plo.) ¢Sabréis decirme qué coler es el que tiene este objeto’—
AV, Si, sefior, es el color azul.—A7. Decidme los nombres de los
demas colores que os he dade & conocer.—4V. Rojo, amarillo, vio-
leta, verde y naranjado.—J/. Sefialadme y nombradme cosas que
tengan el color verde.—/V. Las hojas de las plantas, las plumas de
algunos pajaros, como el loro, el forro de ese libro, etc. (Se hara
que los nifios nombren y sefialen los colores mencionados.)—
M. Pues de esos seis colores, los tres primeros, es decir, el rojo,
el azul y el amarillo, se llaman simples y primitivos por que no se
{forman de ningunos otios, sino que, por el contrario, los demas se
forman de ellos; los otros tres, esto es, el violeta, el verde y el na-
ranjado, se denominan compuestos y secundayios, porque se compo-
nen de los simples y se colocan detras de ellos, porque naturalmen-
te son posteriores. Nombradme los colores simples y primitivos (se
har4 que los nifios repitan estos colores y que a la vez los busquen
~en los objetos que estén 4 su alcance: lo misme respecto de los
compuestos).—¢Por qué se llaman simples el rojo, el azul y el ama-
rillo)—4. Porque estin formados sin mezcla de ningun otro.—
M. ¢Y por qué se llaman primitivos?—2V. Porque con ellos se com-
ponen los demas. (Las mismas preguntas respecto de los com-
puestos; despues se haran otras por este estilo: El color azul ¢es
simple 6 compuesto?—¢Y el verde?——;Y el amarillo>—¥Y el naran-
jador—etc. ) M. Ya que sabeis esto tan bien, es menester que apren.
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dais como se forman los coleres compuestos; prestad, pues, aten-
cion para que no se os olvide lo que voy a deciros: el color werae
se forma mezclando el amarillo y el azul; el wioleta, de la mezcla del
azul y el rojo, v el naranjads, del rojo y el amarillo. (Una vez ex—
plicado esto, se procedera a hacer preguntas como éstas: iDe qué
colores se compone el verde>—;V el naranjado?—:Y el violeta?—
¢{Qué color resulta de la mezcla del rojo y el amarillo?—ete.; con=
vendria que al mismo tiempo sé ejercitaran los educandos en la com-
posicion de los colores secundarios, cosa que es hoy facil, merced
4 las cajitas de pinturas, paletas de pintor, ete., que figuran entre los
juguetes de los nifios. )

«Cuando los nifios puedan representarse fielmente
»los colores,—ha dicho una excelente educadora de
vla infancia,—se les habla del arco irzs, de ese feno-
smeno admirable, de esa curva la mds magnifica, la
»mas grandiosa que puede representarse la imagina-
»cion humana. Y si algun dia aparece en el cielo, lle-
»vad a los nifios 4 un punto desde donde puedan con-
»templar esta maravilla de Dios. Recordadles que el
varco {iris brilla despues del diluvio; que fué¢ para Noé
»un signo de la proteccion divina y un testimonio de
vla ‘promesa que le hizo el Sefior de no inundar la
»tierra con otro diluvio.» De acuerdo con la indica-
cion que hace la autora cuyas son éstas palabras,
creemos que, suministradas a los nifios las nociones de
que trata el ejercicio que acabamos de bosquejar, pue-
de tenerse con ellos otro por el estilo del que sigue,
que verse sobre

Bl arco iris.—//. iSabréis decirme de qué color es la luz?—
N. Blanca.—A. Es verdad, la luz es de color blanco; pero si ob-
~ servamos un rayo de luz a través de un prisma, que es un cuerpo
de cristal como éste (mostrandoselo, y si no le hubiera se dara una
idea de é1), vemos siete colores, esto es, los seis que ya conocemos
Yy uno nuevo que se llama Zndigo, que es éste (le presentara un ob-



jeto con este color): de modo que todo rayo de luz tiene, aunque os
parezca blanco, siete colores, que se dicen colores del prisma y
tambien e/ espectro solav. Ahora ya me sabréis decir cuintos son y
cbHmo se llaman los colores que tiene un rayo de luz.—2. Siete: el
rojo, el azul, el amarillo, el verde, el violeta, el naranjado y el in-
digo.-—AM. Y no habeis visto vosotros nunca reunidos esos siete
colores en alguna otra cosa, que por cierto es muy hermosisima?—
. No... no, sefior.—44. {No habeis observado alguna vez un arco
muy grande, muy bello y muy brillante que aparece en el cielo?
—N. Si, si, sefior; el arco iris.—/J7. Justamente, el arco iris; pues
en €l se hallan tambien reunidos, como en el rayo de luz, los siete
colores de que hemos hablado. Y ssabeis pcr qué se forma ese arco
con sus siete vistoses colores>—4V. No... no, sefior.—. Pues por
que se descomponen los rayos de luz que nos envia el Sol, y sucede
lo mismo que cuando, pasando por este prisma, se descampnne un
rayo de luz.—4V. Pero si para el arco iris no hay prisma.—, Si lo
hay.—MV. ¢Si... cuall—M, ;Qué habeis observado que esta sucedien-
do sienipre que sale el arco iris? que llueve y hay sol, no es ver—
dad?—2V, 5i, sefior.—M. Pues ya teneis aqui el prisma.—V. ;Cual?
—M. Las gotas de agua, pues pasando por ellas los rayos de luz se
descomponen, es decir, se separan los: colores que le componen, lo
mismo que pasando por este cuerpo de cristal. (Despues de esto
puede el M. hacer preguntas a los nifios sobre lo que les acaba de ex=
plicar, y ampliarlo hablandoles del significado del arco iris, de la
hermosura y granﬂéza de las obras de Dios, de otros fenOmenos na-
turales, etc.)

Las lecciones de los colores que dejamos indica-
das, deben amenizarse y al mismo tiempo ampliarse
con noticias sobre la naturaleza y usos de los colores
principales; las plantas, animales y minerales de que
provienen, etc.

ITI.

Con las ideas suministradas 4 los nifios mediante



la enumeracion y clasificacion de los objetos y las
nociones de forma y color y cuantas hemos dicho que
con ellas pueden darseles, se tiene ya la base para
entrar en el analisis y la comparacion de los objetos,
y con ello para hacer verdaderas lecciones de cosas
en el estricto sentido de la frase, 0 sea tomando co-
mo punto de partida, base y pretexto para toda la lec-
cion un objeto determinado y presente al educando.
Empero conviene advertir que en cada una de es-
tas lecciones ha de seguirse una marcha progresiva,
en la cual, y partiendo de la presencia del objeto, se
hara por que el nifio distinga primero las diversas
partes de que conste ese objeto (cuando las tenga 6 se
distingan bien ), sefiale luégo sus cualidades esencia-
les y distintivas y diga despues sus usos principa-
les. Esto es lo ménos que debe comprender una
leccion de cosas, que puede mas tarde ampliarse con
provecho para el desarrollo intelectual del nifio; por
ejemplo, con ocasion de las propiedades caracteristi-
cas del objeto y de otras ménos aparentes, se estable-
ceran comparaciones con otros objetos, asi como 4 la
distincion de las partes, que da origen a.ejercicios de
analisis y de descomposicion, debera seguir la reunion
de esas mismas partes, esto es, un ejercicio de sintesis
6 de recomposicion. -
Se comprende por estas indicaciones, que una de
estas lecciones, cualquiera que sea, puede consti-
tuir un verdadero ejercicio de gimnastica intelectual,
en cuanto que, mediante ella, puede y debe ejercitarse
al nifio en la observacion, el analisis, la distincion, el
discernimiento, el juicio, la comparacion, la sintesis,
la reflexion y dun la abstraccion y la generalizacion.
Asi, por ejemplo, si nos fijamos en un objeto tan
sencillo como un lapicero, debemos hacer que los
nifios enumeren las partes de que consta (superficie,
extremos, parte exterior, parte interior, madera, la-



piz), que despues sefialen sus principales cualidades
(opaco, duro, cilindrico, largo, quebradizo en su par-
te interna), y, ultimamente, que digan los usos 4
que se destina (escribir, dibujar.) Si se quiere llevar
la leccion mas adelante,—lo cual conviene, porque lo
indicado es en su mayorfa conocido de los nifios y
tiene para ellos poco atractivo,—puede hacerse que
designen otros objetos que tengan la misma forma que
el lapiz (porta-plumas, cafias, tallos de las flores), 6
que sifvan tambien para dibujar y escribir (yeso,
plumas), 6 que sean opacos y duros (todos los men-
cionados y muchos otros que ficilmente dirdn los
nifios), 0, en fin, que sean quebradizos 6 frigiles (el
cristal); de este modo no sélo se consigue que los edu-
candos gjerciten la atencion y la observacion, sino que
se les lleva insensible y naturalmente 4 generalizar, en
cuanto que las cualidades que observan en un objeto
concreto las hacen extensivas, las generalizan 4 otros.
El cristal mismo, que acaba de citarse, sirve para
darles idea de ciertas propiedades ¢ cualidades de los
cuerpos, en cuanto que fdcilmente reconocerdn que
es duro, liso, trasparente y fragil; cualidades que
deberdn tambien hacerse que busquen los nifios en
Otros cuerpos, asi como tambien sus opuestas, para
lo cual es menester qne designen objetos en que se
den unas y otras.

Puede comenzarse una leccion de éstas 4 que nos
referimos por la comparacion entre dos objetos, pero
siguiendo el érden que hemos dicho, de empezar por
las partes, si cabe la distincion de ellas, de aquel que
deba ser objeto de la leccion, fijdndose luégo en sus
cualidades principales, y dltimamente en sus usos.
Sirva de ejemplo la siguiente sobre |

La esponja. * —M. (Presentando 4 los nifios una esponja y
una piedra del mismo tamafio.) ¢Qué diferencia hay entre estos dos
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objetos?>—4V. Que la esponja tiene agujeros y la piedra no los te-
ne.—A7. ¢ ¥ cuantos agujeros tiene la esponja? Contadlos.—A. Tie-
ne tantos, que no se pueden contar.—JZ. Enténces, ¢qué debemos
decir de la esponja?>—/V. Que esta llena de agujeros.— A7, (Metien-
do la esponja en una taza que contenga una poca de agua, y dejando
4 los nifios mirar lo que sucede.) ¢Qué se ha hecho del agua que ha-
bia en esta taza?—J/V. Esta en la esponja.—A. 'Y cémo se ha en—
trado en la esponja>—V. Por que la esponja la ha chupado.—
M. Es verdad, porque la esponja la ha chupado, 6 absorbido, que
es como se dice; de manera que ¢qué es lo que nosotros podemeos de-
cir que hace la esponja>—/V. Absorber el agua.—47. ;Cémo pode-
mos hacer salir el agua de la esponja>—/V, Apretindola ¢ estrujan-
dola con la mano (se hace).—A. {Qué habeis observado que suce-
de 4 la esponja al cerrar la mano y apretarla>—A/. Que se pone méas
pequefia.—/M, Esta bien; ¢y qué deberémos decir, en vista de esto,
de la esponja>—/V, Que podemos ponerla mas pequefia estrujando—~
la.—M. ;Y qué es lo que resulta cuando soltamos Ia esponja ¢ la
dejamos en libertad, es decir, que no la estrujamos 6 comprimimos?
—/V. Que vuelve 4 ponerse tan grande como estaba antes.— /. (Lla-
mando 4 un nifio y ponicndole en una mano la esponja y en la otra
la piedra.) ¢Qué puedes decirme de la piedra>—». Que es pesada,—
4{. Es verdad; ¢y es tambien pesada la esponja>—4V. No, sefior, que
es ligera.—A/. Y enténces, {qué dirémos de la esponja>—AN. Que es
ligera, que pesa poco.—4/. (Mostrando un objeto de color rojo,
otro verde y otro azul, por ejemplo, y haciendo que los nifios nom-
bren los colores.) ¢A cudl de estos colores se parece el de la espon-
ja—AV. A ninguno.—A. Pues icémo es su color? ¢Es blanco, negro,
gris 6 moreno?—/V. La esponja es de color moreno,—47, ;Qué
otros objetos conoceis del mismo color que el de la esponja, 6 que se
le parezca? (Se hard que los nifios digan algunos; despues, llamando
4 uno, le hard rasgar un pedazo de papel, y en seguida que intente
hacer lo propio con un pedazo de esponja, lo que no podra). {Qué
es lo que me podeis decir del papel>—/V. Que se puede romper facil.
mente.—/M, ;Sucede lo mismo con la esponja>—J/V, No, sefior; pues
no puede romperse con tanta {acilidad,—7, Pues entonces, icdbmo
dirémos que es? Nadie lo dice... pues la esponja es resistente (se

5
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hara que lo repitan los nifios; procurando luégo que comparen la es-
ponja con cualquiera otra cosa de las que emplean para lavarse las
manos, vendra 4 concluir, mediante preguntas analogas a las ante-
riores, que las esponjas duran mucho tiempo).—M;. iPara qué sir-
ven, pues, las esponjas?—V. Para lavarse.—/. Esta bien; sirven,
en efecto, para lavarse las personas; pero ¢no sirven para algo mas?
— V. Si, sefior, para limpiar los encerados, y las pizarritas, y...—
M. ¥ para qué masi—2V. Para lavar los coches y los cristales, al-

gunas puertas, etc. 1.

Como ha podido observarse, esta leccion, que su
autor destina para los nifios mds pequefios de la es-
cuela (primer afio), tiene por objeto, valiéndose de al-
cunas comparaciones, hacer observar las propiedades
principales de la esponja, asi como sus usos ordinarios:
constituye, por lo tanto, un ejercicio de andlisis y
comparacion, por el que se tiende a desenvolver la
atencion y el espiritu de observacion de los nifios. En
la leccion que sigue se lleva esto mds adelante, pues
se mira en ella 4 desenvolver las facultades de con-
cepcion, de razonamiento y de expresion, tomando
por objeto de estudio la investigacion de las semejan-
zas y las diferencias que tienen entre si dos clases de
sérés oganizados. Su autor la dedica d los nifios de la

{ Conel fin de dar mis variedad y mis autoridad a.los ejemplos
que ofrecemos, asi como tambien para que se tenga una idea de lo
que son las lecciones de cosas en las escuelas del extranjero, hemos
oreido conveniente traducir algunas de esas lecciones, si bien no
literalmente, sino introduciendo en ellas las modificaciones (siem-
pre ligeras y nunea esenciales) que nos han parecido oportunas, da-
da la idea que de estos ejercicios temnemos. Pero, en todo caso, el
pensamiento de la leccion y su manera oeneral de presentarlo y
desenvolverlo no nos corresponde, por lo que las lecciones que en
tal caso se hallen, es decir, que sean traducidas de esa manera que
indicamos, las sefialarémos con un asterisco (%), como lo esta la

presente.
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clase mds adelantada de una escuela, y la hace girar
sobre la |

Comparacion entre un animal y una planta. *—
M. Quisiera que me dijéseis 1o que habeis visto por el camino al
venir 4 la escuela.—4, Yo he visto un perro grande; yo un gato
chiquito; yo un caballo...—47. Decidme cOomo llamamos nosotros
4 los perros, 4 los gatos y 4 los caballos.—AV. Les llamamos ani--
males.—/7. Estd bien; y al pasar por delante de una casa que tiene
un bonito patio con arriates y tiestos, ¢qué habeis observado en los
tiestos y los arriatesr—2V, Flores.—W, Y qué otro nombre tienen
las flores, que 4 todas se aplica?—/V, Plantas.—47. Pues vamos &
decir algo sobre los animales y las plantas. Decidme: ¢quién de vos-
otros ha visto un animal herido 6 con algun dafio en su cuerpo’—
V. Yo he visto un perro que tenia una pata rota.—W. ;Y c6mo lo
sabfas>—/V. Por que daba gritos 6 aullidos lastimeros.—47, ¥ por
qué crees ti que los daba>—V. Por que tenia un mal, le dolia al-
go.—M. Es verdad, porque experimentaba un dolor, ¢Experimen-
ta dolor un arbol cuando se le tala 6 corta aleuna rama>—Wn, No,
sefior.—A, ¢Y qué es un perror—4, Un animal.—AZ De modo
que cuando un animal estd herido experimenta... ¢qué?—JV. Siente
dolor.—M. Y qué es un arbol>—A. Una planta.—-47, Entonces,
una planta no siente...—4. No, sefior; las plantas no experimen-
tan dolor.—/4/. Esta bien; de manera que la diferencia entre un
animal y una planta sera... ¢cual’—2/V. Que un animal siente dolor
y una planta no.—47. (No habeis pasado alguna vez por un prado
donde hubiese cabras, carneros y otros animales?—V. Si, sefior;
muchas veces hemos visto estos animales, que V. dice, en el cam_
po.—/M. &Y qué hacian cuando los visteis>—A. Comer hierba, &
pastar, correr...—4. Y cuando un animal de éstos se halla dentro
de un cercado y al lado alla de €l ve un lugar bien verde, (qué es
1o que creeis que quisiera hacer>—JV, Ir 4 aquel sitio,—AZ, Y si va
y se come toda la hierba que hay, :qué querra hacer despues el
animal?—2V. Ir 4 otro sitio donde haya mas.—J/, Luego el animal
puede ir de un lugar & otro, 6 en otros términos, puede moverse.
+Puede moverse un arbol>—2/V. No, sefior; los irboles no pueden
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moverse.—M. ¢Y por qué2—2V. Por que estan sujetos al suelo.—
M. Es cierto, porque se hallan fijos & la tierra. {Y qué me habeis di-
cho que son el caball::-,r el perro, las cabras y los carneros?—2V, Ani-

males.—M. ;Y el arbol qué es>—2V. Una planta.—A47. (Qué dife-
rencia hay, pues, entre un animal y una planta>—A. Que un ani-
mal puede cambiar de lugar, y una planta esta fija 4 la tierra.—
M. Cuando un animal y una planta mueren, ¢en qué dilieren de lo
que eran antes>—ZV. Fn que antes vivian, estaban vivos.—A4/. Es.
verdad; tenfan vida. El animal y la planta son ambos séres vivien-

tes: .{:j? qué se dice de ambos cuando han cesado de vivir?—2, Se
dice que ya no viven... que han muerto.—4Z. {Qué tienen, pues,.
de comun?—2A,. Que ambos viven... que ambos crecen... que am-

bos mueren.—3/. Decidme todo esto en una {rase.—ZV. Un animal.
y una planta son séres que viven, crecen y mueren.—A#/. Algunos
de vosotros habréis visto comer & un caballo cebada, ¢no es verdad?
sy qué es la cebada para el caballo>—2A. Su alimento.—. (Dénde
introducimos nosotres nuestro alimentor—2V. En la boca.—M, ¢¥

qué es el caballo>—/V. Un animal.—, ¢Y por donde toma un ani-
mal su alimento>—2. Por la boca.—. Cudl de vosotros podra

decirme como toma una. planta su alimente? (Nadie responde.)
Cuando mosotros echamos agua sobre las raices de una planta,

:dénde se va ese agua>—AV. A las raices de la planta.—A7, Cierto;
sy qué beneficio le hace el agua 4 la planta>—2V. La hace brotar.—
M, iQué bienes nos reportan a nosotros los alimentos?—4V. Nos ha-
cen crecer, engordar...—4Z. Si el agua que la plaata toma por las

raices le hace brotar, {qué es, pues, el agua parala plaﬁta?——-ﬂf. Es
como su comida, su alimento.—7. Esta bien; veamos ahora quién.
de vosotros sabe decirme de qué otra manera toma su alimento la.
planta... /Nadie? Pues entonces 0s lo diré yo: por sus hojas. (Quién
me dice ahora la clase de alimento que la planta toma por sus ho--
jass—V. Agua... aire.—/H. Esta bien. (Aqui puede dar algunos
pormenores sobre la alimentacion de las plantas y venir 4 esta con-

clusion: un animal toma su alimento por la boca, y una planta per

las rafces y las hojas.)—A7. Ahora quisiera que alguno de vosotros.
me dijera de qué manera 6 cOmo respiramos.—ZAV. Por la boca y

las narices y por medio de los pulmones.—A47, Esta bien; y el ca-
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ballo, el buey, el gatn y el perro, ¢cémo respiran’—. Como nos-
otros... tambien por medio de los pulmones.—A7. ¢Y creeis vos-
otros que una planta respira? (Unos nifios dirdn indudablemente que
no y otros que sz.) Si, las plantas respiran como nosotros; y ésabeis
cémo lo hacen...? Puesto que nadie me responde, yo os lo diré: las
plantas respiran por sus hojas. (Hard preguntas andlogas 4 las in-
dicadas mas arriba sobre otros temas, hasta que se haga decir 4 los
nifios la diferencia que hay en la respiracion entre los animales y

las plantas.)

No es de rigor que todas las lecciones hayan de
ajustarse 4 los patrones que hemos presentado, pues
pueden hacerse muy interesantes y curiosas sin acu-
dir 4 las comparaciones, como de ello es ejemplo la
siguiente, que ha dado a conocer un infatigable publi-
cista de Instruccion publica, como una de las del pri-
mer grado que ha visto dar en una de las magnificas
escuelas de Boston (Estados-Unidos), y versa sobre

El relo.*—J/. (Habiendo colocado 4ntes sobre la mesa un
reld.) ¢Qué es este objetor—4V. Un rel6.—A7. Ahora miradlo y de-
cidme el nombre de algunas de sus partes.—./V, El cristal, las agu-
jas.— Zodos los nifies. Un reld tiene un cristal y agujas.—. Tiene
otras partes?—4V, Un borde.—//. {Y no tiene otras partes que no
podeis ver hasta que yo abra el rel6?—2. Si, sefior, el interior.—
M, Miradlo bien, y ved si todavia podeis nombrarme alguna otra
cosa.—V. El exterior.—Zvdos los nifies. El rel) tiene un interior y
un exterior,—A7. Me habeis dicho que el rel6 tiene agujas; ¢sabréis
decirme ddnde se juntan?—A. Primero en el centro.—. iEn el
centro de que?—./V. En el centro de la cara de encima.—J7. Acabais
de nombrar otras dos partes del reld: la cara y un pequefio agujero
‘en el centro. Dime ahora cuantas agujas tiene.—2V. Dos.—J. {Son
iguales.—V. No, sefior.—. iPor qué no lo son?—NV. Porque la una
s larga y la otra es corta.—J247. Di, pues:el rel6 tiene dos agujas, de
las cuales una es larga y la otra corta. ¢(Ves alguna otra cosa en la
«ara del rel6>—2V. Pequefias figuras alrededor del borde.—/47. Dime
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alguna otra parte que hayas nombrado ya.—AV. El cristal.—
M. «Cuéntos cristales tiene un relé>—2. Uno solo.~—A, Y qué es
lo que cubre este cristal>—A. La cara del rel6,—M. Muy bien.
Despues de haber mirado este rel6, y de haberme dicho algunas de
sus partes, ¢quién de vosotros podiéd decirme cémo, sin verlo, sabra
que tiene cerca un relo?—J2V. Yo, sefior; porque el relé hace ruido,
hace #ic-tac...— M. {Para qué sirve un rel6?—2V, Para que sepamos
la hora que es.—./. Es verdad; é¢pero no hay algunos otros objeto
que nos digan la hora que es?—2V, 5, sefior, la campana.— M. Pues
bien, cantemos en coro la cancion de la campana. (Los alumnos
cantaron una cancion que empieza: La linda campanita esté allé
abajo en su rincon.)

Siempre que se pueda debe procurarse que los
nifios distingan las propiedades de los objetos fijando-
se en los sentidos mediante los cuales los conocen, 4
la manera que hemos indicado con ocasion de la for-
ma y los colores, y acontece en el siguiente ejemplo
sobre

El pan.*—/, (Presentando un pedazo de pan.) ¢Qué es esto?—
N. Pan.—M. ;¥ qué se hace con él—A. Nos lo. comemos.— .
¢Coémo se llaman las cosas que nosotros comemos?—2V, Se lla-
man alimentos.— /M. ¢{Para qué, pues, comemos pan?—4V, Para ali-
mentarnos.—A. ¢Y para qué nos alimentamosf—4V. Para no mo-
rirnos, para crecer, para estar fuertes...—4/, ¢Y solo por esto co-
meis todas Jas cosas? (No lo haceis por algo méis>—V, Si, sefior;
porque estan buenas, nos gustan...—A7. (Dirigiéndose 4 un solo ni-
fio.) {Como sabes t que esto es pan?—/V. Porque lo veo.—A/. Es
verdad; lo sabes ¢ conoces por la wista, {Y qué sabes ti por la vis-
ta del pan?—4A. Que es blanco & moreno.—A, ¢¥ qué mas?-—
V. Que estd lleno de agujeros chiquitos.—A. {No recuerdas qué
otro nombre damos 4 esos agujeritos?—/V. Si, sefior, se llaman...
poros.—dZ. De modo que ese pan esta lleno de poros, es POroso
(se hard repetir esto & todos los nifios).—27. (Dirigiéndose 4 otro
nifio.) ¢De qué ofra manera podemos conocer alguna cosa de
pant— V. Podemos saberlo jor el olor.—#, ¢Qué clase de ole-
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tiene este pan?*—2V, Este pan tiene un olor agradable. (Podra hacer-
se distinguir el olor del pan caliente del del pan duro, etc.) Para el
sentido del gusto, el mismo trabajo: se hara decir que el pan tiene
buen gusto, un sabor agradable, que €s agradable al gusto, etc,; y @
titulo de ejercicios, se hard nombrar & los nifios otras cosas que
tengan las mismas cualidades 6 las contrarias, asi como que apren-
dan el sentido de las palabras s@pido, insipido, elc. Respecto del
tacto, lo propio. Ademas, debe hacerse observar 4 los. nifios que el
pan absorbe ¢l agua como la esponja. Se terminara haciendo repe-
dr las propiedades ya dichas del pan, clasificandolas segun los senti-
dos mediante los cuales las conocemos.

Puadieran multiplicarse los ejemplos; pero creemos
que basta con los expuestos y las indicaciones que
les acompaifian, para que se comprenda cudn anchu-
roso es el campo que es dado recorrer con el auxilio
de las lecciones de cosas, con ocasion de las cuales
puede ‘iniciarse 4 los nifios en una cultura enciclopé-
dica y propia para dirigir convenientemente el desa-
rrollo de la inteligencia. =

Ios mismos ejercicios que hemos puesto como ejem-
plos, pueden ser objeto de mayores desenvolvimientos.
En el de la esponja se hacen ya indicaciones de las
que puede partirse para dar 4 los nifios algunas ideas
sobre el peso, asf como en el del reld se puede tratar
de las campanas y tambien del sonido. El ejercicio
que versa sobre el pan es susceptible de muchas am-
pliaciones, que son motivos para otros tantos ejerci-
cios, tan amenos como instructivos, sobre los cereales
de qué se hace, la manera de obtenerlo, etc.

No debe olvidarse, por otra parte, que los ejerci-
cios en que nos ocupamos lo son 4 la vez de lenguaje,
como dntes de ahora hemos dicho, en cuanto que,
mediante ellos, ha de obligarse a los nifios 4 que, al
propio tiempo que enriquezcan su vocabulario, se
produzcan con la propiedad y correccion posibles, a
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cuyo fin el maestro debe, no sélo dar el ejemplo, si-
no repetir las frases que los nifios digan, haciendo en
ellas las correcciones necesarias, y procurando luégo
que los nifios las repitan tal como él las haya dicho:
en los ejercicios bosquejados mads arriba, se indica 4
veces esta manera de proceder. Convendria ademds,
al intento 4 que ahora nos referimos, combinar, siem-
pre que fuese posible, las lecciones de cosas con ejer-
cicios de lectura y escritura. A este efecto, puede el
maestro escribir en un encerado, por si mismo unas
veces y hacer que los nifios las escriban otras, las pa-
labras y frases que considere como conclusiones, en
el ejercicio de que se trate (por ejemplo: en la leccion
relativa 4 la esponja, estas conclusiones son: Za espon-
ja estd llena de agujeros 6 poros, absorbe el agua, es
ligeva y de color moveno, wresistente, dura mucho,
etcétera), palabras y frases que leerdn los nifios, ya
sean ellos quienes las escriban, ora lo haya hecho el
maestro. De este modo se pone en préctica el método
de la lectura por la escritura, que consiste en hacer
que el nifio aprenda 4 leer y escribir simultineamen-
te, y por el cual se obtiene, entre otros resultados
ventajosos, una gran economia de tiempo, el cual es
muy comun derrocharlo sin provecho, antes con me-
noscabo de la cultura general de los educandos, con
los métodos antiguos de lectura y de escritura.

IV

La cultura suministrada & los educandos, median-
te los ejercicios de que se deja hecho mérito, puede
recibir una provechosa ampliacion, 4 la vez que se
regularice, merced 4 nuevas lecciones de cosas.

Con las indicadas hasta aqui, se ha podido hacer
el nifio con un gran caudal de conocimientos sobre
los cuerpos y sus propiedades, ejercitando al mismo



tiempo la inteligencia, mediante la observacion, el
andlisis, la comparacion, la generalizacion, etc.; pues
con otras lecciones de cosas, puede ensancharse con-
siderablemente el campo recorrido por el educando,
con solo llevarle 4 clasificar los objetos por sus cua-
lidades y propiedades. Por este método, que natural
y légicamente se impone, puede irse muy léjos, asi
por lo que respecta a la enseflanza propiamente di-
cha y con ciertos ribetes de diddctica, como por lo
que al ejercicio intelectual concierne.

Asi, un objeto cualquiera puede servir de punto
de partida para hablar 4 los nifios de los diferentes
estados en que se presentan los cuerpos (sélzdo, /i-
gquido 'y gaseoso), de la division de los objetos en #za-
turales y aritficiales, y de la distribucion de los pri-
meros en los tres grandes weinos de lo Natura-
leza. — Facilmente se comprende el partido que,
- siguiendo este nuevo aspecto- de las lecciones de
cosas, es dado sacar en favor de la cultura de los
nifios, a los que puede iniciarse con ello, de un modo
tan serio y fundamental como natural y agradable
y funddndose siempre en la intuicion, en el estudio
de materias cuyo conocimiento es siempre necesario
O util poseer.

De la clasificacion de los objetos y $éres segun
los reinos de la Naturaleza 4 que corresponden, se
pasara 4 dar idea de la Mineralogia, de la Botédnica
y de la Zoologia, con lo cual habrd sobradas ocasio- |
nes,—al dar 4 los nifios ideas generales sobre los mi-
nerales, los vegetales y los animales,—para hablarles
de las propiedades y aplicaciones mds importantes
de las dos primeras clases de séres, y de las especies
diversas, costumbres, usos 4 que principalmente se
destinan, etc., los del reino animal con todo lo cual
pueden multiplicarse considerablemente las lecciones,
y sobre la basc de los conocimientos suministrados



(en los que se insistird en los nuevos ejercicios, que
deben tener por principal objeto desenvolver las ideas
adquiridas en los anteriores) se ensanchard el caudal
de la cultura infantil. Conviene tener en cuenta que,
con ocasion de unos mismos objetos, puede darse
idea de los artificiales, y, por lo tanto, hablar 4 los
nifios de puntos relativos 4 la Agricultura, la Indus-

tria y el Comercio.
Algunos ejemplos aclarardn las indicaciones que

preceden sobre esta nueva serie de lecciones de cosas:

Estados en que se presentan los cuerpos.—/4/. (Presen-
tando un vaso con agua.) (Qué hay dentro de este vaso?—./V. Agua.—
M., Es verdad, este vaso contiene agua. Si yo vuelco el vaso sobre
la mesa, icreeis que conservara el agua la misma forma que tiene
dentro de éP—V. No, sefior.—/M. (Pues qué sucedera?—AN. Que
el agua caeré y se extendera por la mesa.—/, Ciertamente; y (sa-
beis por qué es eso, por qué el agua tiene siempre la forma del vaso,
de la copa, de la tina, en fin, del objeto que la contiener—JV. Por-
que...—M. Veo que no lo sabeis, y os lo voy 4 decir; pero espero
que no lo olvidaréis. Consiste eso que decimos, en que las partes
que componen el agua, que son muy pequefiitas y reciben el nom-
bre de particulas 6 moléculas, tienen una movilidad muy grande,
una gran tendencia a diseminarse 6 separarse unas de otras, al con-
trario de lo que sucede con el vaso, el tintero, la madera, etc., que
sus particulas estin compactas, apretadas y enlazadas entre si: los
cuerpos en que sucede esto ultimo, se llaman sélides, y los en que
sucede lo que hemos dicho del agua, se denominan Zguidos. (Des-
pues de esto, se harin preguntas 4 los nifios para que digan lo que
son cuerpos liquidos y s6lidos, haciéndoselos nombrar en el mayor
ntimero posible: al mismo tiempo se les corrigen los delectos de ex-
presion, asi de lenguaje como de pensamiento, en que incurran.)
— M, Pues todavia hay cuerpos cuyas moléculas ¢ particulas tien-
den mas a separarse, a la difusion, como observaréis que sucede con
el humo, que cada vez se extiende mas y mas, hasta que llena todo
el sitio donde se halla ¢ se infroduce, 6 si se le deja libre, se ex-

T
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tiende tanto, que no se le ve: estos cuerpos se denominan gaseosos,
y son, ademas del humo, el aire, el vapor de agua, el gas del alum-
brado, y otros que ya conoceréis. (El M. hara preguntas sobre la
clase de cuerpos que acaba de darles a conocer, y tltimamente so-
bre las tres, 4 tenor de las que ya se han indicado en otros ejercicios,
es decir, preguntando de diversos modos lo que ha ensefiado; por
ejemplo: ¢Qué es un liquido? ¢Quc es el agua? Como se llaman los.
cuerpos que tienden & separar sus particulas? etc.: puede concluir
el presente ejercicio, con una leccioncita, por via de resumen y sinte-
sis, sobre el goua, como pudiéndose presentar en los tres estados.

Parecida marcha debe seguirse para la distincion
entre los objetos naturales y artificiales. Haciendo
observar 4 los nifios un objeto cualquiera,—un tinte-
ro, una copa, un cuadro, una planta 6 un ave,—se les
llevard 4 establecer dicha distincion, segun se indica
en las siguientes conclusiones y preguntas, que dan
idea de la leccion que al efecto debe tenerse:

Distincion entre los objetos naturales y los artificia-
les.—Me podréis decir, queridos nifios, quién ha hecho este cua-
dro?—:Y este tintero?—Y esta mesa?>—ILos hombres, son, en efecto,.
los que hacen todas estas cosas, mediante el trabajo.—Pero, ¢hacen
“tambien los hombres las rosas, las azucenas y las dalias de los jar-
dines, los pajarillos que pueblan los aires, los animales que andan
por la tierra, los peces del mar y de los rios, los arboles, las {ru-
tas, etc.>—No las hacen, no; pues todas estas cosas se deben 4 la
Naturaleza, son creadas por Dios.—Los objetos que no estin he-
chos por el hombre, se llaman naturales, y aquéllos que lo estan,
que son producto del trabajo humano, se denominan aréyficialess
por eso habréis oido decir flores naturales (las de los jardines), y
flores artificiales (las que hacen las mujeres con papel, trapos y
otros materiales), etc.—Decidme algunos objetos naturales.—Idem
artificiales.—Los objetos arfificiales se hacen con los naturales (las
piedras y los metales que se extraen de la tierra, las maderas que
se sacan de los arboles, y las lanas y los cueros de los animales,
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por ejemplo), y dan lugar 4 lo que se llama la fabricacion y la in-
dustria, que tienen por objeto transformar los objetos naturales en
artihiciales, y al comercio, cuyo fin es dar salida 4 estos objetos y 4
los naturales, es decir, venderlos,—ete.

Respecto a los reinos de la Naturaleza, puede lle-
varse a los nifios 4 sentar, en forma de respuestas, las
siguientes conclusiones, hijas de preguntas hechas por
el educador y que facilmente adivinara el que leyese
lo que sigue sobre

Division de la Naturaleza en reinos.—Las plantas se
diferencian de los minerales en que crecen, echan flores y frutos, y
se marchitan y secan, mientras que las piedras y los minerales per-
manecen siempre lo mismo.—JI.0os animales se diferencian de las
plantas, en que andan, dan gritos, ven, cienten, trabajan, hacen
dafo, etc.—Las plantas tienen, como los animales, &rganos, son
cuerpos organizados, y los minerales no.—lodos los objetos que
hemos llamado wafurales, que son los que forman la Naturaleza,
estan comprendidos en esas tres clases, cada una de las cuales cons-
tituye wuno de los #res veinos de la Naturaleza, 4 saber: el reino mii-
neral, al que corresponden todas las clases de piedras y de metales,
como el marmol, el diamante, el cristal, el yeso, la cal, la sal, el
hierro, el acero, el cobre, el plomo, la plata, el oro, etc.; el zege-
Zal, al que corresponden todas las plantas grandes y chicas, como
las rosas, los jazmines, los limoneros, los pinos, los olivos, las pal-
meras, la hierba, etc.; y el awinial, al que pertenecen las gallinas,
los gorriones, los ruisefiores, las palomas, los mirlos, los cigiiefias,
los perros, los gatos, los caballos, los asnos, las vacas, los carneros,
los leones, los lobos, las culebras, los lagartos, los gusanos de seda,
las arafias, las hormigas, los peces de todas clases, etc.

Despues que los nifios estén firmes en las ideas
generales que sobre las diversas clasificaciones de
los objetos, cabe suministrarles en ejercicios por el es-
tilo de los tres que acaban de indicarse, pueden afia-



dirse estas nuevas ideas d las lecciones de cosas que
se tengan 4 proposito de cualquier objeto, y sea cual-
quiera el fin con que se dén. Asi, pues, las lecciones
que indicamos en los pdrrafos I y II de este capitulo,
deberdn ahora adicionarse con preguntas por el estilo
de las siguientes:

¢En que estado se encuentra este objeto?—¢Puede pasar al esta-
do de liquidor—Y al gaseoso?—=;Por qué?—iEs natural 6 artificial®
—¢Pueden hacerse como €l artificiales? (suponiendo que el objeto
sea natural. )—Y la materia de que estd hecho (suponiendo que se
trata de un objeto artificial) jes natural 6 artificial>—iPuede hacer-
la igual el hombre?—Puede imitarla>—:A qué reino de la Natura-
leza pertenece este objeto?—iPor quér—ete.

Entramos aqui en un campo vastisimo, en el muy
anchuroso que ofrece la Historia Natural, que, como
ha dicho una distinguida educadora de la infancia, es
la primera € inagotable fuente de todas las lecciones
de cosas, las cuales constituyen, segun dice la misma
sefiora, el miétodo practico de educacion. Por otra
parte, nada agrada mas 4 los nifios que las lecciones
en que se les habla de los animales, de sus costum-
bres y de los usos 4 que el hombre los destina; de las
plantas y su rica variedad, de los servicios que pres-
tan y de las flores y frutas que cosechan; de las pie-
dras y los metales, las industrias que alimentan y los
objetos que con unas y otros se construyen... Se com-
prende que nada hay que pueda ser mds del agrado
de los nifios,—que son curiosos de suyo y estdn siem-
pre ganosos de aprender y saber, de que se les cuen-
te lo que ignoran,—y que con nada tampoco puede
cumplirse mejor el precepto de znstruir deleitando.

Cualquier objeto puede servir de pretexto para
una leccion de cosas relativa 4 la Historia Natural. Si
el objeto es de madera, como la madera se obtiene de
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los drboles y los drboles son plantas, se les puede de-
cir algo del reino vegetal, lo mismo que si el objeto
contemplado fuese una flor; si éste fuese de piedra O
de metal, se les hablard del reino mineral, y st un ave,
un perro, un gato 6 de alguna sustancia originaria de
los animales, la conversacion podrd versar sobre el
reino animal. Debe procurarse que las lecciones recai-
gan de vez en cuando sobre objetos que tengan ele-
mentos de distintos reinos, 4 fin de que los nifios se
acostumbren 4 distinguirlos, y el educador tenga oca-
siones’ de establecer y recordar de un modo natural
comparaciones entre cosas de reinos diferentes: un
tintero (en el que suelen hallarse unidos el metal y el
cristal, y dun la madera y la piedra), los vestidos (que
4 veces constan de lana y algodon, sustancias que
respectivamente pertenecen al reino animal y al ve-
getal), el lapicero (que consta de piedra 6 plomo y de
madera), los cuadros (en los que fdcilmente se distin-
oue el cristal, la madera, el papel y algun metal), y
otras cosas que fuera prolijo enumerar, pueden servir
muy bien 4 este intento.

Las primeras lecciones de cosas sobre Historia Na-
tural deben encaminarse d dar 4 los nifios una idea ge-
neral de las divisiones mds sencillas que se hacen den-
trode cada reino, siempre partiendo de objetos concre-
tos, 4 fin de caminar constantemente de lo particular a
lo general. Los siguientes ejemplos, en los cuales par-
timos del supuesto de que los nifios saben lo que son
objetos naturales y los que corresponden a cada reino,
dan idea de lo que deben ser estas lecciones:

Divisiones del reino mineral.—/47. (Presentando 4 los ni-
fios un objeto ¢ pedazo de hierro ¢ de metal, una piedra 6 pedazo
de mérmol y otro de carbon de piedra.) ¢:Me podréis decir & que
reino de la Naturaleza (se parte del supuesto da que los nifios cono-
cen la division en reinos que de ésta se hace) pertenepen estos ob-
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jetos>—AV. Al mineral.—M. ¢Por quér—2V. Por que no echan frutos
como las plantas, ni sienten ni andan como los animales ni tienen
vida como las plantas y los animales...—. Es verdad, estos obje-
tos pertenecen al reino mineral por todo eso que decis y porque no
estan organizados, son #norgdnicos, miéntras que las plantas y los ani-
- males estén organizados, son ozgdnicos. {En qué se diferencian los
minerales de las plantas y los animales? (Se hara que los nifios repi-
tan lo dicho por ellos y el educador.)—:Son lo mismo el hierro, el
marmol y el carbon de piedrat—4V. No, sefior, no son iguales.—
M. Esto os dice que dentro del reino mineral se pueden hacer toda-
via nuevas divisiones. Asi, tenemos las piedras, que son todos aque-
llos minerales sin brillo metalico, no combustibles, es decir, que no
arden, y que tienen un aspecto vitreo, compacto y terroso: las prin-
cipales piedras son: la caliza O piedra de cal, y sus variedades el ndr-
mol, €l alabastro y la piedra litogrifica; el yeso y la cal; las pizarras y
las arcillas; y por ultimo, las piedras preciosas, como el diamanie, el
subi, el lopacio, la esmeralda y otras. ¢Son, pues, iguales todos los
mineralest—2V . Mo, sefior.—. ¢Cuales son los principales de los
denominados piedrasi—/V. La cal, el yeso, el marmol, el alabastro,
las pizarras, las piedras preciosas como el diamante, el rubi, etc.,—
M, Pues ademas de las piedras hay otros minerales llamados meta-
les que generalmente tienen mucho brillo, como el oro, la plata, el
cobre, €l plomo, €l estasio, y €l zinc (se enumeraran todos los més im-
portantes y se haran preguntas por el estilo de las indicadas para
las piedras).—A#/. Todavia hay otras clases de minerales, llamados
combustibles porque arden; de ellos es el mas importante el carbon de
piedra O hulle, cuyos residuos reciben el nombre de cok; el azu/re, el
as/alto y algunos otros pertenecen 4 esta clase de minerales. (Des-
pues de hacer preguntas por el estilo de las indicadas respecto de las
piedras y los metales, se dirigirdn, por via de restmen, otras 4 este
. tenor: ¢En cuantas clases se dividen los minerales?!—Cuales son las
principales piedras?—¢Y los principales metales?—:Y los com-
bustibles?—iQué es el yeso?—¢¥Y el diamante’—iA qué reino de
la Naturaleza pertenece la hulla?—iQué clase de mineral est—Los
minerales, éson objetos naturales ¢ artificiales?>—¢Por qué son natu-
ralest—iQué es, pues, el oro>—¢A qué reino de la Naturaleza perte-
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nece este objeto natural’—¢¥ a qué clase de los minerales>—etc.)

Divisiones del reino vegetal.—Siguiendo un procedimiento
analogo al indicado en el ejercicio precedente, se darén 4 los nifios
las ideas que entrafian estas conclusiones: que los vegetales nacen
de otros séres analogos, crecen, se reproducen y mueren, pero no
sienten ni pueden trasladarse de un punto 4 otro.—Que tienen vida
analoga 4 la de los animales, por lo que, como éstos, son séres orga-
nizados, orgdnicos, diferenciandose por ello de los minerales, que son
inoygdnicos.—Que por su tamafio se dividen en drdoles, arbustos, ma-
las y hierbas (se explicaran con toda sencillez, y recurriendo 4 la in-
tuicion, las diferencias mas salientes, haciendo que los nifios nom-
bren y sefialen, siempre que sea posible, algunos ejemplares de cada
una de estas clases de vegetales).—Que por los productos que de
ellos se cosechan, se dividen tambien en cereales (el trigo la cebada,
el centero, el maiz, la avena, el arroz), legumbres (los garbanzos, las.
judias, los guisantes, las habas, las lentejas), kortalizas (las berzas, .
las coles, las lechugas, las escarolas, los cardos), frutales (el peral,
el manzano, el albaricoquero, el guindo, el granado, la higuem), M e~
dicinales (la malva, la salvia, la belladona, el te, la tila, la quina),
gomosas (la goma arabiga, la mirra, el caoutchou), filamentosas 6 tex~
tiles (el cafiamo, el lino, el algodon, la pita, el espartoy la ortiga),
tintéreas (el afil, €l campeche, la hierba-carmin, la rubia, la gual-
da), y de construccion (el pino, la encina, el -dlamo, el roble, el no-
gal, el olmo, el aliso, la caoba).

INTERROGATORIO sobre esta leccion.—¢En qué se diferencian los
vegetales de los minerales y de los animales?—¢Qué es, pues, un
vegetal>—:En qué se dividen los vegetales por su tamafio?’—iSon
séres organizados?—iPor qué?—Tienen 6rganos los minerales?—i¥Y
los animales>—¢Cudles son los vegetales que se llaman 4rbolesP—
;Y los denominados arbustos>—Y los que decimos matas?—Y las
hierbas? (no se exigiran sino respuestas muy sencillas, al punto de
bastar que el nifio nombre un arbol, arbusto, mata 6 hierba cual-
quiera. }—;En qué se dividen los vegetales atendiendo 4 los {rutos
que danf—;Qué son ce'rEales?—{Y legumbres? etc.—;Qué es el tri- .
go?—iPor qué?—;Y el algodon?—;Y la malvar—;Y el afiil?—etc.
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Divisiones del reino animal.—Tambien por preguntas ana-
logas 4 las indicadas para los dos ejercicios precedentes, y siempre
fundindose en la presencia de algunos objetos al intento preparados,
se llevara al nifio & establecer las principales diferencias entre los
animales y los minerales y vegetales, haciendo que enumere los
séres que recuerde de cada uno de los tres reinos de la Naturaleza.
Despues de esto, se pasard 4 darle una idea de las diversas clases
de animales, partiendo, al efecto, de la clasificacion: mas sencilla,
que, sin duda, es la que indicamos 4 continuacion:

M. (Presentando un animal cualquiera, ‘el carnero, por ejem-
plo.) ¢Qué es esto que tenemos delante>—A, Un carnero.—Jf. Y
qué es un carneror—XN. Un sér natural, érganicoy que siente y
puede moverse de un lado 4 otro (téngase en cuenta que el nifio sa-
be ya todo esto, por lo que no hay que hacer mis que ponerle en
camino para que lo recuerde).—J/. ;Cudntas patas tiene el carnero?
— . Cuatro.—J. ;Tienen cuatro patas todos los carneros?— Si,
sefior.—M. ;Las tienen tambien todos los animales que t conoces?
—N. No, sefior.— M. Citame algunos que no tengan cuatro patas.
—XN. Los pajaros, las gallinas, las palomas, las perdices...—M. Pues
los que tienen cuatro patas, como el carnero, el buey, el caballo,
el perro, el gato, el leon, el lobo, los ratones y otros muchos que
conoceis, se llaman cuadripedos, es decir, animales de cuatro pié¢s;
y los que sélo tienen dos patas, como los pajaros, las gallinas, las
palomas, las perdices, las cigiiefias , los milanos v, en fin, todas las
aves, se denominan bfpedos, esto es, animales de dos piés. jQué es,
pues, un cuadripedo—2V, Un animal que tiene cuatro piés.—
M. ;Tienen las aves cuatro pids>—A. No, sefior, s6lo tienen dos.—
M. iQué seran, pues, las aves?—2V. Animales bipedos.—A. ;Y qué
son animales bipedos?—V. Los que sélo tienen dos patas.—AZ, ;Y
cuadripedos?—. Los que tienen cuatro.—J. dQué seri, pues,
esta rata que veis aqui pintada’—A, Un animal de la clase de los
cuadripedos.— A/, ¢En qué te {fundas para decir que es cuadripedor
—V. En que tiene cuatro piés.

Asi se continuard hasta que los nifios aprendan que los anima-
les que tienen maés de cuatro patas, como las arafias, las moscas,
las hormigas, los cien-piés, las pulgas, las avispas y las abejas, por

6
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ejemplo, se llaman #nsectos; que los que carecen de patas y en su
lugar tienen unas especies de aletas, por lo que no andan, sino que
nadan, como las sardinas, las anguilas, las merluzas, los besugos,
los bacalaos, las ballenas y otros, se denominan peces; que los que
no tienen piés ni aletas y no andan ni nadan, sinc que se arrastran,
como, por ejemplo, las culebras, las viboras, las serpientes. se de-
nominan »eptiles.

Despues dé esto, y para que sean més variadas, amenas ¢ ins-
tructivas las lecciones, puede iniciarse 4 los nifios, siempre siguien-
do 1a misma marcha, es decir, empleando las interrogaciones y la
intuicion, en ofras clasificaciones de los animales, dividiéndolos,
por e¢jemplo: en domésticos (los que viven con el hombre en las
poblaciones, los campos y las casas, como el carnero, el asno, el
caballo, el buey, el perro, el gato, las gallinas, las palomas, el loro),
y salvajes (los que viven libremente en los campos, como el ciervo,
el loho, €l oso, el leon, el tigre, la liebre, el conejo, el dguila); en
salvajes znofensivos (como la liebre, el el=fante y otros que no hacen
dafio), y feroces (tales como el lobo, el leon, la hiena y otros que
acometen al hombre y los demas animales); en ztiles y dadiinos,

etecétera.

Suministradas 4 los nifios las nociones que impli-
can las divisiones y clasificaciones que preceden, re-
lativamente al estado de los cuerpos, 4 la division de
los objetos segun que sean 6 no naturales, y 4 su dis-
tribucion en los tres reinos de la Naturaleza, las lec-
ciones de cosas pueden, ademds de aumentarse const-
derablemente en ndmero, ser al mismo tiempo mas
amenas ¢ instructivas em cuanto que pueden versar,
no sélo sobre las cualidades y usos de los objetos,
sino tambien sobre su estado, su procedencia indus-
trial 6 natural, y el reino de la Naturaleza a que per-
tenecen, dando todo ello margen a analisis y compa-
raciones que pongan en ejercicio las facultades men-
tales del nifio, incluso la del lenguaje. |

Con el fin de que se comprenda mejor lo dicho, y
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al intento tambien de presentar la mayor suma posi-
ble de modelos, ofrecemos 4 continuacion algunos
ejemplos, en los cuales damos primeramente en forma
expositiva las nociones que en cada leccion han de
suministrarse 4 los nifios, y 4 continuacion de ello una
-especie de interrogatario encaminado 4 indicar la ma-
nera como la leccion ha de desarrollarse. De m4s pa-
rece advertir que para dichas lecciones, asf como para
las que se tengan 4 propdsito de los ejercicios mas
arriba indicados, puede servir de pretexto y punto de
partida un objeto cualquiera que tenga analogfa con
el asunto que se haya de tratar, y que siempre que se
pueda vea el nifio cuantos objetos nombre, & siquiera
aquellos sobre que mds verse la leccion. Los ejemplos
a que aludimos son los siguientes:

El hierro y el acero.—Aqui tenemos dos objetos (una llave
y la hoja de un cortaplumas), que aunque parecen hechos de lo mis-
mo, no lo estin: la llave es de Aierro, y la hoja del cortaplumas, de
acero. El hierro se extrae de las entrafias de la tierra, en forma de
piedras algo rojizas y amarillentas, muy pesadas, duras y brillantes
unas, tiernas y como polvorosas otras, que se denominan mineral
@ Jierro, porque se extraen ¢ sacan de las minas, es decir, de las
excavaciones que se hacen en la tierra para sacar minerales: hay,
pues, minas de hierro, de cobre, de plomo, de plata, de oro y de
otros metales. Estas minas las hay en muchas partes del mundo: en
Espafia las tenemos de hierro en las provincias de Astirias, de Ma-
drid, de Mureia, de Castellon, de Navarra, de Vizcaya y alguna otra.
El hierro en el estado de mineral se halla mezclado con otras sustan-
«cias, de las que se separa fundiéndolo 6 derritiéndolo por medio de
grandes hornos, de cuyo fondo sale, una vez derretido, por un agu-
jerito hecho al intento: 4 este hierro, que parece entonces un liqui-
do, agua muy caliente y de coldr de fuego, por ejemplo, se llama
hierro jfundido, y cuando llega 4 enfriarse y se torna en sdlido, se
denomina /Aierro colado. Trabajandolo luégo con miquinas y varios
instrumentos y aparatos, se fabrican con ¢l multitud de objetos,



como la llave que teneis delante, las cerraduras y aldabas de las
puertas, columnas, cadenas y muchisimos mas objetos, ]_:')E:nr lo que
1a industria del hierro es muy impertante y alimenta grandemente
al comercio. El acero es un hierro muy duro, muy brillante y muy
quebradizo 6 fragil en ciertas condiciones, pero no es hierro pro-
piamente dicho; es hierro colado, 6 ya fundido, con mezcla de car-
bon de madera, y presenta mejor vista y es mejor que el hierro-
verdadero. Se emplea el acero para la confeccion de diversos obje-
tos, y se trabaja de la misma manera que el hierro: cuando ha
tomado la forma que se desea, se le fempla, es decir, que despues
de haberlo calentado hasta enrojecerlo 6 hacerlo ascua, se le mete
en agua {ria, con lo que toma el temple necesario, y queda muy du-
ro y quebradizo y capaz de ser muy pulimentado, al mismo tiempo
que muy eléstico. Con el acero se construyen los tutiles cortantes,
como las tijeras, los cuchillos, las navajas, los cortaplumas y, en
eeneral, todas las armas blancas; tambien se construyen con él los
muelles y resortes de las cerraduras y los relojes, por ejemplo. La
construccion de objetos de acero da tambien lugar a industrias
muy importantes, que tambien alimentan bastante al comercio.

INTERROGATORIO.—¢De dénde se saca el hierro?—;Qué es mi-
neral de hierro?—;Qué son minas?—¢Son muy generales las minas
de hierro?—;En qué provincias de Espafia las hay?—;Es liquido 6
s6lido el hierro?—;Como se obtiene el hierro del mineral?—;Cémo
se 1lama despues de fundido y enfriado?—Para qué sirve el hierro?
—;Como se fabrican los objetos con él?—;Qué clase de objetos se
construyen con el hierror—¢Que¢ es el acero?—:En qué se diferencia .
del hierro>—;Cudles son, pues, las cualidades principales del acero?
—;Como se obtiene?—¢Es liquido 6 s6lido?—;Como se endurece?
—iComo se llama el acero endurecido?— Para qué sirve el acero?
—Citad objetos de acero templado.—Id. de hierro colado.—¢A
qué reino de la Naturaleza pertenece el hierro?—;Y el acero?—¢Son
objetos naturales ¢ artificiales?—/Y los objetos que con ellos se
{abrican?—Hacedme una resefia del hierro y del acero (haran los.
nifios una ligera descripcion de ambos minerales, por via de sin-
tesis).
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Cosa andloga puede hacerse respecto de los demas
minerales, no siendo de rigor que hayan de tratarse
dos 4 dos O tres 4 tres; pero si conviene que siempre
que se trate de uno, cualquiera que sea, se establez-
.can comparaciones entre €l y los demas que los nifios
conozcan, pues asi es como mejor podrdan éstos com-
prender y expresar las cualidades caracteristicas de
aquel que sea objeto de la leccion: no hay necesidad

de repetir, despues de lo que tantas veces se ha dicho,
- que para que esas comparaciones sean mas exactas y
faciles 4 los nifios de establecer, deben presentarse 4
éstos los minerales 4 que se IﬁﬁEI'RII ya en bruto, ya
transformados en objetos, y si pudlera ser, de ambos
modos; esto facilitard que, cuando los nifios no conoz-
€an 0 no recuerden mds que aquel mineral de que ha-
ya de hablarseles, puedan hacer comparaciones entre
€l y cualquiera otro. Por ultimo, debe advertirse que
no es indispensable que las lecciones se desarrollen
en el orden que dejamos indicado, pues puede éste
alterarse segun convenga, con tal de que se toquen
los puntos mds importantes.

El canamo.—Es una planta que se siembra todos los afios,
como el trigo, al que se parece por la altura de su tallo, de cuya
corteza se sacan los Zilos de cdsiamo, que son amarillentos y muy
solidos, y suaves como los de la seda: la semilla del cafiamo se lla-
ma camamones y sirve para alimentar algunos pajaros, y los campos
donde e siembra reciben el nombre de casiamares. Para obtener el
cafiamo, se corta la planta y se mete en agua, atada en haces  ma-
nojos, donde se la tiene durante unos quince dias, al cabo de los
<cuales, y una vez que el agua ha disuelto la goma que mantiene
unidos los hilos, se saca y se pone 4 secar al sol 6 al fuego, y ya
Seco, se le machaca y despues se le rastrilla, hasta obtener la esto-
Pa, que es la parte no servible, y las hebras finas, iguales, lanosas y
brillantes, que son las que se Zilazz. Una vez hilado el cafiamo, se
£mplea para confeccionar telas que nos sirven para nuestros vestidos
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y otros usos; con el cafiamo se hacen tambien cuerdas y maromas:
que igualmente son 4 los hombres muy ttiles. Es muy importante
por esto el cifiamo, que da lugar & varias industiias, y es un buen
articulo de comercio: se cultiva en Francia, Bélgica, Ttalia y algunas:
otras naciones; en Espafia se produce en varias provincias, espe”
cialmente en las de Valencia, Barcelona y Granada, que son las que

lo cosechan mejor.

INTERROGATORIO.—;Qué es el cafiamor—¢Cudéles son sus ca-
ractéres principales>—;A qué reino de la Naturaleza perteneces—
Como se llaman los granos del caflamo, y para qué sirvEﬂ?—gQué
nombre reciben los campos donde se cultiva el cafiamo?—;Como se
obtiene el hilo de cafiamo?—¢Qué es la estopa?—;Qué se hace con
las hebras, una vez obtenidas?—;Para qué sirve el cafiamo hilado?—
JEn qué puntos de Europa se cultivar—¢¥ en qué provincias de Es-
paiia?—;Es el cafiamo un objeto natural 6 artificial?—¢V los objetos
que con €l se hacen?—Decidme todo lo que sabeis del caiamo y de
su importancia (descripcion hecha por los nifios, por via de resa-

men O sintesis).

Respecto de todas las plantas textiles 6 que sirven
para hacer hilados y tejidos y mediante €stos cuerdas
y telas, se pueden tener lectiones por el estilo de la
precedente, refiriéndose en casi todas ellas en parti-
cular 4 los vestidos y la necesidad que de ellos tene-
mos, lo cual podrd servir tambien de pretexto para
hablar de ciertas telas de origen animal, como son,
entre otras, la lana y la seda, que pueden dar motivo
para interesantes lecciones, en las cuales se haga re-
saltar el ejemplo que nos ofrecen ciertos animales por
lo queal trabajo respecta, y las utilidades que de gran
nimero de ellos reportamos los hombres. Andlogas
lecciones 4 las que dejamos bosquejadas pueden ha-
cerse con ocasion de las plantas tintdreas, las medi-
cinales y las de las demas clases, asi como con moti-
vo de los drboles, que con sus variados y sabrosos
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frutos y sus ricas y utiles maderas tanto contribuyen
4 ensanchar los dominios de la industria y el campo

del comercio.

El cuero.—Como la seda y la lana, €l cwero es una materia de
procedencia animal, pues consiste en las pieles preparadas de cier-
tos animales, como el carnero, la vaca, la cabra, el cabrito, el be-
cerro, el buey, el caballo, el perro, el gato, el bafalo, el castor, el
armifio, etc. Una vez separada la piel del respectivo animal, se
la somete, con el fin de que no se descomponga 6 pudra, & varias
operaciones, de las que la mas importante es la del cwrtido. Curtir
una piel es,—despues de haber quitado & ésta, sumergiéndola en
agua de cal, la grasa que tiene, y de haberle raspado el pelo,—intro-
ducirla en una zanja cubriéndola con corteza de encina 6 de abeto,
haya, castafio 6 roble reducida & polvo, que recibe el nombre de
casca y que tiene la virtud de dar & las pieles las propiedades de
ser flexibles y correosas, mediante la sustancia curfierze que con-
tiene la casca y que llega 4 las pieles liquidada, por una espe”
cie de canal 6 arroyito de agua que penetra en la zanja donde se
hallan las pieles, que al cabo ‘de unos meses de encontrarse en este
estado se convierten en cueros. Las {abricas en que se¢ realiza esta
operacion s€ llamian fererias. El cuero obtenido de las pieles de
bueyes, vacas y caballos se emplea para la confeccion de calzado,
incluso el de charol, pues este cuero no es mas que una piel de vaca
preparada con un barniz especial. Los guantes proceden de las
pieles de cabrito y perro, como las badanas, que tantas aplicaciones
tienen, de las de carnero; los tafiletes, de las de cordero; el chagrin,
de las de cabra; la gamuza, de las de cabritos pequefios, y la vitela,
de las pieles muy adelgazadas de los corderos: las pieles que proce-
den del becerro tienen aplicacion para el calzado, el correaje, las
monturas, etc. Se ve, pues, que la industria del cuerd es importan-
tisima, que da lugar 4 varias otras y alimenta grandemente al co-
mercio, sirviendo para satisfacer alguna de nuestras primeras ne-
cesidades, como es la del calzado.

INTERROGATORI0.—;Qué es el cueror—De qué animales se ob-
tiene’—;Es un producto natural 6 artificial?>—;A qué reino de la
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Naturaleza pertenecer—;Cuales son los animales que principalmen-
te nos lo proporcionan’—;Cuil es la principal operacion que se
hace con las pieles para convertirlas en cueros’—;En qué consiste
el curtido?—;Qué es la casca?—;Qué propiedades da 4 las pieles la
sustancia curtiente de la casca?—;Cémo se llaman los lugares donde
se preparan las pieles?—Citadme algunos objetos de cuéro—;D€
qué animales proceden las pieles que se emplean para el calzado?—
¢ Y las que sirven para hacer guantes?ﬁgY las que se usan para en-
cuadernar libros?—etc.—;Es importante la industria del cueros—
JPor qué?—Decidme lo que recordeis de lo que hemos hablado con
ocasion del cuero.

Creemos que con los ejemplos que preceden basta

para que se comprenda lo que deben ser las lecciones
de cosas de que ahora tratamos, y cuan vasto es el
campo que para ellas ofrecen la observacion y el es-
tudio de los tres reinos de la Naturaleza, siguiendo al
efecto la marcha que dejamos trazada.
- No debe olvidarse que conviene de vez en cuando
deducir de las lecciones de cosas algunas conclusiones
morales, si bien esto ha de hacerse de una manera
natural y no forzada, y procurando siempre que las
conclusiones sean faciles de comprender por los nifios,
y que éstos vean pronto su aplicacion. Sirvan como
de ejemplos las que 4 continuacion apuntamos:

Las abejas.*—Las abejas no son malas, pues no pican sino a
los que se meten con ellas: dejadlas, pues, trabajar en paz. Vedlas;
ellas comienzan por fabricar un panal ae cera, la cual cera la en-
cuentran debajo de su vientre, en los repligues que separa entre si
los anillos que las forman. Con las patas arrancan esa cera que
trasuda su cuerpo, y despues construyen, pedazo 4 pedazo, las cel-
dillas que componen el panal, y en las que depositan la miel.—iPor
.qué no han de ser los nifios tan laboriosos como las abejas?

Las hormigas.*—ILas hormigas no producen nada comparable
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la miel, y son mas perjudiciales que ttiles; sin embargo, ique

‘cjemp]-:::-s ofrecen 4 los hombres! En un hormiguero hay tanto 6rden

como en la ciudad mejor administrada: cada hormiga tiene su traba-
jo bien definido, su tarea que cumplir; éstas velan por la limpieza
de las calles, v aquéllas van 4 las provisiones, mi¢ntras que otras
estan encargadas de defender el hormiguero contra las vecinas, pues
las hormigas de razas diferentes se hacen la guerra y se dan ba-
tallas: las que habitan un mismo hormiguero se aman y se ayudan
mutuamente. Hé aqui una que conduce un grano de trigo a la casa,
pero se halla fatigada y cae bajo el peso de la carga: al momento
sus amigas acuden diligentes en su socorro, la levantan, y ruedan
con ella el grano de trigo hacia la morada comun.—Imitemos a
esos insectos laboriosos, ordenados y compasivos; imitémoslos tam-
bien porque van 4 combatir por la salud del hormiguero (por el
bien de la patria; que dirfamos nosotros), pues que Dios nos ha dado
estos ejemplos para que les prestemos atencion y los sigamos.

La piedra mds preciosa.*—Frase una sefiora que tenia unos
pendientes de diamantes, de los cuales estaba tan envanecida, que no
hacia més que ensefiarlos a todo el mundo. Mostréselos cierto dia al
molinero su vecino, 4 la sazon que éste cargaba los sacos de harina
en su carro para llevarlos 4 la tahona. “Hé aqui unas piedras, di-

jole el bueno del molinero, que sin duda os han costado mucho di-

nero.—Ciertamente, contestdle la sefiora.—;Y para qué sirven O
son buenas? pregunté el molinero.—Para adgrnarme, contesto la se-
fiora.—¢Y no sirven para otra cosa? repuso el interlocutor.— Nos
contestd la sefiora.—ijEsta bien! replicé el molinero; yo quiero me-

jor las piedras que forman las muelas de mi molino, pues no.han

costado tan caras y son mads utiles; esto sin contar con que yo no
temo que me las roben.,
.

El firmamento.*—Levantad los ojos hacia el cielo; mirad esa
inmensa boveda que hay sobre nuestras cabezas; contemplad el /-
mamento, que se halla sembrado de eszzellas tan numerosas como 1os
aranos de arena de las orillas del mar. De las estrellas, unas perma-
necen siempre en el mismo sitio, por lo que se llaman 77as; las otras
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se encuentran tan pronto en un punto como en otro del firmamento,
por lo que se denominan erranies. Las estrellas fijas son otros tan-
tos seles, y las errantes reciben el nombre de planclas, los cuales
se mueven alrededor de los soles, los que & su vez iluminan a los
planetas. El mundo es inmenso, al punto de que nos es imposible
formarnos una idea de su grandeza.—jCudn pequefios somos los
hombres en medio de la obra de Dios, que todo lo ha creado!

Importancia de los arboles.—Los arboles son sumamente
beneficiosos. Mediante ellos se templan la sequia y los ardores Jel
verano, condensando el aire atmosférico. A las emanaciones que
en torno suyo esparcen débese, en gran parte, la conservacion de
las fuentes y de los rios, y la fertilidad de los campos. Y & la vez
que sirven & éstos de abrigo y parapeto, oponiéndose al impetu de
os vientos, les proporcionan con sus hojas caidas y con sus raices,
abono, del que necesitan para la vegetacion. A los édrboles deben
el hombre y los animales los principales medios de subsistencia,
pues no sélo purifican el aire y dan {frutos con que unosy otros se
alimentan, ‘sino que su madera sirve para la combustion, para edifi-
car viviendas y para construir muebles. Por éstas y otras causas
se han considerado siempre los arboles como amigos bienhechores
del hombre, y de aqui que en ciertos paises se castigue con penas
- severas 4'los nifios y 4 las personas mayores que cortan Indebida-
mente 6 destrozan los arboles: en algunas partes se obliga a las gen-
tes & plantarlos, ya {rutales, ora de sombra. Por todo lo dicho, los
nifios y todas las personas tienen el deber de no atentar contra los
drboles, ni, en general, contra las plantas, sino, por el contrario,
prestarles cuidados y aumentar su niumero siempre que puedan. No
olvideis, queridos niilos, que quien planta y cultiva un arbol, como
el que taladra un pozo en medio de la estepa, 0 aplana y escalona
la roca y lleva 4 ella la tierra vegetal y la hace producir, § puebla
un lago de peces, 6 pone un dique a los mares, 6 deseca una maris-
ma ¢ laguna pantanosa, agranda en muchos sentidos e/ swelo de la
patria... Por lo tanto, en vez de destructores, debeis ser cuidadosos
con esos misteriosos séres que se llaman plantas, que son & la vez
el alimento, el pevfume y el adorno de la tierrva. Siempre que podais,

A



i G

plantad un arbol, al cual deberéis mirar, no solo como bienhechor.
amigo, sino tambien como un obrero que trabaja constantemente
en beneficio vuestro y de vuestros semejantes.

Manera de tratar 4 los animales.—Ser humanos con los
animales, no atormentarlos ni destruirlos inttilmente , es un deber
de todo hombre. El que maltrata 6 destruye inttilmente animales
inofensivos, comete un acto de crueldad y da pruebas de cobardia
y de tener malos sentimientos. El que es humano y compasivo con
los animales, lo es tambien con sus semejantes. Los nifios que se
entretienen 6 divierten en martirizar y matar animales inofensivos,
y hasta timidos, tienen el corazon dafiado. Todos estamos obligados
4 no atormentar ni destruir inttilmente y sin necesidad 4 los ani-
males, que tan ttiles nos son en multitud de ocasiones, y a guardar
ciertas consideraciones 4 los que viven en nuestra compafiia y nos
sirven de algun modo. Tened en cuenta, queridos nifios, que los ani-
males no carecen de sensibilidad, sino que sienten, como os lo pruebamn
“Ja alegria y el contento que les causan vuestras caricias, y la triste:
za que muestran cuando se les hace mal. Si esto obliga 4 no causar-
les dafio en sus cuerpos, aconseja tambien el respeto hacia las obras
que son fruto de su trabajo: tan mal harfa el que de vosotros se
entretuviera en arrancar las plumas & un péjaro, como el que pasa el
tiempo destruyendo nidos de gorriones y golondrinas, por ejemplo.

Por las indicaciones precedentes comprendera el
lector el sentido de lo que hemos querido decir al
afirmar que de las lecciones de cosas deben deducirse
algunas conclusiones de cardcter moral. Ya hemos
dicho #ntes de ahora que las acciones de los nifios y
de las personas mayores deben tomarse de pretexto,
como hemos visto que se hace respecto de las de los
animales, para lecciones encaminadas 4 inculcar en los
nifios ideas y sentimientos morales. Pero conviene no
abusar de esto, al punto de ir 4 parar 4 la monotonia
y al mecanismo, con lo que resultarfa al cabo que no
producirfan efecto las impresiones que hubiera el in-
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tento de suministrar; es menester que esas conclusio-
nes a que aludimos aparezcan siempre como conse-
cuencias logicas, como fluyendo naturalmente de los
hechos y las observaciones de la leccion. El educador
debe tener en cuenta que, no por repetir mucho' tales
6 cuales maximas morales, se las apropiaran mejor
los nifios y se desenvolverdn mejor los sentimientos
de éstos, sino que esas mdximas seran tanto mds
eficaces, cuanto con mas oportunidad se ofrezcan y
cuanto mds acompaifiadas se presenten de imagenes
sensibles que las hagan aparecer ante los nifios vivas
y animadas, por los medios propios de los procedi-
mientos intuitivos.

Vi

Con las diversas clases de lecciones de cosas que
hasta aqui hemos indicado, y siguiendo la gradacion
que dejamos establecida, puede recorrerse un campo
inmenso y espigado para la cultara del nifio, no sélo
por lo que respecta a la adquisicion de conocimientos,
sino tambien para la educacion propiamente dicha de
los sentidos, de la inteligencia y del corazon, asi como
para la formacion del lenguaje. |

Pero si se aspira, como debe aspirarse, 4 ensan-
char mds todavia esa cultura, 4 regularizarla, 4 que
de una manera mas ordenada abrace cuantas nociones
debe poseer un hombre culto, el Zombre de su fiempo,
cabe aun hacer mucho mediante nuevas lecciones de
cosas que tengan el cardcter de ejercicios sintéticos,
de modo que cada uno de ellos sea una especie de re-
simen de varios de los anteriormente indicados por
nosotros, a la vez que ensefie al nifio algo nuevo, y de
este modo sirva para aumentar el caudal de sus cono-
cimientos y seguir ejercitando las diversas facuitades
de su alma.



Asi, por ejemplo, fijdndose en el nifio, puede dar-
sele una idea de si mismo, partiendo de las nociones
que sobre los sentidos se le han suministrado, com-
pletdndolas con algunas sobre el cuerpo y termindn-
dolas con otras relativas al alma. Se comprende que,
tratindose de nifios, no han de llevarse muy lé€jos se-
mejantes conocimientos, que siempre han de ser muy
rudimentarios, sencillos y breves, al punto de que
puedan condensarse 4 la manera que se indica a con-
tinuacion:

El cuerpo humano.—Nuestro cue7po, en el cual estén coloca-
dos, como sabeis ya, los sentidos que hemos llamado corporales,
constituye una miquina muchisimo méas complicada, mas perfecta
y mas delicada que el aparato mas inge nioso que pueda inventar el
hombre. Todo se halla dispuesto en ¢l de modo que podamos comer,
digerir los alimentos que comemos, nutr irnos con ellos, dar circu-
lacion 4 la sangre, respirar y, en fin, llevar a cabo  una porcion de
actos que son necesarios pava la vida, por lo que se llaman funcio-
ses witales. Nuestro cuerpo recibe su forma general de una especie
de armadura, como la que forma las ca sas, que esti compuesta de
Zuesos unidos entre si por ciertos Zigamientos, que dan lugar a las
articulaciones, que son las junturas por donde los huesos se unen y
las que facilitan el movimiento de éstos: 4 la reunion de todos los h
huesos de que consta el cuerpo humano, se llama esgueleto. Alrede-
dor de esos huesos se agrupan unas masas de carne, que reciben el
nombre de missculos, los cuales constan de muchas fibras 6 hebras
y se hallan cubiertos por la parte de afuera, por esa especie de tela
4 que llamamos piel, la cual sirve para mantener en su lugar las
partes blandas del cuerpo y dar al conjunto de éste un aspecto
agradable.

Considerando el cuerpe en su conjun.es y asi exteriormente, se
divide en tres partes: la cabeza, el tronco y las extremidaces. Lia ca-
beza consta de: el erdneo, que esta cubierto de cabellos ¢ pelos, y
corresponde 4 la parte superior y posterior; la care, que es la parte
de delante y comprende la frente, los gjos, la nariz, los oidos, las



nejillas, la boca y la barba; y en fin, el cuello 6 pescuezo, que une la
cabeza con el tronco, y cuya parte delantera se denomina garganta,
asi como la de atras se llama zuca. El tronco es la porcion del cuer-
po humano comprendida entre la conclusion del cuello y el comien-
720 de los muslos, y comprende: por detras, las espaldas, divididas por
¢l espinazo, y unidas 4 la nuca; por delante, el pecko, el estémageo
v el vientre, y a los costados, por debajo de la cintura, las caderas.
Las extremidades son de dos clases: superiores & drazos, é inferiores
O piernas. Las superiores constan de drazo, que es la parte que.se
une por el komébro al tronco en la espalda y termina en el codo, en
donde se une al anfebrazo, que termina en la musieca, donde comien-
za la mano, la cual consta de la palma y el dorso y de cinco dedos de-
nominados: pulgar, quees el valgarmente llamado gordo, fndice, niedio
anular y merigue O peguesiy, cada uno de los cuales se halla prote-
gido por las wsas y consta de tres huesos, salvo el pulgar, que s6lo
tiene dos, denominados /@langes. Las extremidades inferiores cons-
tan del musio, que se une al tronco por la cadera y la ingle, y termi-
na en la rodilla; de la pierna, que partiendo de la rodilla llega hasta
la garganta del péé, el cual consta de planta y dorso & empeine, talon
y dedos, divididos en los mismos huesos que los de las manos, vy,
como los de éstas, protegidos por las 2% as.

Aparte de esto ¢ interiormente; tiene el cuerpo otros Grganos
que, ramificindose unos por todo el cuerpo y situados otros en
ciertas cavidades que contiene su armazon, sirven para desempe-
fiar todas las que hemos llama do funciones vitales. En la cavidad
que forma el crdneo se halla situado el ceredro, que es una especie
de masa dicha nerviosa, de color blanco y gris, 4 que vulgarmente
se da el nombre de sesos, dividida en dos partes llamadas Aemisferios.
Esta misma masa se continda & manera de un cordon, que recibe
el nombre de médula espinal, por una especie de canal que forman
los huesos del espinazo. Del cerebro y de la médula espinal parte
una multitud de cordoncitos ¢ hilos blancos, flojos y fragiles que,
ramilicandose en todas direcciones ¢ introduciéndose por entre las
fibras que forman los musculos, penetran en todas las partes cey
cuerpo: estos hilos no son otra cosa que l6 que se llaman nervios,
los cuales constituyen, en unien del cerebro, la médula espinal y



otros centros, el sisfema nervioso del cuerpo humano. Los nervies
desempefian el pai}el de hilos telegraficos que transmiten al cerebro,
que es la estacion telegrafica central, las impresiones que recibe el
cuerpo, transmitiendo & éste 4 su vez las Ordenes para moverse,
que el alma deposita en el cerebro. Otro de los 6rganos mis importan-
tes de nuestro cuerpo es el corazbn, que es un musculo de una figura
que todos conoceis, dividido en cuatro cavidades & como habita-
ciones distintas, unidas entre si por unas especies de lengiietas 6
valvulas; se halla situudo en la parte izquierda de la cavidad del pe-
cho, y de €l parten y & ¢l van 4 parar una multitud de pequefios tu-
bos, que no son otra cosa que las venas y las artérias, de las cuales las
segundas llevan la sangre pura a todas las partes del cuerpo para que
se nutran de ella, y las primeras la devuelven ya gastada 6 impura
al corazon, que es el que la hace céirexlar mediante unos movimien-
tos que tiene y que se observan por sus lazidos, asi como por el
movimiento de las artérias, 6 pulso. Tambien son importantisimos
para la vida los pulmones, que con el corazon llenan toda la cavidad
del pecho, 4 cada uno de cuyos lados se encuentran envueltos en una
especie de sacos y protegidos por las costillas; sirven los pulmones,
con otros drganos importan tes que constituyen el séo aéreo (boca,
fosas nasales, faringe, laiinge, tréquea y bronquios) para la respi-
racion, mediante cuya f{uncion echamos fuera de nuestro organismo
el aire malo ¢ introducimos el bueno, 4 la vez que hacemos servible
la sangre pura que hemos  dicho que llevan al corazon las venas,
con todo lo cual hacemos posible la vida, que sin, estas condiciones
acabaria. Por tiltimo, tiene una gran importancia para la‘vida el
aparato digestivo (boca, faringe, esdfago, estbmago, intestinos, higa-
do, pancreas, etc), merced al cual se introducen en nuestro cuerpo
los alimentos que deben nutrirlo, y se transforman en una sustancia
apropiada al efecto, especialmente en el estdmago v los intestinos,
que es donde se verifica la guimificacion y la guilificacion, respec-
tivamente.

INTERROGATORIO.—¢A qué se parece nuestro cuerpo—iQué
son funciones vifales?—:iCuales son las mas importantes?—:iQué és
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lo que da al cuerpo su forma general>—¢Qué se entiende por esque-
leto>—; Y por misculos?—;Qué es, y para qué sirve la piel?

sJEn cudntas pastes se divide el cuerpo?—iQué es la cabeza?—
;Cuéles son sus partes principales?—gPor dénderse une al tronco?—
;Qué es éste y cudles son sus principales partes?—¢Cuéntas y cuiles
son las extremidades’—;Por dodnde se unen al tronco?—iDe qué
partes constan los brazos’—;Y las piernas?

;Qué Organos importantes hay que considerar en el interior del
cuerpo?—¢Donde se halla situado, y qué es el cerebro?—;¥ la mé-
dula espmal?-quuL son y por donde estin divididos lr::s nerviose
—iA qué se llama sistema nervioso?—Qué papel desempefia
cada una de las principales partes que lo componen?—; Qué es, y
donde se halla situado el corazon?—;Qué son las venas y las arté-
rias y para qué sirven?—;Es importante la funcion de la circulacion?
—;Qué son los pulmones y donde se encuentran situados?—¢Qué
partes importantes constituyen el tubo aéreo?—;Para qué sirver—
;Qué es la respiracion?—¢ Cudles son las partes principales del
aparato digestivor—Idea de alguna de sus funciones.

(Se comprende que las nociones que preceden han de darse en
as divisio-

mas de una
nes que hemos Hecho: sobre cada uno de los Organos principales

que hemos descrito, asi como sobre los de los sentidos, se puede
hacer una,—y que pueden ser eminentemente intuitivas, no solo por
lo que respecta 4 la parte exterior del cuerpo, lo que hace que
siempre lo sean al principio, sino 4dun tratandose de los Organos
interiores, acerca de los cuales es fdcil ofrecer 4 los nifios repre-
sentaciones; de todos modos, la intuicion sensible puede jugar un
gran papel, y el educador puede exponer las nociones apuntadas,—
que en algunos casos no hay inconveniente en ampliar,»—dandoles
el caracter de verdaderas lecciones de cosas, y por cierto de las que

mas agradan 4 los nifios, 4 los que, pot otra parte, nunca esti de.

més poseer algun conocimiento de su cuerpo.)

El espiritu humano.—El espiritu faemano, 6 del hombre, es
« la parte invisible, que no se ve, de nuestra naturaleza; y en cuanto
lo consideramos unido & nuestro cuerpo, se llama a/lma, la cual,

»
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ademas de espiritual, es decir, que no tiéne forma, que no es de
materia, como el cuerpo, es inmorial, esto es, que nunca muere.
Porque tiene alma, realiza el hombre los actos mas importantes de
su vida, las funciones mas elevadas de su naturaleza, pues merced
a ella piensa y conoce, siente y quiere. El alma consta de unas facul-
tades superiores que desempefian estas funciones, 4 la manera que
los 6rganos del cuerpo desempefian las suyas respectivas; esas
facultades son: la Mutelicencia, que es por la que pensamos y cono-
cemos, la que nos sirve para estudiar y aprender, para adquirir, en
fin, todas nuestras ideas y conocimientos; el Sewnsimiento, que es por
el que experimentamos placer y dolor, sentimos penas y alegrias,
nos amamos unos a otros, nos gustan las cosas bellas y buenas, y
nos desagradan Jas feas y mﬁlas, ete.; v la Voluntad, que es por
la que nos resolvemos.a hacer las cosas buenas y malas, & mover-
nos, 4 trabajar, 4 estarnos quietos, ete. Por el alma nos conocemos
a nosotros mismos y a cuanto nos rodea, tenemos Conciencia de lo
que somos y hacemos, y conocemos, comprendemos y-admiramos a
Dios. Por el alma se dice que el hombre es criatura racional y la
superior y mas perfecta de cuantas existen sobre la tierra.

INTERROGATORIO—;Qué es el espiritus—;Qué quiere decir
almar—;Muere el almar’—;Cuéles son sus actos y funciones?—
¢Y sus facultades?—;Para qué sirve la int&]igencia?é—aé’i’ el sen-
timiento?—; VY la voluntad?—Importancia genetal del alma. (Algu-
nas de las preguntas pueden hacerse de otro modo, por ejemplo:
¢Qué facultad es la que nos sirve para conocer?—;Y para pensar?—
¢Y para sentir’—;Y para querer?!—iQué es sentir?’—;Y querer?
etcétera: esto dependera del giro que se dé & la leccion, y de la
manera de insistir en ella,)

Claro es que las lecciones que acabamos de indi-
car para dar al nifio una idea del cuerpo y del alma,
han de comenzarse y desenvolverse como cualquiera
otra leccion de cosas, haciendo, por ejemplo, que el
nifio se fije sobre tal ¢ cual parte de su cuerpo, pre-
sentandole un objeto y diciéndole por qué lo conoce,
si el objeto piensa como él, si sienten como €l las flo-
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res, por qué mueve sus brazos y sus piernas, por qué
hace unas cosas y deja de hacer otras, qué le sucede
cuando no puede respirar bien, por qué siente los la-
tidos del corazon, y los movimientos del pulso, etcé-
tera, etc.: creemos que despues de los variados ejem-
plos de lecciones de cosas que hemos presentado, y de
las observaciones de que generalmente los acompaifia-
mos, no tenemos necesidad de insistir sobre este punto.

Lo que si creemos deber afiadir a lo dicho, es que,
como complemento de las lecciones en que acabamos
de ocuparnos, y para responder 4 la idea de que la
cultura que se suministre al educando se dirija siem-
pre que se pueda al corazon y 4 la voluntad, conviene
interpolar con las nociones expuestas algunas otras
relativas 4 los deberes personales del hombre, es decir,
4 los que éste tiene para con su cuerpo y su alma; lo
cual puede hacerse, bien en una nueva leccion, bien
en las en que se hable del uno y de la otra. Esto sin
perjuicio de que se hagan sobre el mismo particular las
indicaciones que se estimen oportunas al tratar otros
puntos, por ejemplo: sobre la gula se les puede ha-
blar al estudiar los alimentos; de la embriaguez, con
ocasion de las bebidas; del trabajo y la ociosidad, en
una multitud de casos; del deber de la educacion y de
los perjuicios de la ignorancia, al tratar de la escuela,
los libros y otros asuntos, y asi 4 este tenor. De to-
dos modos, cualquiera que sea la ocasion que se eli-
ja, nos parece oportuno apuntar aqui las ideas que,
relativamente 4 los deberes que para con nuestra na-
turaleza tenemos todos, seria conveniente inculcar a
los nifios. Hélas aqud:

Deberes del hombre para consigo mismo.—Para el hom-
bre vivir segun lo que es y lo que su destino exige, para portarse
como bueno, tiene que cumplir ciertos deberes, que porque su cum-
plimiento depende de la voluntad del hombre mismo, es decir, de



que nosotros queramos O no cumplirlos, se denominan dederes
morales. De estos deberes, hay unos que se refieren 4 nosotros
mismos, esto es, a nuestras personas, por lo que se denominan per-
sonales ; otros se refieren 4 los que tenemos para con los demas
hombres, al trato y las relaciones con nuestros semejantes, y se Ila-
man sociales; y otros que se refieren 4 las relaciones del hombre con
su Creador, 6 lo que es lo mismo, al amor, al respeto y al culto que
debemos 4 Dios, por lo que reciben el nombre de refigiosos. Los de-
beres personales, 6 sea los que el hombre tiene para consigo mis-
mo, se dividen en deberes para con ¢l cuerpo, deberes para con el al-
ma, y deberes para corn la vida en general.

Los deberes relativos al cuerpo son los que tienen por objeto con-
servar nuestra salud y dar a nuestro organismo, mediante los cuida-
dos y el ejercicio, la perfeccion de que sea susceptible. Al efecto,
estamos obligados : & ser aseados y limpios, no sélo por lo que res-
pecta a nuestro cuerpo, sino tambien por lo que toca 4 los vestidos
y las ropas que usamos, pues la sueiedad puede ser origen de enfer-
medades, al paso que la limpieza del cuerpo suele ser indicio de pu-
reza en el alma; 4 procurar, tambien para evitarnos ciertas enfer-
medades, que se renueve todo lo posible, en las habitaciones en que
vivimos, el aire, 4 fin de que podamos respirarlo tan puro como
nuestra salud y nuestra existencia requieren; a no comer nunca con
exceso, que es 4 lo que se lama glotoneria b gula, pues este vicio es
muy perjudicial para la salud, y con frecuencia pone en peligro la
vida del que lo posee; 4 no excederse tampoco en el uso de las be-
bidas alcohélicas como el vino, el aguardiente, el rom y otras pare-
cidas, pues semejante exceso, que es en lo que consiste el emdria-
garse, no solo es perjudicialisimo para la salud, sino que lo es tam-
bien para la inteligencia , el sentimiento y la voluntad del hombre,
al que denigra, pervierte y embrutece vicio tan repugnante; &
combatir, por todo lo dicho y por mucho mis que deja de decirse,
y en todos los casos, el exceso, 0 sea el vicio de la sucontinencia,
al cual debe oponerse siempre la virtud de la Zemplanze 6 modera-
cion, en el comer y el beber, por ejemplo.

Los deberes morales relativos al alma pueden compendiarse en
lo que generalmente se entiende por educacion, y nos obligan: 4
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cultivar nuestra inteligencia, 6 sea 4 instruirnos, evitando con ello
el error, pues cuando no lo hacemos, la inteligencia se debilita y
contrae la enfermedad llamada ignorancia, que & su vez es causa de
otras enfermedades del alma, y la que nos conduce al mal obrar,
pues la ignorancia del bien, ha dicho un sabio, es la causa del mal;
4 dirigir nuestros sentimientos y nuestra voluntad hacia la belleza y
el bien, sobre todo hicia este tltimo, que debe ser la norma de con-
ducta de nuestra vida; a combatir nuestras pasiones purificando
nuestro corazon; 4 guiar nuestra voluntad con desinteres y no con
egofsmo, teniendo siempre por norte de nuestras acciones la_pra-
dencia, 1a justicia, la fortaleza y la templamza, que son las virtudes
Namadas cardinales; en fin, 4 dar 4 todas las facultades del alma la
perfeczion de que sean susceptibles, cultivindolas y enderezandolas
en constante direccion 4 la Verdad, la Belleza y el Bien.

Por lo que 4 nuestra vida en general respecta, el primer deber que
tenemos es el de conservarla, no atentando nunca contra ella, como
hacen los que se matan  swicidarn, que es lo mismo; quitindonos
la vida se falta 4 todos los deberes de que relativamente al cuerpo y
al alma se ha hablado 4ntes; esto aparte de que nadie puede quitar-
se, sin cometer un verdadero crimen, lo que no se ha dado por si ni
le pertenece exclusivamente. Para sustentar nuestra existencia te-
nemos el deber de trabajar de una manera licita, esto es, honrada y
buena, pues el trabajo es ley de la vida y el medio merced al cual

obtenemos nuestro sustento y €l de nuestras familias; no debe olvi- *

darse, por otra parte, que la ociosidad O holoansa, esto es, el no tra-
bajar, es madre de todos los vicios, y tambien escuele de malicia, al
pasc:; que ¢l trabajo es virtud, como continuamente se repite; por esto
se ha dicho tambien : zo permanezcais ociosos si quereis sey buenos, asi
como que ¢l que no quicre trabajar no debe comer. Al trabajo honrado
y bueno debe acompafiar la ecoromia bien entendida, el a/korro pru-
dente, que en modo alguno han de confundirse con la ewvaricia, la

vuindad v el egoismo.

De lo que hemos dicho dntes de comenzar d expo-
ner las nociones morales que preceden, y de la forma
en que presentamos esta exposicion, habrdse colegido
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que con esas nociones no tratamos mds que de in-
dicar las ideas que 4 prop¢sito de las lecciones de
cosas en que nos ocupamos, fuera conveniente incul-
car en la inteligencia y en el corazon de los nifios,
para que la cultura que éstos reciban no se circuns-
criba 4 la meramente intelectual, sino que tienda a
desarrollar los buenos sentimientos y a esclarecer la
voluntad, haciendo que los educandos se familiari-
cen con la idea y el conocimiento de sus deberes.
Respecto de la ocasion en que las nociones apunta-
das han de suministrdrseles, indicado queda tambien
mas arriba, debiendo afiadir aqui,—por mas que el
lector atento no lo necesite,—que tanto mas prove-
chosas restltardn esas nociones y tanto mds se incrus-
tardn en las juveniles almas, cuanto mads vivas y ani-
madas se presenten 4 los nifios, cuanto mas cuerpo
y realidad tengan, cuanto mds intuitivas sean, en una
palabra. . -

A este intento nunca faltaran medios al educador,
pues que siempre le serd fdcil echar mano de ejem-
plos,—werdaderos textos wvivos,—con que aderezar
sus conversaciones relativas 4 la moral individual.
Ilamar la atencion de los educandos acerca de la
fealdad y el mal color que presentan los nifios que
andan sucios, v lo mal que las gentes los miran; re-
cordarles los que han enfermado y aun muerto a con-
secuencia de comer mncho; traer 4 su memoria el re-
pugnante espectdculo que ofrece tal 6 cual hombre
conocido que tiene el malhadado vicio de embriagar-
se, v los perjuicios que mediante ¢l irroga 4 su salud
y 4 su mujer ¢ hijos, 4 quienes, para alimentar el vicio,
‘priva hasta del sustento; hacerles ver que por no ir a
la escuela anda tal nifio hecho un vagabundo, y por
no saber leer ni escribir tal persona no sabe gobernar
su hacienda, ¢ comete faltas que por mds que sean
hijas de la ignorancia, son punibles y siempre perju-
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diciales para sus intereses y hasta para su buena re-
putacion; presentar 4 su vista la vida tan reprochable
que llevan las personas entregadas 4 la ociosidad y,
por ende, sumidasen los vicios que la vagancia engen-
dra, en virtud de la cual, en vez de al trabajo que fe-
cunda y santifica la existencia, se consagran 4 la embria-
guez y aun al robo, que la esterilizan y la degradan;—
ejemplos de esta indole, que nunca faltan, por desgra-
cia, acompafidndolos de otros en que resalten las vir-
tudes opuestas, y que por ventura tampoco deja de
haber, deben formar parte de las indicadas lecciones.
para que surtan el efecto que hemos dicho que deben
surtir. ~

Una vez suministradas las ideas que relativamente
al conocimiento de si mismo y 4 los deberes perso-
nales se han indicado dntes, puede pasarse 4 tratar,
entrando en mads pormenores, de las necesidades del
hombre; con lo cual se hallardn ocasiones sobradas
para insistir, por via de recapitulacion, sobre muchas
de las ideas antes de ahora expuestas, haciendo, al
efecto, nuevas y sintéticas lecciones de cosas: asf por
ejemplo, con ocasion de los alimentos y las bebidas,
los westidos y las habitaciones, cabe prepararlas de
modo que por via de recapitulacion y ampliacion, se
repitan y desarrollen muchas de las nociones de que
ya se haya hablado 4 los nifios. Sirvan de aclaracion
a esto que decimos, los ejemplos siguientes, en los
cuales empezamos por indicar las nociones generales
que deben suministrarse acerca de cada uno-de los
puntos mencionados:

Los alimentos.—/7. ;Qué es esto que tenemos delante?— AV,
Un pedazo de pan.—JA7, ¢(Para qué sirve ¢l pani—, Para comer—
lo.—M. ¢Y para qué lo comemos?—4V, Para engordar, para no mo-
rirnos, para...—47. Para sustentar nuestro cuerpo, para alimentar-
nos, (no es verdad?—4V, Si sefior; para alimentarnos.—, Luego:
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squé sera el pan>—J/V. Una cosa que se¢ come para alimentarnos,—
M, Eso es, un alimenlo. Ahora decidme si conoceis algunos otros
alimentos.—2V. La carne, las patatas, los garbanzos, el queso, las
manzanas, etc.—:Y por qué decis que todas esas cosas son alimen-
tos,—/V. Porque nos sirven para alimentarnos, porque las comemos
para no morirnos de hambre.—4#/. Segun eso, los alimentos son
muy necesarios 4 las personas, {no es verdad?—>Si, sefior; porque
sin ellos tendriamos hambre, no podriamos comer y nos moriria-
mos.—M. Decidme ahora de qué se hace el pan.—N. Del trigo.—
M, §Y qué es el trigo>—V. Una planta, un vegetal de la clase de
los cereales.—AZ. {A qué reino de la Naturaleza pertenece, pues>—
N. Al reino vegetal.—AZ, Y todos los alimentos de que nos servimos,
spertenecen, como el pan, al reino vegetal>—4V, Me parece que
n0...—M. Claro es que no. ¢De dénde procede la carne, que me
has dicho que es un alimento?>—A. De las vacas, de les carneros,
de Jas terneras, de las gallinas, etc.—J/. ¢Y & qué reino de la Na-
turaleza hemos dicho que pertenecen las vacas, los carneros, las
gallinas, etc.>—4V. Al reino animal, puesto que son animales.—.
De modo que los alimentos que, como el trigo, procedan de plan-
tas, seran alimentos vegelales, y los que procedan de las vacas, las
gallinas, los carneros y los pavos, por ejemplo, seran alimentos azi-
males. Nombradme alimentos vegetales (se hara que enumeren los
mas posibles). Idem animales (lo mismo). Pues todavia hay otra
clase de alimentos que se mezclan con los anteriores, como el ¢lo-
ruro, €l hiervo y 1as sales, siendo un ejemplo de ellos la sal comun:
éstos se dicen alimentos minerales. ¢Cuantas clases hay, pues, de
alimentos’—2V. Tres: minerales, vegetales y animales.—4/, Los
alimentos lo son, es decir, sirven para nutrirnos, porque contienen
véarias sustancias llamadas principios nutritives O inmediatos (tales
como la gelatina, la albtimina, la grasa, la fibrina y las sales), que tie-
nen la propiedad de ser solubles, 6 sea de desleirse en el tubo di-
gestivo; dichas sustancias se hallan repartidas en mas 6 menos can-
tidad en todos los alimentos animales y vegetales, pero esto no obs-
tante, es conveniente y necesario que nuestra alimentacion sea mix-
ta, es decir, que conste de una y otra clase y aun de los alimentos
minerales. Por qué, pues, sirven para nutrirnos los alimentos?—
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&V.—Porque contienen viriassustancias que tienen la virtud de nutrir
nuestro cuerpo.—J/4Z. iMe podréis nombrar algunas de esas sustan-
cias 6 principios nutritivos>—2, La gelatina, la grasa, las sales, et-
cétera,—A/, ¢Entran esas sustancias en los alimentos animales y ve-
getales>—NV, Si, sefior.—J/. Luego podriamos alimentarnos sélo con
carnes ¢ solo con vegetales, ¢no es verdad>—A, Creo que si, pero
usted nos ha dicho que es conveniente y necesario que nuestra ali-
mentacion sea de las dos clases, etc.

Las bebidas.—Siguiendo una marcha analoga 4 la indicada en
la leccion precedente, se expondran 4 los nifios las ideas que con-
densamos en estas conclusiones generales: Que las bebidas tienen por
objeto, como los alimentos, reparar las pérdidas que sufre el cuerpo
y ayudar a su mantenimiento; que son tambien muy necesarias, como
nos lo dice la sed, que es manifestacion de una necesidad orginica
tan grande y apremiante como la del hambre ; que como los alimen-
tos, contienen las sustancias llamadas principios nutritivos; que
otros de los objetos de las bebidas es el disolver los alimentos sdli-
dos; que la bebida por excelencia es el agua; y que las bebidas sue-
len clasificarse en acuosas, alcohblicas y aromdticas.

Los vestidos.—Tanbien de un modo andlogo al que dejamos
indicado en el ejercicio relativo 4 los alimentos, se hara compren-
der 4 los nifios: Que el hombre se halla mucho mas expuesto 4 las
inclemencias del tiempo que los animales, los que en su mayoria
nacen vestidos, sucediendo & algunos, como ciertos pajaros que se
hallan desprovistos de vestidos naturales , que estan muy expuestos
a perecer de frio, lo mismo que los nifios, si sus padres les faltan y
no les prestan abrigo. Que por medio de la inteligencia y del traba-
jo ha llegado el hombre 4 poder sustraerse & los rigores del frio y
del sol, ideando y confeccionando los vestidos, para los cuales ha
encontrado en muchos vegetales y en bastantes animales las mate-
rias de que se fabrican las telas con que estan hechos. Los vegeta-
les que prestan servicio tan importante al hombre son especial-
mente el cafiamo, el lino, el algodony la pita, y los animales que
contribuyen con los vegetales 4 proporcionarnos las materias para
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cuyas pieles se emplean come forro 6 dan la lana y el pelo con
que se fabrican, como con el cafiamo, el iin(} y el algodon, los teji-
dos 6 las telas con que se confeccionan los vestidos que tan utiles
son a las personas.

A estas ligeras nociones pueden afiadirse, bien por separado, bien
mezcladas con ellas, algunas otras sobre la Jigiene de los vestidos, por
el 6rden de las que siguen : Que los vestidos deben tener-la holgura
necesaria para no impedir la libertad de los movimientes ni ser un
obstaculo 4 la respiracion de la piel ni 4 la circulacion de la sangre;
que en el verano deben preferirse los vestidos de hilo, tela que es
buen conductor del caldrico, 4 fin de facilitar el paso al calor inte-
rior, pero debiendo ser de color blanco y de superficie tersa y lu-
ciente, para que, reflejando los rayos solares, como mal conductor
que es del calorico, rechace el calor exterior; que en el invierno
deben emplearse los vestidos compuestos de telas que sean malos
conductores del calorico, como la lana, los tejidos flojos, las pieles
y el algodon, por ejemplo (esta Gltima tela deberé llevarse en con-
tacto con la piel), cuyas telas conviene, ciando se trate de los ves-
tidos exteriores, que sean de colores oscuros, pues aunque estos co-
lores son buenos conductores del caldrico, como quiera que las te—
las de las ropas interiores son blancas, pcco caler pueden conducir
aqueéllas al exterior, miéntras que llevan al interior los que propor-
cionan los rayos de la luz solar, que no reftejan, cemo los colores
blancos ; que son malos conductores del caldrico, y por lo tanto
preferibles i::ara el invierno, los paises {rios y himedos, los tejidos
flojos, todos los de procedencia animal (la lana y las pieles), el al-
godon, las maderas y el esparto; que son buenos conductores del
calérico, y por lo mismo adecuados para el verano y los climas ca-
lidos, los minerales,—con especialidad los metales,—y el hilo; que
aunque los colores blancos y muy claros son malos conductores del
calérico, y buenos el negro y los oscures, deben emplearse en ve-
rano los primeros y en invierno los segundos, en la forma y las
condiciones que se¢ ha dicho; que los que son buenos conductores
«del caldrico, lo son tambien de la humedad, siendo los' malos con-
ductores a la vez poco higrométricos, por lo que las telas se clasifi-
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can por el grado en que se penetran de la humedad, en el érden si-
guiente de mas 4 ménos : el lino, el cafiamo, el algodon, la lana,
la seda y las pieles ; es decir, que una tela de hilo se moja con mu-
cha mas facilidad que una de lana, una de ésta mas que otra de seda,
y una de ésta mas que una piel.

Las habitaciones.—Haciendo preguntas 4 los nifios por el esti-
o de las indicadas en los ejercicios precedentes, se les llevara 4 reco-~
nocer la necesi®dad de las habitaciones, sin las cuales los hombres
se hallarian expuestos 4 las inclemencias del tiempo, 4 la ferocidad
de los animales y 4un 4 los malos instintos de los hombres perver-
sos. Se les dira que las habitaciones sirven no sélo para vivir en {a-
milia, sino tambien para establecer en ellas los templos en que se
adora a4 Dios, las escuelas en que se educa a los nifios, las universi-
dades en que se ensefia la ciencia, los teatros, los museos, las tien—
das de todas clases, etc. Que los primeros hombres no tenian casas,,
- por lo que no podian disfrutar de los grandes beneficios que éstas
nos prestan hoy; que se guarecian en las grutas y las cavernas; que
mas tarde y para defenderse de los animales feroces, construyeron
cabafias de madera en los lagos, llamadas Zabditaciones lacustres; que
despues vivieron bajo tiendas hechas de pieles; que luégo levantaron
casas de madera cubiertas con pajas y cafias, y por ultimo casas de
piedra cubiertas, ya con pizarras, ya con tejas.

Dadas 4 los nifios las ideas que sobie los alimen-
tos, las bebidas, los vestidos y las habitaciones que-
dan indicadas, las lecciches de cosas pueden ser mas.
comprensivas, instructivas y amenas, y revestir 4 la
vez el cardcter sintético 6 de recapitulacion 4 que
antes de ahora nos hemos referido, en cuanto que se
multiplican los aspectos bajo los cuales puede consi-
derarse un objeto cualquiera, y se abre un campo
mads ancho 4 la investigacion y 4 las observaciones
de los nifios. Para que se comprenda todo el partido
que 4 esta altura de conocimientos puede sacarse de
una leccion cualquiera, presentamos 4 continuacion
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tres ejemplos, en los cuales se indican algunas de las
varias direcciones que pueden seguirse, y para las que
se hallan convenientemente preparados los educandos
a quienes se ha suministrado la cultura que suponen
las lecciones de cosas de que hasta ahora hemos tra-
tado. Hé aqui los ejemplos 4 que nos referimos:

La sal y el azucar.—///. (Presentando 4 los niflos un terron
de sal y otro de azicar que se parezcan por el tamafio y el color.)
¢Hay alguno de vosotros que quiera decirme qué es esto que tene-
mos aqui delante?—ZA. Parece azicar. (Otros dirdn, sin duda, que
es sal.)—M. (Dirigiéndose 4 un nifio cualquiera.) Coge este ter-
ron y llévalo 4 los labios: ¢4 qué saber— V. Esté dulce, es azicar.—
M. Pues haz lo propio con este otro: jsabe de la misma manera?—
. No, sefior; esta salado, es sal.—A7. Luego no son de lo mismo
los dos terrones. /Como has conocido que uno es de sal y el otro de
azucar’—.4V, Probandolos.—47. Es verdad, probindolos, 6 lo que
es lo mismo, con el auxilio de uno de los cinco sentidos corpora-
les. ¢Y qué sentido es el que nos sirve para distinguir las cosas
por el sabor’—JV. El sentido del gusto.—AZ, ;Dénde hemos dicho
que reside el sentido del gusto?—4V. En la boca, v dentro de ella en
la lengua.—/4/. ;Podemos saber el gusto ¢ sabor de las cosas por
algun otro medior—4V. No, sefior.—/M. ¢Pues para qué nos sirven
los demas sentidos?—/V. La vista, para ver; el oido, para oir; el ol-
fato para oler; ete. (El educador puede hacer algunas de las pregun-
tas indicadas en otras partes sobre los sentidos.)

M. (Dirigiéndose 4 otro nifio.) ;Sabras tG decirme qué estado.
presentan estos dos terrones: Siendo lo probable que los nifios no
sepan decirlo volvera 4 preguntar el #.: ;Son liquidos?—4V. No, se-
fior.—M. ;Pues qué seran enténces?—/V. Solidos.—M. Es verdad,
tanto la sal como el aztcar estin ahora en estado de solidos. ;Por
qué?—ANV, Porque las pequefiitas partes que las componen estin uni-
das y apretadas entre si y no tienden a separarse. (Convendria que
los nifios se ejercitasen en designar cuerpos solidos y liquidos.)—
M. Y qué piensas ti de la sal y el azGcar, json productos natura-
les 6 artificiales? Nadie me lo dice.... /No habeis oido hablar de
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montafias y de minas y de lagunas de sal>—2V. Si, sefior.——M. ;Y
de la fabricacion del aztica?—A. Tambien.—7, Segun esto, la sal
es un producto natural y el azticar lo es artificial, ¢no es verdad?—
V. Si, sehor.—/. Pues estais equivocados en parte, porque el azi-
car, como la sal, es un producto que se halla muy repartido en la
Naturaleza, y lo que hay que hacer es extraerlo de donde esta, sepa-
rarlo de las sustancias con que se halla mezclado, que es lo mismo
gque en mas 6 ménos escala hay que hacer para obtener la sal. De
modo que ya sabréis qué clase de productos son la sal y el aztcar,
ino es verdad? Decidmelo.—2V. Son dos productos naturales. (El
M., har4 que los nifios nombren y sefialen objetos naturales y artifi-
ciales.)—M. ¢Y 4 qué reino de la Naturaleza pertenecen?—AV. Al
mineral, porque son como piedras.—AW. ¢Los dos>—ZV. Si, sefior,
los dos.—A. No, amigos mios. La sal es, en efecto, un mineral,
puesto que se extrae de la tierra, pero el azucar no, porque se €x-
trae de las plantas, es una sustancia vegetal. ¢ A qué reino pertene-
ce, pues, el azicar?—2V. Al reino vegetal—A7. ;Y la saP—2V. Al
mineral,—#. Citadme otros productos que correspondan al reino
vegetal (hard que los nifios enumeren algunos).—Idem al reino mi-
neral (lo mismo).

M., La sal y el azicar sirven para algo, ¢no es verdad? Veamos
si alguno de vosotros sabe decirme para qué sirven.—/V. El aziicar
se come, sirve para hacer dulces, y la sal se echa en el puchero, y
en la ensalada y....—4Z. Y en el pan y en muchas de las cosas que
comemos: de donde resulta que el aztcar y la sal se comen: qué
seran, pues....? Puesto qué nadie me responde, os haré la pregun-
ta de otro modo: ¢qué hemos dicho que son las cosas que se co-
men?—2V. Alimentog.—M. Luego ¢qué seran la sal y el azicart—
N, Alimentos.—M. ¢Y a qué llamamos alimentos?—4V. A aquellas
sustancias que comemos para no morirnos de hambre, para engor-
dar, para nutrirnos,—. Estd bien; y ¢qué clase de alimentos seran
la sal y el azticar>—IV. Mineral la una y vegetal la otra.—J4. Por
qué?—N. Porque la sal pertenece al reino mineral y el azicar al
vegetal.—/AZ. jSon minerales y vegetales todos los alimentos que
tomamos?—N. No, sefior, pueslos hay tambien animales.—47. De-
cidme algunos alimentos de cada una de esas tres clases (se hara
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que los nifios nombren los més posibles). Puesto que tan bien sabeis
todo esto, debo afiadiros que la sal, mas que un alimento propiamen-
te dicho, es una sustancia destinada & dar 4 los alimentos un sabor
excitante, por lo que se dice que es un condimento; que ese sabor ex-
citante que produce, excita la saliva y el apetito, cosas ambas in-
dispensables para la buena digestion de los alimentos, muchos de
los cuales, como la carne y el tocino de puerco y los pescados,
“se conservan impregnandolos de sal, por lo que este condimento es
de gran necesidad y sumamente util. En cuanto al azicar, que sirve
tambien para dar un sabor agradable 4 ciertos manjares y bebidas
como el té, el café, etc., os diré asimismo que es util y necesaria, y
s6lo hace dafio cuando se come mucha, & se toma en ayunas O entre .
las comidas, etc. |

‘(Despues de esto y refiriéndose 4 ello puede hacer el 7. pregun-
tas por este estilo: ¢{Qué es la sal?>—¢Qué efectos produce como con-
dimento?—¢Debe entrar en nuestra alimentacion?—¢A qué usos se
la destina?—:Qué objeto tiene el aztiicarr—:Es siempre dafiosa?—
¢Cuéndo lo est—ete... Se comprende ademas, que las lecciones que
se tengan & proposito de los dos productos en que acabamos de ocu-
parnos, pueden ser objeto de nuevos desenvolvimientos segun lo que
se proponga el educador, el cual puede hablar 4 sus educandos de
los puntos donde la sal se produce y la forma en que tiene lugar
en cada uno; de las plantas de que el azliear se extrae; de la elabo-
racion que una y otra requiere y las industrias 4 que dan lugar; del
consumo que ambas sustancias tienen; etc. Que sobre las demas
sustancias alimenticias pueden hacerse lecciones andlogas, no hay
para qué decirlo, pues harto lo comprendera el lector.,)

El pantalon.—Fijandose en una prenda cflalquiera del vestido
de un nifio,—en el pentalon por ejemplo,—puede tenerse una lec-
cion en la que a guisa de recuerdo y recapitulacion se expongan las
nociones adquiridas ya por los educandos sobre los productos natu-
rales de que se hacen las telas, y sobre los vestidos en general, 4 te-
nor de lo que indicamos en este interrogatorio: ¢ Para que ‘te sirve
el pantalon ?—;Son necesarios al hombre los vestidos?—Es el ves-
tido un objeto natural 6 artificial?>—;De qué se hacen, pues, los
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vestidos?—V las telas json productos naturales 6 artificiales >—;De
qué se hacen?—;Cémo se llaman los hombres que se dedican 4 ha-
cer telas?—;V los que confeccionan ¢ hacen los vestidos?—; A qué
reinos de la Naturaleza pertenecen las sustancias 6 materias de que
proceden las telas’—jCudles son las telas que proceden del reino
vegetal?—¢Y las que provienen del reino animal?—; Qué vegetales
son los que producen telas?—; Y qué animales las dan tambien?—
¢De qué es tu pantalon?’—¢De ddnde se extrae la lana?—:Qué se ha-
ce con la lana para convertirla en tela?—¢Es la lana buen 6 mal
- conductor del calorico?-—iCuando deben, pues, usarse los vestidos
de lana?— ;Cudndo son las telas malos conductores del cal6rico’—
JEn qué estacion deben usarse?>—; Qué colores son preferibles para
las telas que se usen en invierno?—;Y para las que se empleen en
el veranor—Por qué?—¢De qué es la camisa que llevas puesta?—
iQué es el algodon?—;Qué propiedades higiénicas tiene>—etc.

Una casa.”™—Mis queridos nifios, cerca de la escuela se edifica:
una bonita casa, cuyos obreros podemos ver trabajar cuando quera-
mos, lo cual es muy interesante. Lo primero que yo he visto al pa-
sar por ella ha sido al arquitecto que explicaba el plano al maestro
albaril. ‘

Enrique, ¢sabes ti lo que es un arquitecto?

—Es el que edifica las casas. .

Me parece que el que edifica es el albafil. Reflexionad un poco,

—L] arquitecto dice al albafiil como ha de edificar.

Bien. Kl dirige al albafiil y vigila su trabajo; y como el carpinte-
ro, el cerrajero y varios otros contribuyen & la construccion de una
casa, el arquitecto indica a todos lo que tienen que hacer, los diri-
ge y los vigila.

Comprenderéis que ese hombre debe por esto saber un poco de
todos los oficios, al ménos de los que contribuyen 4 la construecion,
O la edificacion, como se dice, 6 mejor a la arquitectura, esto es, &
la ciencia de las edificaciones, de las construcciones, De la palabra
arquitectura viene arquitecto, que quiere decir el que posee esa
ciencia, y por ello es capaz de hacer el plano de una casa y de diri-
gir los trabajos de ella.
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El arquitecto hace primero el plano de una casa. ;Qué quiere de-
cir esto, Luciano?

—Yo creo que esto quiere decir que el arquitecto hace el dibujo.

Esta bien. El arquitecto comienza, en efecto, por hacer un dibu-
jo, 6 mejor, dibujos de la casa: una vista de la fachada, otra de los la-
dos y despues el plano de cada piso. El plano esun género especial de
dibujo. Si yo quisiera representar sobre una hoja de papel un cam-
po, por ejemplo, trazaria simplemente, para indicar su forma, li-
neas que representarian los confornos del campo : esto seria el plano
del campo, es decir, el campo representado en plano. Supongamos
que yo quiero hacer en el encerado el plano de esta sala; pues me
basta con trazar cuatro lineas de manera que formen un cuadrilon-
00 : estas lineas representan la base de los muros ¢ paredes maestras,
y duplicandolas obtengo la representacion del espesor de los mis-
mos muros. Aqui tenemos una puerta, pues yo voy a indicarla bor-
rando una pequefia porcion del muro: este vacio significa que en
este sitio hay una puerta. En este lado tenemos dos ventanas, que
indico en el muro por medio de pequefios tachones. Delante del
muro donde se encuentra el encerado, trazo un cuadrilongo que figu-
ra mi plataforma. Despues, en la sala, trazo otros cuadrilongos es-
trechos y bien alineados que figuran el lﬁgar ocupado por vuestras
mesas y vuestros bancos.

Este dibujo, este plano, os representa, pues, nuestra clase. Si vos-
otros lo copiaseis en una hoja de papel, se lo podiais ensefiar 4 un
amigo y explicarle como se halla dispuesta la sala, por donde se en-
tra a ella, de donde viene la luz, de qué modo estain colocadas las
mesas, ete.; y vuestro amigo lo comprenderia perfectamente, al pun-
to de que le pareceria hallarse en la sala.

Hagimoslo todavia mejor. Yo mido el largo de este muro y ha-
llo que tiene 4 metros. Para hacer mi plano voy a tomar la décima
parte de esta longitud, 6 sea 40 centimetros: hé aqui el muro repre-
sentado en una décima parte de su largo. Ahora hago lo propio con
el muro que forma con ¢l un angulo recto, y encuentro que mide
6 metros de largo, trazo en el encerado un muro de 60 centimetros,
y con ello termino el cuadrilongo. Esta vez, no sdlo tengo el plano
de la sala, sine que este plano me da la medida, pues puedo escri-
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bir en un papel estas tres notas: primer muro om,40;—segundo
muro, OM,60;—proporeion 1/10, y pasar al patio provisto de un
metro y trazar en el suelo una sala que tenga exactamente las mis-
mas dimensiones que ésta, |

De este modo forma el arquitecto en hojas de papel el plano
muy detallado de cada parte de la casa: uno para cada piso, y cada
plano de piso representa un pedazo cortado en la casa; ademas figu-
ra otros pedazos cortados siguiendo la direccion de la altura. Todos
estos dibujos los traza con el auxilio de la regla y el compas y se-
gun medidas exactas, y los ensefia al maestro albafiil, al maestro
carpintero, al maestro cerrajero, y cada cual en la parte que le cor-
responde comprende el dibujo 6 el plano, y escribée en un cuaderno
de notas las dimensiones de las partes que le conciernen. Cuando
en el curso del trabajo se titubea sobre una longitud, una disposi-
cion, ete., basta consultar el plano para salir de la duda.

Dime, Luciano, ipor qué los albafiiles cavan zanjas profundas
para comenzar a levantar los muros desde el fondo de ellas, en vez
de comenzar en la superficie del suelo?

—Is para que los muros sean solidos,

Dudo que te entiendan tus compaifieros; explica, pues, tu idea,

—8Si se edificase el muro sobre la superficie de la tierra suelta, el
peso de las piedras le harfa sumirse y el muro no estarfa 4 plomo.

- Estd bien. Es, pues, preciso cavar en la tierra movediza hasta que
se encuentre una capa sélida y resistente que no pueda hundir el
peso del muro, y sobre esa capa firme se comienza el muro, y toda
la parte de ¢l que queda como enterrada, es lo que se llama los ¢i-
niientos.

Si la casa debe edificarse sobre cuevas ¢ sitanos, se quita la tier
ra que se encuentra en el interior del espacio comprendido entre los
cimientos y se levantan en ¢l muros que lo dividen en comparti- |
mientos: esto es en ciertoomodo un piso subterrineo de la casa.

Edmundo, {con qué se hacen los muros?

—Con piedras de canteria. '

Y td, Andres, iqué dices?

—Con pedazos de esas piedras ¢ cantos.

D1 ta lo que sepas, Luciano.



—Con ladrillos.

Estd bien. Dime th, Leon, ¢ qué se lama piedra de silleria?

—£ piedras grandes que se asierran y se trabajan con el pico v
otros instrumentos que tienen los picapedreros y canteros para la-
brarlas & poherlas Ilanas,

Ernesto nos va & decir en qué se diferencian los cantos, de los
sillares & piedras de canteria.

—Los cantos son més pequefios y no estan tan bien trabajados.

Asi es la verdad. Ahora nos dird Francisco con qué se hacen los
Tadrillos. '

—Con barro,

Estd bien; ese barro se llama tambien, arcilla.

Hay paises donde la piedra cuesta. muy cara porque es preciso
conducirla de muy léjos, y donde no hay arcilla 4 proposito para
hacer ladrillos : en tales casos se construye con madera. Para esto,
se levantan sobre los cimientos de piedra pdsteles unidos por tra-
viesas ; se llenan con cascajo los vacios de esta armadura, se clavan
encima listones y sobre éstos se extiende yeso que se alisa con la
trutlla 6 llana, 6 bien un cascajo muy fino mezelado con pelote (pe-
lo de buey) que impide que se grietée y se desprenda cuando se
seca,

La cara visible de un muro se llama paremento. En los muros de
piedra de silleria, de ladrillos ¢ de cantos bien rectos, la piedra des-
nuda forma el paramento ; pero los cantos sin trabajar ¢ en arma-
zon son Zendidos, es decir, cubiertos de yeso 6 de mezela para dar-
les una superficie unida y lisa.

Cuatro mures gruesos forman la casa; pero si ésta estuviese s6lo
rodeada de cuatro muros gruesos ¢ paredes maestras, no tendria en
cada pisc mas que una sala grande. Para dividirla en habitaciones,
se levantan en el interior muros ménos gruesos que se llaman pare-
des divisorias: estos muros llesan hasta el tltimo piso. Algunas ve-
ces se quiere todavia dividir mas una habitacion y disponer, por
ejemplo, un gabinete, y para ello basta con establecer un tabique
de ladrillos, ¢ un lienzo de madera, que es un muro ligero formado
por una armadura cuyos huecos se llenan de yeso: para levantar
tabiques es preciso que estén terminados los szelos.



Se llaman suelos las separaciones de los pisos. Un suelo se com-
pone de vérias partes: la armadura, formada por ziges incrustadas
en la albafileria 6 superpuestas por piezas de madera denominadas
carreras (especies de vigas donde descansan las otras); unas tiras de
hierro unen las vigas. Sobre éstas se pone el pavimento 6 soleria, for-
mado de tablas clavadas 6 encajadas unas en otras, 6 de ladrillos, 6
de baldosas. Debajo de las vigas se coloca el cielo-raso, que lo for-
man listones & cafias recubiertas de yeso. |

Hé aqui, Luciano, acabadas las paredes y terminados los suclos,
asi como los tdbiques ¢Nos falta alguna cosa para concluir la casa?

- —Falta el tejado,

Es verdad. V td, Juan, ¢qué dices que falta todavia?

—Una, escalera. |

Pues bien, ocupémonos de la escalera. (De que se hacer

—De piedra 6 de madera.

Luis nos va 4 decir ahora en qué consiste una escalera y cudles
son las dos partes necesarias en ella.

—Ios escalones y el pasamano.

:Para qué sirve, Ernesto, el pasamano de una escalera?

—Para impedir que nos caigamos. :

;Y como se llaman los pedazos de suelo que interrumpen la es-
calera’ |

Titubeais.... pues son las mesefas. Se dice detenerse en la meseta,
conversar en la meseta de la escalera.

Ocupémonos ahora del tejado. El trabajo de albafiileria estd ter-
minado y es preciso cubrir la construccion, & cuya cubertura se da
ordinariamente el nombre de tejado. Cuando éste se halla tan poco
inclinado que pusda marcharse por encima de €l, se denomina Ze7-
D G BT e e e e e e T e e IR e A e e e SR

Tenemos cubierta la casa ; pero todavia se halla abierta a todos
los vientos, faltando ain que hacer bastante para ponerla en condi-
ciones .de ser habitable, Los carpinteros llevan las ventanas y: las
ajustan 4 los bastidores de maderas que los albaiiiles han incrustado
en las paredes, y colocan las puertas y los adornos y artesonados que
revisten ciertas partes de las paredes y de los techos. El vidriero pone
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los cristales, el cerrajero adapta & las ventanas los hierros necesa-
£i0s y pone a cada puerta la correspondiente cerradura, al mismo
tiempo que coloca los canales de hojalata 6 de zinc en los bordes
del tejado.

Despues de bastantes meses de trabajo, la casa est4 terminada.
El propietario la ha construido para él. ¢Qué va 4 hacer, Enrique?

—Habitarla.

Eso serfa una imprudencia. La casa estd acabada, pero las pare-
des no estdn secas y todo se halla htimedo : las piedras de silleria,
los cantos, el cascajo, el yeso. Habitar una casa en semejante esta-
do, seria condenarse voluntariamente 4 reumatismos y 4 muchos
otros males: nunca se debe, como se dice, secar los yesos.

Una casa nueva no es habitable, y ni 4un podria amueblarsela sin
sufrir graves perjuicios : los papeles se despegan de las paredes, los
‘muebles se hinchan, la madera #eédaja, como se dice, y las ensambla-

«duras se desencajan ; ademds, todo toma olor & enmohecido.

Aun cuando se trate de una casa bien aislada, que el sol temple
por todos los lados y en la que el aire circule libremente, no debe
habitarse en ella sino al afio proximamente de haberse acabado los

‘techos : nunca debeis olvidar esta regla de higiene,

Supongo, Luis, que tienes un gran terreno y que quieres hacer
«construir en ¢l una casa para tu uso: icomo orientaras la fachada?

—De la parte del Mediodia.

Por qué?

—Porque asi estard mejor expuesta al sol.

Bien. Esto se llama, en efecto, elegir una buena exposicion con
respecto al sol. Supongamos ademas que el terreno esta en pendien-
te: dharas edilicar en lo bajo de la pendiente 6 sobre la parte alta?

—>Sobre la parte alta, para tener méas aire.

Eso es, y de ese modo tendras ademés la ventaja de evitar la hu-
‘medad del suelo, pues las partes bajas son ordinariamente htimedas.

Supongamos ‘ahora, Francisco, que ti quieres hacer edificar y
que solo tienes un pequefio terreno bajo y himedo : ic6mo harés
para construir en €l una casa sana?

—Seria necesario secar el terreno.

¢Y con qu-?

i
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—Se podrian abrir en ¢l cafierias.

Justamente, Si abres zanjas & artajeas profundas, mas profundas
que los cimientos de la casa, el agua se acumulara en ellas y la ha-
ras correr prolongando bastante léjes esos canales de saneamiento;
pero estando esas zanjas alrededor de la casa, desprenden malos
olores y humedad. Para evitar esto se ha ideado colocar en el fon-
do de ellas tubos de barro cocido, cuyas junturas estin flojas y se
recubren de guijaros: por encima se echa la tierra de las zanjas, El
agua se filtra por las junturas ftojas de los tubos, los llena y corre
por ellos sin que nadie se aperciba de este trabajo continuo: 4 esto
se llama desecar un terreno.

Habeis visto, queridos nifios, que la construccion de una casa es
una gran obra. Es preciso prepararla bien, combinarla bien si se
quiere tener una morada sana y agradable. En cuanto al trabajo ma-
terial, exije de parte de los obreros y de los que los dirijen conoci-
mientos muy variados. Contad las clases de obreros que intervienen
en la construccion: el arquiteeto, el cantero, el trajinero, el aser-
rador, el albafil, el carpintero de obras, el carpintero de taller, e
pintor, el cerrajero, el vidriero, el pizarrista 6 plomero, etc. Cons-
truir una casa es dar trabajo 4 una porcion de gentes de todos ofi-
cios, por lo que se dice que, “cuando el edificio marcha, todo
marcha,

Ahora teneis una idea general de la manera cOmo se construye
una casa; pero todavia os quedan muchas cosas interesantes que
aprender 4 proposito de los materiales de construccion, de la cal,
del yeso, ete., etc. Esto sera para otras conversaciones.

INTERROGATORIO.—¢Qué es un arquitecto’—jA qué se llama
arquitectura’—;Qué es el plano de una casa?—Explicad como se
hace un plano.—;Cémo hariais el plano de esta sala?—;Qué son
los cimientos?—¢Por qué se hacen cimientos?—;Qué materiales se
emplean para levantar un muro 6 pared maestra?>—¢Qué diferencia
hay entre una piedra de silleria y un cantof—;Cémo se hace una
pared de carpinteria’—:Como se llama la cara visible de un muro
6 paredP—iQué es una pared divisoria>—¢Qué es un tabiques—De-
cidme de qué se compone un suelo.—;Cudles son las partes de una
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escalera?—¢Cémo se llama la cubierta superior de una casar—;Qué
es un terrado?—Decid lo que resta por hacer cuando, la casa est4
cubierta.—iDebehabitarse una casa recien construida?>—;Cual es la
mejor exposicion para una casa?—Explicad cémo se sanea un ter-
reno himedo.—Citad las principales clases de trabajadores que in-
tervienen en la construccion de una casa,

(Se comprende que la leccion que precede, en la que algo hemos
suprimido por no creerlo pertinente tratandose de nifios, y de la
que debemos advertir que mas que 4 ¢stos se dirige 4 los educado-
res para indicarles la marcha que deben seguir,—puede servir de
punto de partida para nuevas lecciones de cosas del caracter sinté-
tético 4 que antes de ahora hemos hecho alusion. Con sélo fijarse
en que, como al final se indica, cabe hablar, y debe hacerse, con
ocasion de ella de los materiales de construccion , y a propésito de
éstos establecer distinciones entre los objetos naturales y los artifi-
ficiales y la procedencia de unos y otros, se comprendera {icilmen-
te lo que decimos, y mas todavia s1 tenemos presente que al hablar
de los edificios puede y debe hablarse, no sélo de las casas-vivien -
das, sino tambien de los destinados 4 templos, esecuelas, tiendas,
fabricas, ete., etc., y por lo tanto, del objeto 4 que se hallan consa-
grados y de las cosas tan variadas que contienen, con lo que las
lecciones aumentaran considerablemente, acrecentindose al mismo
tiempo su interes y el caudal de la cultura que se suministre 4 los

nifios. )

Las lecciones en que acabamos de ocuparnos ofre-
ceran muchas y muy oportunas ocasiones para ha-
blar 4 los nifios sobre el trabajo humano, no ya sélo
considerado como un deber moral de los que hemos
llamado personales, sino ademds bajo el punto de
vista de su importancia social. Asfi, por ejemplo, al
hablar a los nifios de los a.hmentcas, las bebidas, los
vestidos y las habitaciones, se les hara ver que para
que todos estos elementos de vida puedan concurrir
al sostenimiento y mejora de nuestra existencia, es de
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t odo punto necesario el trabajo del hombre, que por
lo mismo es un deber social, al propio tiempo que
personal. A este intento, a4 las ideas que apuntamos
sobre el trabajo al tratar de los deberes que tenemos
para con nuestra vida en general, deben agregarse
algunas otras relativas 4 los deberes sociales, 4 tenor
de las indicaciones que se hacen 4 continuacion:

Ideas generales sobre el trabajo humano.—E\ trabajo
humano consiste -en la aplicacion que el hombre hace de las fuer-
zas de su cuerpo y de su alma para producir alguna cosa Gtil,—
Trabajar es la condicion de nuestra vida y de nuestro bienestar
pues sOlo mediante el trabajo podemos satisfacer nuestras necesida-
des y ayudar a que los demas puedan tambien satisfacerlas.—El
hombre que no cumple con el deber de trabajar es como el arbol
que no da {rutes, como una planta estéril y pardsita : ni vive como
debe vivir ni sirve para nada 4 sus semejantes.—El trabajo es como
la virtud, que enaltece & quien lo practica.—Las recompensas na-
turales del trabajo las hallamos en la satisfaccion de nuestras nece-
sidades y nuestros buenos deseos, asi como en nuestro biencstar y
en el contento de nosotios mismos.—La ociosidad U holgazaneria_
que es lo contrario del trabajo, deshonra al hombre, lo degrada y
lo conduce 4 toda clase de desérdenes y vicios.—El reposo ¢ des-.
canso no debe considerarse sino come un medio de adquirir nuevas
fuerzas para el trabajo, al cual debe consagrarse la mayor parte del
tiempo.—Si no fuera por el trabajo, no podriamos alimentarnos, ni
vestirnos, ni tener habitaciones, ni educarnos, ni disfrutar de las
comodidades que tenemos, etc.

Como ya hemos dicho con otros motivos, debemos
advertir ahora que no es menester que las nociones
que acaban de apuntarse, se den 4 los nifios de una
sola vez todas, ni enlazadas unas con otras siempre
que del trabajo se trate, pues el educador deberd pro-
ceder en esto con la misma libertad, la misma dis-
crecion y las mismas precauciones que tantas veces
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hemos recomendado, al intento de que no resulten
mondtonas ni rutinarias las lecciones, ni quitar, por
ello v 4 fuerza de repeticiones inmotivadas que dege-
neren en abuso, la eficacia que debe aspirar que ten-
oan las ideas y los sentimientos que se proponga in-
culear en la inteligencia y €l corazon de los nifios.
No ha de olvidar, por otra parte, que la cultura a
que ahora nos referimos, ha de fundarse en esa ense-
fanza viva, tantas veces aconsejada en el decurso de
las anteriores paginas, y, por ende, st todo lo intui-
tiva que sea posible, a cuyo efecto debe el educador
valerse constantemente de ejemplos que, cual verda-
deros textos wivos, hablen al alma de sus educandos.

Hombres que deben a su trabajo una préspera posi-
cion 6 siquiera un pasar mediano, por un lado; v por
otro, familias que desde lasbrillantes cumbres del bien-
estar han caido en las sombrias profundidades de la
miseria:por causa de su desamor al trabajo, son ejem-
plos que en ninguna parte faltan, y con los que, oportu-
namente aducidos, puedg impresionarse vivamente al
nifio, dejando grabada en su alma una idea que tal vez
"en lo porvenir le sirva de advertencia provechosay de
diséreta consejera: resultado andlogo puede obtenerse
citando algunos de los animales trabajadores (como
la hormiga, el castor, la abeja, etc.), el fin con que
trabajan y el resultado de su trabajo; lo cual servira,
por otra parte, para hacer mds amenas € instructivas
las lecciones. Y no deben limitarse a esto los ejem-
plos de que el educador s¢ valga con el fin que nos
ocupa; sino que, fijandose tambien en otro linaje de
ideas, habra de aducirlos de naturaleza tal, que sirvan
para hacer comprender a sus tiernos oyentes que la
vida no serfa posible sin el trabajo que, cada cual en
su esfera, ponen los hombres, y de los quxilios que
mutuamente nos prestamos unos a otros: llamando
la atencion sobre las diversas clases de industrias y



de trabajadores que concurren 4 la confeccion de un
objeto cualquiera,—el pantalon de que antes se ha
hablado, por ejemplo,—se conseguird en gran parte
lo que decimos; y quien dice el pantalon dice tam-
bien el pan, las medicinas, las casas, los muebles, los
utensilios, etc., ete. '

Si 4 las nociones y ejemplos de que tratamos afia-
diera el educador algo que fuese mas grafico, algo
que comprendiese el nifio por la gropia experiencia,
el resultado serfa mds positivo y satisfactorio aun.
Hacer ver 4 un nifio que él es mds querido en sucasa ¢
~en la escuela porque es mds aplicado, mds trabajador
que sus hermanos 6 compaiieros; que el que trabaja
en el estudio sabe pronto y bien cosas que le son ne-
cesarias y de las que se halla menesteroso el nifio que
por holgazaneria nada estudia; que aquel nifio que m4ds
aficion y amor tiene al trabajo, m4s pronto estd en ac-
titud de poder ayudar 4 sus ancianos padres, en vez de
servirles de pesada y prolongada carga, como hacen
los que por preferir la ociosidad al trabajo, tardan
anos y afios en aprender un oficio 6 arte, é en con-
cluir una carrera, si es que llegan sin contratiempos
graves d aprender el uno 6 4 terminar la otra; que
la nifia que es mds aficionada al trabajo aprende 4
hacer los vestidos de sus muifiecas SI necesitar que
nadie le ayude, y tiene mds limpios y ordenados sus
juguetes que la que de suyo es holgazana;—son re-
sortes, tanto mds eficaces cuanto mds de sensibles
tengan, de que el educador puede valerse 4 cada paso
parainteresar 4 los nifios en favor del trabajo, pues que
‘mediante ellos puede dar animacion y movimiento,
verdadera vida, 4 las nociones que sobre este punto
de la moral se proponga suministrar 4 sus educandos.
Siempre que la ocasion brinde 4 ello debe hacerse
sentir 4 éstos los efectos de la desaplicacion 6 holga-
zanerfa. Por ejemplo: al que no ha aprendido 4 leer,
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haciéndole mmprender que por suignorancia no pue-
de disfrutar tal 6 cual deleite; al que no sabe escribir,
que por ello no puede comunicarse con su papd que
estd ausente, decirle lo que quiere que le compre, et-
cétera. Como la educacion consiste esencialmente en
crear buenos habitos y éstos se adquieren por la re-
peticion de actos buenos, el educador no debe descui-
dar que siempre que se pueda trabajen sus educan-
“dos, adquieran el habito de trabajar, maxime cuando
el trabajo 4 la vez que de la educacion es ley de la
vida. LLos #rabajos manunales,—que cada vez se gene-
ralizan mas en las escuelas primarias y que tan gran
papel desempeiian en las de pdrvulos, y sobre
todo en los Fardines de la infancia, de Freebel,—
son muy 4 propdsito para esto, y ofrecen un gran
punto de apoyo para inculcar en los nifios, por los
procedimientos de lo que hemos llamado la moral
en accton, cuanto hemos dicho que debe inculcdrseles,
relativamente 4 la moral del trabajo. No olvide el
educador, para no dejar de insistir siempre que sea
pertinente en este punto, que con frecuencia se imagi-
nan los nifios que el trabajo es un juego importante,
y cuando mas una necesidad de la juventud, de que
el tiempo exime al hombre y que luégo no pesa so-
bre las personas mayores; error que, por mds que sea
natural en la nifiez, pudiera ser perjudicialisimo en la
vida si 4 tiempo no se deshiciera apelando a los re-
, cursos que en estas beﬁ:wacmme seflalamos 4 los
educadores. -

Las nociones mas arriba expuestas sobte el traba-
jo humano en general, deben ampliarse con otras re-
lativas 4 las diferentes clases de trabajos'y de traba-
jadores, por el estilo de las que siguen:

Sobre las ocupaciones y los trabajadores.— Se¢ llama
profesion al conjuuto de ocupaciones regulares y seguidas 4 que un
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hombre se dedica.—Mediante ella, se fija la situacion que ocupa un
hombre en la sociedad.—Ias profesiones pueden ser manuales € in
telectuales.—Las primeras son aquellas que requieren principal-
mente las fuerzas del cuerpo y cierta habilidad en las manos.—Las
segundas son las que exigen el esfuerzo del espiritu predominante-
mente y réquieren determinada instruccion.—El carpintero, el can-
tero, el albafil , el cerrajero y el labrador, por e¢jemplo, desempefian
profesiones manuales.—EIl abogado, el médico, el escritor, el maes-
tro y el cura las ejercen intelectuales.—Ninguna profesion, por hu-
milde que sea, denigra al hombre si'es licita y se desempefia honra-
damente,—La profesion que mas encumbrada parezca envilece al
hombre cuando se ejerce por medios 6 para fines ilicitos, esto es,
que no son buenos ni honrados.—Todas las profesiones, asi manua-
les como intelectuales, son necesarias, porque todas concurren a
prestar 4 la sociedad los servicios que los individuos que la com-
ponen necesitan para su existencia y bienestar;—ete. (Respecto del
partido que puede sacarse de esta direccion, da idea el siguiente

INTERROGATORIO.—Qué es el trabajo?—¢A qué se da el nom-
bre de profesiones?—Para qué sirve al hombre la profesions—;De
qué clase son las profesiones,—Citad algunas de las llamadas ma-
nuales.—Idem de las denominadas intelectuales.—¢Qué clase de pro-
fesion desempefian los hombres que trabajan en el campor—Y por
qué es manual?—Decidme los nombres con que se designan algunos
trabajadores del campo.—¢Qué hace el segador?—:Y el vendimia-
dor?—;Qué se hace con la uvar—Citadme ahora obreros de las po-
blaciones.—Para qué sirven los albafiiles>—¢Y los carpinterosf—
¢Y los tahoneros?—¢Y los impresores?—:Quiénes son los trabajado-
res del pensamiento?—¢De qué clase son las profesiones que ejer-
cen?—:Por qué son intelectuales’—Decidme los nombres de algu-
nos.—¢Para qué sirven los arquitectos?—Y los abogados?—¢Y los
médicos?—;Y Yos escritores>—¢V los sacerdotes?—¢V los maestros

de escuela?—;Son importantes sus funciones ¢ sea los servicios que
nos prestan’—:Por qué?—;A qué estan los nifios obligados para
cen ellos?—¢En qué consiste la obediencia?—etc.)
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Despues de lo que antecede, parece obvio que pue-
de hablarse a los nifios de la sociedad, 4 saber: de los
elementos principales que la constituyen,—Ila familia y
el municipio principalmente;—de los beneficios que
reporta 4 los hombres vivir en sociedad; de que el
hombre es ser sociable por excelencia; etc., etc.

Se comprende que estas nociones han de ser muy
sencillas,—lo bastante para que el nifio se forme una
idea general de la sociedad y'de su importancia,—y
que han de suministrarse tambien como por via de
sintesis y siempre a proposito de otros puntos, ya sean
¢stos el objeto capital de la leccion, ora se traigan 4
cuento con el fin de dar 4 los nifios algunas de esas
nociones. El educador debe huir de hacer lecciones
que por demasiado tedricas resulten abstractas, enojo-
sas € incomprensibles para ‘sus educandos, sobre %o-
ciologia; sino que debe contentarse con indicaciones
que tengan su fundamento en hechos que caigan bajo
la observacion de sus pequefios oyentes.

Esto mismo debe tener muy presente el educador
al tratar de inculcar en los nifios las reglas de la mo-
ral social, 6 sea, los deberes sociales, punto al cual
debe prestar atencion preferente, pues conviene des-
pertar lo antes posible en los infantiles corazones el
sentimiento del deber. Pero no se olvide de lo que
tantas veces le hemos advertido, 4 saber: que las
lecciones morales meramente tedricas producen poco
0 ningun efecto, tratandose de nifios, cuando no van
acompafiadas de impresiones vivas que pongan en
movimiento el corazon, emocionandolo, y haciendo
que de ello surjan los primeros resplandores de la
conciencia moral.

Aqui es ocasion de insistir de nuevo, como lo hici-
mos al tratar de los deberes personales, sobre la efica-
cia del ejemplo, en el cual debe fundarse constantemen-
te cuanto respecto de los deberes sociales se quiera
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hacer entender al nifio, si ha de dejar alguna huella en
su alma. Por lo tanto, ejemplos analogos 4 los que
indicamos con ocasion de la moral individual, anéc-
dotas, historietas y biografias, enseianzas entuzirvas,
deben constituir el fondo de la cultura que relativa-
mente & los deberes sociales se suministre 4 los nifios.

Y como la cuestion principal est4 siempre, segun
reiteradas veces hemos dicho, en crear habitos, y esto
se consigue haciendo que los nifios realicen repetida-
mente los actos de que los hdbitos han de nacer, el
educador no hade contentarse en manera alguna con
poner en practica los medios que acabamos de indi-
carle, sino que al propio tiempo deberd aprovechar
todas las ocasiones que 4 ello le brinden para hacer
que sus educandos se ejerciten unos con otros en la
practica de determinados deberes, de modo que des-
de pequefios empiecen 4 realizar, respecto de los de-
mas nifios, lo que una vez hombres deberdn hacer con
sus semejantes; que el nifio vea en la escuela, en el
hogar doméstico y, en general, en el trato y las rela-
ciones que mantenga con otros nifios, un remedo en
miniatura, que le sirva de verdadero aprendizaje, de
la sociedad propiamente dicha: tal es lo que, al fin
que nos ocupa, debe procurar 4 todo trance el edu-
cador.

La educacion en comun 6 de la escuela ofrece ex.
celentes condiciones para poner en practica esta edu-
cacion moral por la intuicion, que nos referimos.
Los trabajos y los juegos mismos de los nifios pue-
den en gran parte aprovecharse con semejante objeto.
No sélo porque mediante ellos se habitia 4 los edu-
candos 4 considerarse como individuos y ala vezcomo
miembros de un todo, como independientes y como
subordinados 4 la comunidad, en cuanto que se les
hace comprender que un ejercicio no puede ser bien
ejecutado si cada cual no observa exactamente las



reglas por que se regula, de donde resulta que todos
se pliegan de buen grado 4 una ley,—la ley de la
“asociacion que pudiera decirse,—cuyo fin reconocen
al punto; sino tambien porque mediante una buena
direccion pugde acostumbrarse 4 los educandos 4
ayudarse y auxiliarse en caso de necesidad unos 4
otros, & prestarse material, 4 dar parte de sus me-
riendas a los que de ellas carezcan, 4 socorrerse por
otros medios, a obedecer 4 aquellos que se hallen en-
cargados de hacer cumplir estos & los otros movi-
mientos, tales ¢ cuales érdenes, 4 no hacerse mal
unos a otros asi de obras como de palabras, 4 respe-
tarse entre si tanto por lo que respecta 4 las personas,
como por lo que toca 4 sus juegos, material, merien-
das, etc., a llevar con paciencia las impertinencias 6
faltas de un compaiiero y, en fin, 4 realizar virias
otras cosas que en el fondo constituyen la prictica,
el aprendizaje de muchos de los deberes sociales de
que habrdn menester cuando sean hombres, y para cu-
yo cumplimiento han podido hacerse por esos medios
de una gran base, han adquirido ya en cierto modo
el habito.

Aqui conviene advertir 4 los educadores que la
cultura moral no consiste sélo en impedir 4 los nifios
que hagan el mal; sino en ensefiarles, mejor atn, en
acostumbrarles 4 que nolo quieran hacer, en procurar
que adquieran el hdbito de realizar el bien, en con-
seguir que los niflos voluntariamente hagan y se
acostumbren a hacer lo que nosotros queremos que
hagan: tal es, en dltimo término, el gran secreto de la
educacion moral, de la disciplina. .

Teniendo presentes las indicaciones que anteceden,
no olvidando el valor inmenso que como medio de
educacion moral, tiene el ejemplo, y procurando que
toda cultura que tienda 4 dirijir las facultades mo-
rales se funde en la ensefianza viva que tantas ve-
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ces hemos recomendado, tenga por base la moral
en accion y no meras observaciones, y se funde en la
intuicion sensible y no sélo en la palabra aislada 6
los preceptos inanimados como es costumbre, harto
acatada todavia, hacer en la escuela y la familia,—pu-
dieran suministrarse 4 los nifios, siempre que fuera
pertinente, sin abusar y no en forma de lecciones
seguidas y dispuestas con enojoso tigorismo diddc-
tico, las nociones que se indican en el siguiente:

Programa de moral social.—Divisiones de los deberes que
el hombre tiene para con sus semejantes,—Idea, aclarada por ejem-
plos, de los que se llaman generales.—Idem, id. de los denominados
particulares. .

DEBERES GENERALES.—Su division, y fundamento de ella.—
Idea, aclarada por ejemplos, de los que se llaman de justicia.—Idem,
idem de los lamados de caridad.

Deberes de justicia.—Respetar el derecho de los demas.—Respeto
4 la vida de nuestros semejantes: no matar; casos de legitima defen=
sa.—-Respeto 4 las personas de nuestros projimos: no esclavizar, no
engafiar, no calumniar, no ultrajar; no ser con ellos intolerantes, ni
envidiosos, ni delatores.—Deberes para con los bienes ajenos: no
hurtar, ni mermar, ni destruir lo que a otro pertenezca; derecho de
propiedad, y cardcter sagrado de las promesas y los contratos.

Deberes de caridad.—Deber que tenemos de defender 4 las perso-
nas amenazadas en su vida, en su libertad, en su honor y en sus
~ bienes; la humanidad, la filantropia, la benevolencia y la misericor-
dia.—Ejemplos en que figuren nifios caritativos.—La beneficen-
cia, —La limosna; como debe hacerse.—Belleza y grandeza de la
caridad.—ILa abnegacion y el heroismo.—La virtud.

DEBERES ESPECIALES.—Diversas clases de ellos y su funda-
mento.

Deberes de familia.—ldea de los que tienen los esposos entre si.—
Idem los padres para con sus hijos.—Idem de los hijos para con
sus padres: amor filial, respeto y obediencia,—Idem de los herma-
nos entre si.—Idem de los parientes unos con otros.—Lo que es la
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familia; el sentimiento de ella,—Idea de los deberes que amos y ni-
fios tienen para con los sirvientes, y reciprocamente,

Diberes escolaves.—Idea de los beneficios que reporta la Eseuela 4
10s nifios.—Idem de los deberes que ¢stos tienen para con la Escue-
Ia: 1a aplicacion.—Dcberes de los alumnos para con el Maestro: el
amor, el respeto y la obediencia.—Deberes de los discipulcs entre
si: fraternidad.—Deberes de los maestros para con los discipulos y
sus familias.

Deberes civicos.—~Lo que es la Patria.—El Municipio, la Provincia
y la Nacion: el Estado.—La Constitucion y las leyes: derecho de
castigar,—Deberes de los ciudadanos: la obediencia &4 las leyes y
autoridades legitimas; los impu estos; el servicio militar; el sufra-
gio.—Patriotismo y wvalor civico.-—Idea de los deberes que tienen
los gobiernos respecto de los gobernados.—Idem de las naciones
entre si.

Tales son los puntos capitales que conviene tocar,
tratindose de nifios, con relacion a la woral social,
cuyo punto de partida debe buscarse en la escuela
misma, especie de soczedad en, mimatura que tanto
puede ayudar & que el hombre tenga desde muy tem-
- prano adquirido el hdbito de cumplir sus deberes, st
por los medios y en la forma que hemos indicado
mas arriba—y que volvemos a recomendar ahora—
se atiende cuidadosamente 4 despertar y 4 afianzar en
los nifios la idea y el sentimiento del deber, para lo
cual lo primero y esencial es suministrarles impresio-
nes sensibles, y mediante ellas y la accion constante
del mismo educando, acostumbrarlo 4 repetir espon-
tanea y al cabo inconscientemente los actos buenos,
6 sea, hacerle que adquiera buenos hdbzios.

Tambien, por via de sintesis y al intento de orde-
nar y ampliar los conocimientos adquiridos ya por
los nifios mediante las lecciones hasta aqui indica-
das, pueden suministrarse nuevas ideas sobre la Na-
turaleza, cosa que ahora se presenta ficil, toda vez
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que los educandos tienen ya conocimientos de los rei-
nos en que la Naturaleza se divide, los séres que cada
uno comprende, las cualidades principales de estos
séres, etc., etc.

Las nuevas ideas 4 que aludimos pueden y deben
referirse, siempre partiendo de la intuicion sensible
i objetiva, 4 puntos interesantes y de ttil aplicacion
de geografia fisica y politica, y de astronomia, por
ejemplo. Asi, pues, la observacion del sol al Medio-
dia y en la puesta; de la luna 6 de una estrella; de una
piedra, una planta, un arbol 6 un pdjaro; del agua
que corre en una fuente 0 que cae mediante la lluvia;
del hielo 6 de la nieve; del arco-iris 6 'de una aurora
boreal; del trueno y del relampago; en fin, de uno de
los mil y variados fendmenos atmosféricos,—debera
aprovecharse por el educador para tener con sus edu-
candos conversaciones amenas que, a la vez que ins-
tructivas, sean educadoras, en cuanto que les sirvan
no sélo para suministrarles nuevos conocimientos,
sino al propio tiempo para ejercitar su observacion
y-atencion, hacerles pensar y sentir, y llevarles a re-
cordar y expresar muchas de las cosas que ya han
01do.

Cualquiera de esos asuntos puede ser como punto
de partida para hacer comprender 4 los nifios que la
Naturaleza no abraza solo los tres reinos de que
se les ha hablado, sino que hay que considerar como
formando parte de ella las tierras y las aguas que
componen el planeta 6 mundo que habitamos; la at-
mosfera que nos rodea, que es 4 lo que damos el
nombre de cielo, asi como el sol, la luna y las estre-
llas. D¢ aqui puede partirse para las conversaciones
sobre los puntos determinados y concretos 4 que dn-
tes nos referiamos, y de las que damos idea en los
ejemplos y las indicaciones que siguen:
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La Tierra.—Partiendo de la contemplacion de un astro cual
quiera, el sol, por ejemplo, se hard & los nifios una relacion por
el estilo de la que sigue:

Si nosotros pudiéramos colocarnos en cualquiera de esos astros ¢
estrellas que esmaltan el azul de los cielos, y alcanzasemos 4 ver
desde €l Ia Tierra, nos pareceria tambien una estrella, como que, en
efecto, lo es, pues corresponde 4 la clase de estrellas llamadas pla-
netas, porque se mueve o gira alrededor del Sol, y todas las estrellas
que hacen esto se llaman planetas: las que estdn quictas en un pun-
to se llaman estrellas fjas & soles.

La Tierra, 6 sea el planeta que nosotros habitamos, por lo que
se le llama la morada del hombre, no es, como pudiérais creer, una
superficie plana como este jardin, sino que, como el Sol y los demas
planetas y todas las estrellas, es redonda, es una bola, 6 mejor, tiene
la forma de una naranja inmensa; y digo inmensa, porque para dar
una vuelta 4 su alrededor tendrfamos que andar unas 10.000 leguas,
O sea 40 millones de metros, camino que tardarfamos en recorrer,
yendo en ferro-carril, cuarenta dias sin ‘descansar ni de dia ni de no-
che. 51 os asombra esto, os afiadiré que el Sol es millon y medio de
veces mayor que. nuestro globo y 600 veces més grande que todos
los planetas reunidos, algunos de los cuales son mucho mayores que
la Tierra. Si no creeis esto que os digo porque vemos el Sol muy
pequeno, debeis tener presente que los objetos nos parecen tanto
mas pequefios cuanto més 1éjos los vemos de nosotros, y que el Sol
dista de la Tierra 150 millones de kilémetros.

Me diréis que como se sabe que la Tierra es redonda, y 0s contesto
en primer lugar que porque se ha dado muchas veces la vuelta alre-
dedor de ella, habiéndose visto que saliendo de un punto determinado
se ha vuelto al mismo punto sin volver atras, lo cual no sucederia sj
fuese plana. Pero hay todavia otra prueba que convence tanto como
ésta. Cuando vosotros marchais por una llanura héacia un pueblo, lo
primero que veis 4 lo 1éjos es la torre, despues los tejados de 1a igle-
sia y luégo los edificios mas altos: 4 medida que 0s aproximais veis
los objetos que son ménos altos, De aqui se deduce que la Tierra es
redonda, pues ello os dice que los objetos lejanos se encuentran més

bajos que vosotros. Observemos si no 1o que nos dice esta naranja

9
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Clavo en ella estos alfileres que veis y que figuran una torre y casas.
Coloco ahora la naranja a la altura de mis ojos de modo que queden
ocultos 4 mi vista los alfileres, y dando vuelta poco & poco 4 la na-
ranja, los alfileres van apareciendo y pareciéndome mas grandes, y
despues van como disminuyendo hasta que vuelven & aparecer. Haced
vosotros lo mismo que yo he hecho. Ahora no podréis ménos de
comprender que los alfileres se ocultan merced 4 la curva que forma
la superficie de la naranja, y que si en vez de hacer venir los alfile-
res hacia vosotros, vosotros fuérais los que camindrais hicia ellos,
sucederia lo mismo: la torre del pueblo no viene 4 enconiraros re-
montando la curva que la separa de vosotros; sois vosotros los que
descendeis 1a curva para acercaros a ella.

La Tierra es, pues, redonda, una gran bola, 6 mejor una esfere in-
mensa, pues su verdadera forma es esférica, es decir, una bola aplﬁs-
tada por dos puntos opuestos, como lo estd la naranja, que se lla-
man polos. (Si el maestro lo cree oportuno, dado el estado de cultura
de los nifios, puede entrar aqui en algunos pormenores sobre los po-
los, las lineas y los movimientos de la esfera, pero siempre con el
auxilio de las esferas, globos y demas medios intuitivos.)

L.a Tierra no estd compuesta sé6lo de parte sélida como ésta que
veis, pues que una gran porcion de ella, las tres cuartas partes, la cu-
bren las aguas: 4 la parte s6lida se llama #errva firme O continentes, y .
4 la liquida, mares 4 océanos. Ademsds, la misma parte sélida se halla
cruzada en diferentes direcciones por corrientes de aguas que en ge-
neral reciben el nombre de #ios. Por otra parte, 1a Tierra no es siem-
pre llana y unida, pues que en ciertos lugares presenta alturas y cur-
vas, que reciben el nombre de montafias y colinas respectivamente.
(Tambien en esta parte puede entrarse en mas pormenores, nunca
muchos, auxilidndose de los medios intuitivos.)

INTERROGATORIO.—¢Qué es la Tierra?—;Cémo se llaman las
estrellas que, como la Tierra, se mueven alrededor del Sol?—Y 1las
quc no se mueven?—¢Cudl es la forma de la Tierra?—¢Son redondos
tambien los demas planetas?~—iPor que siendo éstos tan grandes, los
vemos tan pequefios’—Dadme una idea del tamafio de la Tierra. De-
eidme en cuanto tiempo podiamos darle una vuelta yendo en ferro
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carril,—iCoémo se prueba que la Tierra es redonda?~—¢Cual es su
distancia del Sol?—¢Cu4l es su verdadera forma?—;Qué es una es |
fera’—:A qué se llaman polos?—iEs la Tierra solida en todas sus
partes’—;Como se llama la parte solida?—V la liquida?—¢Cual es
mayor y cuinto ocupa?—;Qué son rios, montafias, colinas, etc?

Claro es que cosa andloga puede hacerse respecto
de los demas astros, aunque sin entrar en muchos.
pormenores, y que aun respecto de la Tierra misma
pueden ampliarse nuestras indicaciones, segun el pro-
posito que sirva de objetivo 4 la leccion. Mas convie-
ne no olvidar que la atencion de los nifios se cansa
pronto, es versdtil y poco sostenida, y que la memo-
ria no tiene toda la fuerza de retentiva que exige la
aglomeracion en una leccion sola de muchos porme-
nores. Esto nos pone de manifiesto la conveniencia
de repartir éstos en varias lecciones, no desenvolvien-
do en cada una arriba de tres 6 cuatro puntos capi-
tales. Asi, por ejemplo, y concretdndonos a la Tierra,
puede dejarse para una leccion las lineas y los movi-
mientos de la esfera; para otra, las divisiones de la
parte sélida, y para otra las de la parte liquida. Esto
es tanto mds conveniente, cuanto que, si la leccion ha
de serlo verdaderamente de cosas y ha de tener el
cardacter sintético que hemos asignado a las que aho-
ra nos ocupan, habra que recordar ideas que, por mas
que sean ya del dominio de los nifios, embarazardn,
sin duda, su atencion y contribuiran a que la leccion
sea mds extensa, Para que se comprenda lo que que-
remos decir, véase el siguiente ejemplo sobre

Las aguas.—(En esta leccion se partira de la presencia del agua,
ya este en un estanque 6 una fuente, ya en un vaso, 6 ya que se la
wea caer porque llueva.) |

Tenemos delante agua; todos vosotros sabeis que el agua es un
cuerpo, pero sin duda no todos recordais qué clase de cuerpo es, 6
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mejor, en qué estado se nos presenta, si en estado de sélido 6 de If
_quido. El que lo recuerde que me lo diga.

—El agua es un cuerpo liquido.

Est4 bien. Pero Julio nos va 4 decir si el agua se presenta siem-
pre en estado liquido.

—No sefior; pues algunas veces, cuando hace mucho frm se con-
vierte en hielo y nieve,

Es verdad. Cuando el agua se enfria mucho, se solidifica lenta-
mente, se congela, se cristaliza, presentandose en forma de /Zielo y
tamblen de nieve, que es la lluvia que cae helada. Tenemos, pues,
aqui una nueva forma del agua, la forma sélida, que 4 su vez ofrece
formias simétricas y geométricas muy regulares y bellas, cemo ha-
bréis observado en los copos de nieve que, una vez en el suelo, figu-
ran estrellas, poligonos, etc. '

Todavia se presenta el agua en otra forma. ;Quién de vosotros
sabra decirme qué forma es ésta 4 que me refiero?

—En forma de vapor.

Dice bien Luisito; el agua puede tomar la forma de vapor. Vea-
mos cémo. ¢Qué sucede cuando calentamos mucho una vasija que
contiene agua?

—Que sale de la vasija como humo.

En efecto; de la vasija sale ese humo que dices, que es lo que se
llama vapor de agua, y como 4 medida que esto sucede se observa
al cabo de algun tiempo que el liquido de la vasija ha disminuido,
es claro que el agua que falta en la vasija se ha convertido en vapor,
es el vapor que vemos salir de la misma vasija: si ésta estuviese
mucho tiempo al fuego llegarfa & quedarse, por lo tanto, sin una
gota de agua.

‘Cuando la vasija no se pone al fuego, sino que se deja & la tempe-
atura ordinaria, sucede lo mismo, aunque més lentamente y con la
diferencia de que enténces no vemos el vapor, pues el agua se di-
suelve con lentitud en el aire que toca 4 la superficie del liquido.

Cuando la evaporacion del agua se verifica rapidamente en un
aire caliente, €l vapor se disuelve y no lo vemos mds; pero si la eva-
poracion se produce en aire frio, el vapor no se disuelve, sino que
se condensa y forma pequeﬁne gl6bulos huecos que a su vez compo-



nen esas pequefias nubes que veis ftotar por encima de las vasijas
en que hay agua hirviendo, y que se semejan 4 las nubes que veis en
el cielo, las cuales se forman de la misma manera, pues son debidas
‘al vapor de agua que sale de los mares, de loslagos, de los rios, et-
cétera. Sila temperatura es insuficiente para mantener ‘el agua en
estado de vapor, parte de las nubes desciende en gotas de agua, 6
sea en lluvia, si se trata de las nubes que se forman en el cielo. Si
la temperatura es muy {ria, el vapor de agua desciende no en gotas,
sino en esos copos de nieve de que os he hablado hace poco.

Ahora me podeis ya decir los estados 6 formas en que puede pre-
sentarse el agua. |

— Como liquido, como vapor 6 gas y como sélido.

Decidme ahora, si lo recordais, siel agua es un cuerpo natural 6
artificial.

—Natural.

;Por qué?

—Porque se produce naturalmente, no la hace el hombre,

JY & qué reino de la Naturaleza pertenece?

—Al mineral, porque no es vegetal ni animal.

Ahora debo afiadiros que el agua en estado s6lido aumenta de
voliimen, ocupa mas lugar, por lo que pesa ménos que en el estado
liquido, por lo cual habréis visto muchas veces flotar sobre el agua
en su estado natural, los témpanos de hielo.

Tambien conviene que sepais que 4 lo que os he dicho que acon
tece con el vapor de agua se debe que en los paises calidos, 6 en
que hace calor, el agua se halle siempre en estado de liquido y no
se conozca el hielo ni la nieve; por el contrario, en los paises muy
{frios, como sucede en las regiones polares, hasta los mares se pre-
sentan helados en su superficie, por lo que las embarcaciones que
se aventuran 4 penetrar en ellos se encuentran como aprisionadas
en medio de verdaderas montafias de hielo. En muchas montafias
elevadas, en donde el frio es muy grdnde, la nieve se acumula en
masas enormes, que solidificadas forman los zentisgueros, los cuales
se derriten en parte durante el verano, dando lugar a arroyos que
descienden por las montafias, y juntindose en los valles que las mis-
mas forman, dan lugar a los 74os, que aumentados por la lluvia lle-
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van sus aguas al mar; y como sucede tambien que una parte dek
hielo de los polos se derrite durante el estio, de aqui que todos los
afios recobre el mar el agua que habia perdido.

Decidme ahora de donde procede toda el agua que en una G otra
forma hay en nuestro planeta.

— Del mar.

Dices bien; del mar procede, en efecto, toda el agua de nuestro
globo, y al mar vuelve toda ella, como acabo de deciros.

En efecto; mediante el influjo del sol y del aire, el agua toma lz
forma de vapor, y repartiéndose por todas partes y condensindose
mas 6 ménos da lugar, como hemos visto, & la lluvia, al hielo y &
la nieve, que 4 su vez son origen de los depdsitos y cursos de agua que
vemos en la superflicie de la tierra bajo forma de lagos, lagunas,
arroyos y rios, que al {fin desaguan en el mar.

Decidme, pues, que es el mar.

Puesto que ninguno me responde, os diré que es la extension mas:
grande de agua que hay en nuestro globo: el agua del mar es salada.
El mar se llama tambien Océano y se divide en cinco grandes par-
tes, siendo la mayor la llamada Océarno Pacifico. (Puede el M., si le
parece conveniente, que no siempre lo serd, dar los nombres de es-
tas divisiones de las aguas maritimas; a cuyo efecto debe auxiliarse:
de los mapas, y mejor de los globos, porque mediante éstos compren-
derd mas bien el nifio la situaclon de los cinco grandes mares con
relacion 4 la Tierra.)

Decidme los nombres con que hemos mencionado los cursos y de-
positos de agua que vemos en la superficie de la Tierra y van & parar
al mar.

—Los arroyos.

¢Y qué son los arroyos?

—Corrientes pequefias de agua que generalmente descienden de
las montafias y serpentean por los valles.

Muy bien; que me diga ahora Luis qué son los rios.

—Pues otras corrientes mayores que vierten sus aguas en otros
mas grandes, 6 directamente en el mar.

Algo mas hay que decir: ¢(De donde procede la corriente que for-
ma los rios?



—Recuerdo que en otra ocasion nos dijo V. que de los arroyos y
los manantiales.

Asi es la verdad; pero como acabamos de oir lo que son los arro-
yos, convendria que me dijéseis qué son manantiales.... No lo re-
cuerda ninguno ; pues manantial es una porcion de agua que aparece
en la superficie de la Tierra, de la que brota a borbotones, 4 chorros
o tan mansamente que apénas se percibe coémo sale. Las aguas de
los manantiales se llaman Zgrmales si son calientes, y minerales si con-
tienen gran cantidad de sustancias extrafias en disolucion, como, por
ejemplo, las llamadas suifurosas, ferruginosas y salinas: unasy otras
son medicinales, es decir, sirven para curar ciertas enfermedades, y
pueden ser a la vez termales y minerales. Las aguas que se usan para
beber son dulces 6 potables. (Si en la provincia 4 que corresponda el
punto en que tenga lugar un ejercicio por el estilo de éste, hubiese
algun manantial de agua medicinal, 6 sea Establecimiento balneario,
se Ilamar4 la atencion de los nifios hécia él, al propio tiempo que se
les nombraran los principales de Espafia, 4 cuyo efecto puede se-
guirse-el procedimiento de que cada educando mencione los que haya
en su provincia, 6 de que por cualquier causa tenga conocimiento. )

Fijémonos ahora en los rios. Rafaelito nos va 4 decir de qué pue-
blo es.

—Yo soy de Talavera de la Reina.

Dinos como se llama el rio que pasa por tu pueblo.

—El Tajo.

Pepito nos va a decir el nombre del rio mas importante que bana
su provincia, que es la de Cordoba.

—El Guadalquivir,

Veamos si alguno de Vds. me sabe decir cual es el rio que pasa
por Zaragoza. ' |

—El Ebro.

—Y el principal que corre por Galicia?

—E1 Miiio.

(De este modo se seguiran haciendo preguntas hasta que se enu-
meren al ménos los ocho rios principales de Espafia.)

Pues los echo rios que hemos nombrado, esto es, el Tajo, el Due-
Yo, el Ebro, el Guadiana, el Guadalquivir, el Jucar, el Mifioy el Se
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gura, son los principales de los 258 cursos de agua que en Espafia
merecen el nombre de rios, los cuales ocho rios se clasifican por su
longitud, es decir, por el camino que recorren, en el 6rden que los
dejo enumerados, de donde resulta que el mas largo de todos es el
Tajo, que tiene 825 kilometros de curso, y el menor es el Segura,
que solo recorre 225 kilémetros.

Todos estos rios fertilizan varias comarcas, pues que en su Curso
atraviesan algunas provincias, recibiendo €n su carrera las aguas de
otros rios, como ya verémos de una manera que se os quedara me-
jor en la memoria. (Ante el mapa de Espafia, y mejor en otra lec-
cion, se hard que los nifios busquen y sefialen los ocho rios mencio-
nados, diciendo de paso las provincias por que corren, los afluentes

principales que reciben, y los puntos en que tienen su origen y ter-
minan, )

INTERROGATORIO.—;Qué es el agua?—gEs siempre un cuerpo 1i-
quido?—;Cuando se presenta en estado de s0lido?—Qué es el hielo,
y qué la nieve>—:Qué formas presentan’—;Qué otra forma puede
tomar el agua>—;Cédmo se verifica la evaporacion del aguar—;Qué
sucede al vapor de agua en el aire’—;iQué se verifica cuando &ste es
(Tio?—; Qué es la lluvia?—;Cuéndo se convierte en nevada?—;iCuin-
tas son, pues, las formas en que puede presentarse el agua?—;Es
ésta un cuerpo natural 6 artificial>—¢Por qué es Io primero?—iA qué
reino de la Naturaleza corresponde?—¢Por qué se clasifica entre los
cuerpos minerales>—;Cuéndo tiene mayor voltimen el agua, en e
estado liquido 6 en el s6lido?—:Cuéndo es mayor su peso?—;Qué
sucede respecto del agua en los paises cilidos?—sY en los frios?—
¢Qué son y 4 qué dan lugar los ventisquerosi—iWe donde procede .
toda el agua que hay en nuestro globor—¢Como es que toda procede
del mar’—Decid qué es el mar, qué otro nombre recibe y en cudn-
tas partes principales se divide.—;Qué nombre recibe cada una de
-estas grazldﬁs porciones del Océano?—;Qué nombres reciben los
cursos y depdsitos de agua que vemos en Ja superlicie de la Tierra?—
<Qué es un arroyo?—;V un riof— Y un manantial?—;De qué clase
son los manantiales?—:Qué son aguas termales?—:Y minerales?—
4 Y potables?>—Citad los principales establecimientos balnearios de
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Espafia,—Id. los principales rios.—Decidme sobre el mapa las pro~
vincias que recorre el Tajo, los afluentes que tiene y los lugares en
que nace y muere (lo mismo para los siete rios restantes).—Cual
es el rio mayor de Espafia’—;Y de Europa?—;Y del mundo?

No es necesario advertir que, asi como lo hemos
hecho respecto de los rios, la leccion puede hacerse
recaer sobre puntos diferentes, como los lagos, los gol-
fos, los mares, las mareas y otros relativos 4 las aguas,
y que respecto de las tierras cabe seguir andloga mar-
cha 4 la indicada en el ejemplo precedente, teniendo
siempre en cuenta los consejos con que lo encabe-
2amos. |

Se comprende que las lecciones en que ahora nos
ocupamos no tienen por objeto dar 4 los nifios un
curso seguido y graduado de Geografia 6 de Astro-
nomia, sino que, como todas las lecciones de cosas, 4
lo que tienden es 4 que, aprovechdndose la natural ob-
servacion de los nifios y las impresiones que les pro-
duzcan los objetos del mundo exterior, se pongan en
ejercicio sus facultades mentales, y, siempre que se
pueda, las demas del espiritu, y 4 la vez se les sumi-
nistren algunos conocimientos ttiles. Cabe, sin em-
bargo, que sujetando las lecciones, en su manera de
presentarlas y con relacion 4 determinada materia, 4
un plan preconcebido, se atempere la exposicion de
estos conocimientos a cierta gradacion y cierto enlace
qne no siempre podrdn respetarse, pero que al cabo
impondran un determinado érden de exposicion. Cree-
mos que en el género de ensefianza que implican las
lecciones de cosas, esto no es practico, y que soélo
puede hacerse respecto de los nifios mayores que po-
sean algunas nociones,—adquiridas por el modo na-
tural de las verdaderas lecciones de cosas,—de la
asignatura cuya ensefianza se pretenda sujetar 4 se-
mejante 6rden expositivo.
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Para el caso en que éntre en el plan del educador
este 6rden, es decir, que tenga la idea de exponer
una deter minada asignatura de un modo mds 6 ménos
completo, pero siempre 16gico y-gradual, no hablan-
do hoy de los rios y maifiana de las montaiias, para
volver otro dia sobre los lagos, etc.,—debemos acon-
sejar 4 quien tal érden se proponga seguir que, tra-
tandose de la Gemgrafia el método que conviene
adoptar es el de ir progresiva y gradualmente de lo
CDHGC]dG a lo desconocido, del lugar donde se en-
cuentra el educando 4 los que le son enteramente
desconocidos, v siempre valiéndose de los medios in-
tuitivos y de las lecciones de cosas, que en este caso
toman el nombre de lecciones de lugares, que les han
dado los americanos. De modo que, una vez que los
nifios han aprendido 4 orientarse, que es por donde
se debe comenzar, se les ensefiara la parte correspon-
diente al pueblo donde estén, partiendo de la escuela
misma, ¢ de la casa que habiten, y trazando al efecto
los correspondientes planos; despues se les dard 4 co-
nocer el partido judicial, luégo la provincia, despues
el reino, y mds tarde la nacion entera, siempre valién-
dose del trazado de planos y haciendo que el nifio vea
el lugar que cada region ocupa en el mapa, 6 mejor
en el globo; de este modo se continuard hasta que
se den 4 conocer las cinco partes del mundo, por cuyo
estudio general debe concluirse: tal es el método mds
propio tratindose de la nifiez y el que mds en boga
estd hoy en todas partes (1).

En cuanto 4 la Astronomia, parécenos que en nin-
ogun caso deben traspasarse los limites de las verda-

(1) - Uno de los libros para nifios de que ha de constar la ENCI-
CLOPEDIA DE LAS HSCUELAS Y LAS FAMILIAS, versara sobre la
Geografia expuesta segun el método que aqui apuntamos : dicho li-
bro esta ya en preparacion y no hade tardar en ver la luz publica.



deras lecciones de cosas, que un dia podrdn versar
sobre el Sol, otro sobre la LLuna' y otros sobre las es-
trellas en general, y asf 4 este tenor, segun el objeto
que produzca la observacion relativa al punto de que
se trate. Claro es que no han de olvidarse las nocio-
nes de verdadera utilidad y de gran aplicacion, como
lo son las referentes 4 las estaciones, el dia y la no-
che, el tiempo y sus divisiones, por ejemplo, que, ade-
mas de que no dejan de tener encantos para los nifios,
son necesarias a toda persona medianamente culta.
Para que se comprenda mejor el alcancey la direc-
cion con que deben exponerse estas lecciones, pone-
mos 4 continuacion el siguiente ejemplo sobre

La division y el empleo del tiempo.—(Servira de punto de
partida para esta leccion un reld, si puede ser de pared, para que to-
dos los nifios lo vean.)

Vamos a ver si me sabeis decir para que sirve ese reléd que veis
en la pared. |

—Para saber la hora que es.

Ciertamente. Un rel sirve para indicarnos la hora del dia 6 de la
noche en que nos hallamos; asi es que, mediante ése que tenemos
delante, yo sé cuando un nifio entra tarde en la clase, asi como cuin-~
do debeis salir de ella. Por medio de los relojes sabe cada cual cuan-
do debe prepararse para salir 6 desempefiar sus quehaceres, cuindo
debe almorzar 6 comer, cuando debe regresar 4 su casa, si esta {uera
de ella, ete. ;Y codmo nos dice el reld todo esto?

—Por las campanadas que da, que dicen cuindo son las doce, &
las doce y média, 6 la una, etc, '

Es verdad. Las campanadas de los relojes nos anuncian la hora
en que vivimos y nos advierten que debemos disponernos 4 hacer
esas cosas que antes os he dicho. Pero no todos los relojes anun-
cian la hora por medio de campanadas: los hay que no las dan, co-
mo, por ejemplo, éste que tengo en el bolsillo, ;Cuiles son los que
dan campanadas para anunciar la hora?

—-Los que hay en las torres de las iglesias y en otros edificios,



los que estan fijos en la pared, colgados 4 en unas cajas de madera,
y los que se colocan sobre las mesas. |

Veamos si Juanito sabe decirme qué otra cosa tienen todos los
relojes para indicar la hora.

—La esfera.

¢Y qué ves en la esfera?

—Numeros y dos agujas. |

Pues mediante esos nimeros y esas agujas nos dicen tambien los
relojes la hora en que estamos. Los ntimeros son tantos como horas
tiene el dia, y la distancia que hay entre uno y otro se halla dividida
en cinco partes iguales, cada una de las cuales representa un minu-
to. La aguja mas pequefia sefiala la hora que ha dado, y la mayor
los minutos que van transcurridos de la siguiente. Asi, cuando la
primera se halla despues del niimero cuatro y antes del cinco, y la
segunda en el dos, quiere decir que son las cuatro y diez minutos.
{Sobre esto serd conveniente hacer que los nifios se ejerciten ponien-
do la hora que se les diga en una esfera de relo de las que 4 este in-
tento suele haber en las escuelas.)

Veamos ahora otra cosa. La aguja larga da una vuelta cada hora,
y la pequeiia cada doce horas. Segun esto, me podréis decir cuantos
minutos tiene una hora, si os fijais en 1o que hemos dicho, es a sa-
ber : que de nimero & nimero hay cinco minutos, y que los espacios
en que éstos estan son doce. Vedlo bien y contad si quereis.

—Una hora tiene sesenta minutos.

En efecto; y para comprobarlo multiplicad el ntimero doce, que
corresponde 4 los espacios, por el de cinco, que es el nimero de
minutos que en cada uno de éstos sé sefiala; os dard la operacion
sesenta exactamente. De modo que podemos decir ya que una hora
tiene sesenta minutos, como el minuto tiene 4 su vez sesenta segun-
«dos, O sea el tiempo necesario para contar sesenta. jCuantos segun-
dos tendra, pues, una hora? No teneis mdis que multiplicar 60 por 60
v 0s dard el nimero que os pregunto, que es el de 360. Ahora me
podréis ya decir lo que es una hora.

—Un tiempo igual al que tarda la aguja grande en dar una vuelta
4 la esfera, 6 sea, 60 minutos 6 360 segundos. |

Todavia puede decirse esto de otro modo, si recordais que la hora.
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es una de las 24 partes en que se divide el dia completo 6 natural,
es decir, con la noche, ¢Cuéantas horas tendra, pues, el dia natural?

—Veinticuatro.

sPor qué decis que veinticuatro?

—Porque acaba V. de decirnos que se divide en veinticuatro par-
tes y que la hora es una de ellas.

Pues entonces espero que Luis nos dird lo que es el dia natural.

~—Un espacio de tiempo igual 4 veinticuatro horas.

Efectivamente ; un dia natural tiene veinticuatro horas ; pero esta
clase de dia, que, como os he dicho, comprende la noche, se mide
tambien de otro modo y se expresa diciendo que es el tiempo que
emplea la Tierra en dar una vuelta sobre si misma, una vuelta de
ese movimiento de rotacion que otras veces os he dicho que tiene la
Tierra girando sobre su eje.

Habréis observado que siempre que he hablado del dia he dicho
dia natural, 1o cual he hecho para distinguirlo de lo que ordinaria-
mente llamamos d7a, que es el tiempo que dura la luz del sol, como
se llama noche todo el tiempo en que esta luz falta, Ademas, hay to-
davia lo que se llama dia solar 6 civil, que se divide en dos periodos
de doce horas cada uno, y empieza en todos los paises civilizados &
las doce de la noche.

Supongo que con esto que os he dicho sabréis todos lo que es dia
natural y dia civil, dia y noche. Ahora debo afiadir que, para saber
el tiempo en que vivimos, necesitamos saber algo mas que las horas
en que estamos. A ver si alguno sabe decirme lo que nos falta.

—Pues el dia de la semana y el mes.

¢Nada més? .

—Si, sefior; el afio.

¢Y por dénde sabemos todo esto? Mirad por las paredes 4 ver si
encontrais algo que os lo indique,

—El almanaque.

Es verdad, el almanaque 6 calendario. Decidme, pues, para qué
sirve el almanaque.

- —Para decirnos el dia de la semana y del mes, y el mes y el afio
en que vivimos.

Pues veamos si Juanito nos dice en qué dia, mes y afio estamos.
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—Hoy es mértes y estamos 4 8 de Febrero del afio 1881.

Algo més dira la hoja que has leido.

—Si. sefior; dice el santo que es hoy, que el cuarto creciente de
la Luna empezd el 5, y el 13 entra la Luna llena; que hoy es el dia 39
del afio, y que en tal dia como éste del afio 1738 se instituyeron en
Valencia las Escuelas Pias. . '

En efecto: el calendario es un cuadro 6 catalogo de todos los dias
del afio, ordenados por semanas y meses, con las horas de salida y
ocaso del Sol y la Luna, el paso aparente del Sol por los signos del
Zodiaco, €l principio de las estaciones, las fases de la Luna, los san-
tos y fiestas religiosas y nacionales que se celebran en el dia, y otras
cosas que siempre es conveniente y muchas veces necesario saber.

Decidme ahora qué es una semana.

—Siete dias, que son : lines, mértes, mifrcoles, juives, vitrnes, SG-
bado y domingo.

Asi es la verdad ; una semana es la reunion de siete dias consecu-
tivos, denominados como tu has dicho, que terminan con el domingo
& dia de descanso, necesario para descansar del trabajo,de los demas
dias y distraernos, y volver al siguiente con mas fuerzas & emprea-
der nuestros trabajos ordinarios.

Sabiendo ya lo que es la semana, alguno de Vds. sabra decir-
me lo que es un mes.... Nadie me lo dice, pues es una de las do-
ce partes en que se divide el afio. ¢Cuéntas semanas tiene?

—Cuatro.

;Cuatro semanas justas tienen todos los meses? No; tienen cuatro
semanas y dos dias unos, y cuatro semanas y tres dias otros: solo
uno tiene las cuatro semanas cabales, y eso no todos los afos.

Decidme ahora los dias que tiene un mes.

—Treinta.

No todos, pues los hay que tienen 31, como son los de Enero,
Marzo, Mayo, Julio, Agosto, Octubre y Diciembre; Abril, Junio,
Setiembre y Noviembre tienen 30, y Iebrero s 6lo 28 en los afios Or
dinarios y'29 en los llamados siséestos, que son aquellos que tienen un
dia mas que los ordinarios, lo cual sucede de cuatro en cuatro afios.

Sabemos ya lo que son los dias, las semanas y los meses. Enrique
nos dird lo que es el afio. ’
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—Doce meses.

En efecto; doce meses componen un a#o ciwil, empezando por
Enero y concluyendo en Diciembre. Pero se llama aso solar & tré-
- pico al tiempo que emplea la Tierra en dar una vuelta alrededor del
Sol mediante el movimiento de traslacion que ya conoceis. El afio
civil ordinario consta de 365 dias, y el solar de estos mismos dias
mas 5 horas, 48 minutos y 48 segundos, horas, minutos y segundos
que al cabo de 4 afios componen un dia, y de aqui que, cuando esto
sucede, el afio civil tenga 366 dias, y entonces se llame disiesto, se-
gun ya os he dicho. % |

Sabiendo, como ya sabeis, las semanas que tiene un mes y los me-
ses que tiene el afio, me podréis decir cuintas semana tiene el afio.

—Cuarenta y ocho.

Estaria bien sacada la cuenta si no te hubieses olvidado de que
los meses tienen algunos dias mas de las cuatro semanas; si recuer
das que siete meses tienen tres dias mas y cuatro dos, veras que &
esas cuarenta y ocho semanas hay que afiadir veintinueve dias, 6
sea, cuatro semanas y un dia. {Cudntas semanas tiene, pues, el afio?

—~Cincuenta y dos y un dia,

Este dia se convierte en dos para los afios bisiestos.

Hemos visto que el afio se divide en meses, los meses en semanas
y dias, las semanas en dias, los dias en horas, las horas en minutos
y los minutos en segundos. Yo desearia que Rafaelito nos dijera si
se ha quedado por tratar alguna division del tiempo, 6 para que lo
comprenda mejor, del afio,

—>51, sefior; hay otra division de que Vd. no nos ha dicho nada:
la del verano, la primavera, el invierno....

Tienes razon. El afio solar se divide todavia en cuatro partes, lla-
madas estaciones, que son : la primavera, €l estio & verano, €l otofio y
el invierno: la primera y tercera son las estaciones templadas ¢ mé-
dias, y la segunda y cuarta las extremas, de calor la una y de frio la
otra. Cada estacion dura tres meses, & saber: la primavera, desde
el 20 6 21 de Marzo hasta el 21 de Junio; el estio & verano, desde
el 21 de Junio al 22 de Setiembre; el otofio, desde el 22 de Setiem-
bre al 21 de Diciembre; y el invierno, desde el 21 de Diciembre
al 21 de Marzo.,



(Siempre que haya tiempo se afirmar4n las nociones que quedan
expuestas por medios intuitivos, haciendo ver la correspondencia de
los signos del Zodiaco con los meses y las estaciones; 4 qué se deben
éstasey la sucesion de los dias y las noches, asi como las fases de la
Luna, etc.) '

Claro es que, si se cree necesario dividir en dos la
leccion que procede, puedehacerse, y que en todo caso
ha de procurarse darla todo el atractivo que sea po-
sible. Asi, por ejemplo, la parte relativa 4 las estacio-
nes puede terminarse haciendo notar el influjo que
sobre la vegetacion y sobre los animales y el hombre,
por lo tanto, ejercen las estaciones, en cuanto que la
sucesion de ellas da origen 4 que se renueve la natu-
raleza vegetal que sirve de base 4 la alimentacion
del hombre y los animales. Hacer observar a los ni-
fios que el invierno representa un periodo como de
suefio aparente, durante el cual se preparan las plan-
tas en el seno profundo de la tierra 4 despuntar y na-
cer al dia; que la primavera ve en cierto modo el na-
cimiento y es como la juventud de las plantas; que el
estio hace que 4 las flores sucedan los frutos, y que
en el otofio éstos maduran y se recolectan; que los
arboles pierden durante el invierno cu ramaje para
engalanarse en la primavera con un nuevo ropaje, etc.

Como toda la leccion precedente versa sobre el
tiempo, deben aprovecharse cuantas ocasiones se crean
oportunas para inculcar en los nifios la idea de lo que
el tiempo vale y delo que importa no derrocharlo: que
todas las cosas deben hacerse 4 su debido tiempo, ¥
que debe perderse de éste lo ménos posible, son pun-
tos sobre los cuales es menester insistir. Al efecto,
deben citarse 4 los nifios actos que necesitan ser eje-
cutados en determinada época, sefialando los perjui-
cios que de no realizarlos 4 tiempo se irrogan y las
ventajas que en el caso contrario se obtienen; anéc-



«dotas é historietas de hombres que se han visto mal
por derrochar el tiempo, 6 que viven en las mejores
condiciones por haber sabido aprovecharlo. No olvide
el educador que es necesario acostumbrar al nifio
desde pequefio 4 reglar el empleo de su tiempo, pues
el que adquiere el habito de hacerlo asi se acostum-
bra a obrar oportunamente y & hacer bien lo que
hace, a poner érden en su vida y 4 desenvolver en si
la idea del deber; a prevenirse contra lo que pueda
impedir el cumplimiento de las obligaciones, 4 evitar
los defectos de caracter ¢ de conducta, que consisten
en no emplear nuestra actividad como debemos ha-
-cerlo, etc.

Con el fin de que se tenga idea de las historietas 4
que acabamos de referirnos, creemos oportuno tras-
cribir la que, con el intento que nos ocupa, ha traza
do M. Mignet con el titulo de

El ejemplo de Franklin.*—La vida de Franklin es un modelo
que debe imitarse, pues de ella todos pueden aprender algo, lo mis-
mo el pobre que el rico, el ignorante como el sabio, el simple ciu-
dadano como el hombre de Estado. Ella ofrece sobre todo ensefian-
zas y experiencias a los que, nacidos en una humilde condicion, sin
apoyo y sin fortuna, sienten el deseo de mejorar su suerte. En ella
veran como el hijo de un pobre artesano, que tuvo él mismo que
trabajar con sus manos durante largo tiempo para vivir, alcanzé la
riqueza 4 fuerza de trabajo, de prudencia y de economia; coémo sin
ayuda de nadie formé su espiritu en los conocimientos mas adelan-
tados de su tiempo y plegd su alma 4 la virtud mediante cuidados y
un arte que quiso ensefiar 4 otros; coOmo hizo servir su ciencia in=-
ventiva y su honradez respetada a los progresos del género humano
y a la felicidad de su patria.

Pocas carreras han sido tan plena, tan wvirtuosa y tan gloriosa-
mente cumplidas como la de ese hijo de un tintorero de Boston, que
comenzd por colar sebo en moldes de velas, en seguida se hizo im-

presor, redact) los primeros periddicos americanos, fund6 las pri-
1O
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meras manufacturas de papel en esas colonias cuya civilizacion ma-
terial y cuyas luces acrecentd, descubri6 la identidad del fltiido elée~
trico y del rayo, fué¢ nombrado miembro de la Academia de Ciencias.
de Paris y de casi todas las corporaciones sdbias de Europa, fué cer-
ca de la metrdpoli el animoso agente de las colonias sometidas, y
cerca de la Francia y la Espafia el negociador afortunado de las co--
lonias insurrectas, y se coloct al lado de Jorge Washington como-
fundador de su independencia; en fin, despues de haber hecho el
hien durante 84 afios, murih rodeado de los respetos de ambos mun.
dos, como un sabio que habia extendido el conocimiento de las leyes,
del Universo, como un gran hombre que habia contribuido 4 la in-
dependencia y a la libertad de su patria, y merecié no sdlo qué la
Ameérica entera llevase su duelo, sino que la Asamblea Constituyente-
de Francia se asociase 4 ¢l por un decreto publico.

Sin duda que no sera facil a los que conozcan bien & Franklin,
igualarle. El genio no se imita, y es preciso haber recibido de 1a Na-
turaleza las dotes mas bellas de espiritu v las mds enteras cualida--
des de caracter, para dirigir & sus semejantes ¢ influir de un modo tan
considerable en los destinos de su pais. Pero si Franklin ha sido un
hombre de genio, ha sido tambien un hombre de buen sentido; si ha
sido un hombre virtuoso, ha sido tambien un hombre honrado; si
ha sido un hombre de Estado glorioso, ha sido tambien un buen eciu-
dadano. Por este lado del buen sentido, de la honradez, de la abne-
gacion, es por el que puede ensefiar & cuantos lean su vida 4 servirse
de la inteligencia que Dios les ha dado para evitar los extravios de
las falsas ideas; de los buenos sentimientos que Dios ha depositado
en sus almas, para combatir las pasiones y los vicios que nos hacen
desgraciados y pobres. Los beneficios del trabajo, los bellos {irutos
de la economia, el saludable habito de una prudente reflexion que
presida y dirija siempre la conducta, el deseo loable de hacer bien
4 nuestros semejantes, y de prepararse por ello la mas dulce e las
satisfacciones y la mds til de las recompensas, la satisfaceion de si
y la buena opinion que merezcamos 4 los demas : hé aqui lo que to-
dos pueden sacar de esta lectura. |



El mismo Franklin, que tan bien supo emplear el
tiempo ¥y tanto lo aproveché no sélo en su pro, sino
tambien en el de sus semejantes, dice con ocasion de
este punto lo que sigue:

No perder su tiempo.—“Si existiese un gobierno que obligase
a sus gobernados a emplear en provecho de él la décima parte de su
tiempo, ciertamente que se encontraria muy dura semejante impo=
sicion; y sin embargo, muchos de nosotros se imponen a si mismos
una contribucion bastante mas grande por su pereza, la cual ocasio-
na incomodidades y acorta necesariamente la vida. La pereza, se-
mejante al moho, gasta con mas prontitud que el trahajo. Si amais
la vida no prodigueis el tiempo, que ¢s como la tela de que esta he-
cha la existencia. Damos al suefio mucho mas tiempo del necesario,
olvidando que la zorra que duerme no caza gallinas, y que tenemos
que dormir bastante tiempo en la tumba. Si el tiempo es la mas pre-
ciosa de las cosas, prodigar el tiempo debe ser la mayor de las pro-
digalidades; pues, como por otra parte sabemos todos, el tiempo
perdido no se recobra, y en lo que llamamos dasfante ltiempo se en-
cuentra siempre muy poco tiempo. Obremos, pues, miéntras que
podamos, y obremos 4 tiempo: con asiduidad harémos mucho mas
y sin tanto trabajo, pues la pereza lo hace todo dificil, y el trabajo
lo hace todo ficil. E]l que se levanta tarde tiene necesidad de obrar
todo el dia y apénas puede tener concluidos sus negocios 4 la noche.
Por otra parte, la pereza camina tan lentamente, que la pobreza la
sorprende al punto. Conducid vuestros negocios y nunca os dejeis
conducir por ellos. El que se acuesta pronto y se levanta temprano,
se encuentra bien y se hace rico y sabio.,

La contemplacion de la Naturaleza es un excelente
medio que puede aprovecharse con gran éxito, como
antes de ahora hemos indicado, para cultivar en los
nifios el sentimiento verdaderamente religioso, cuyo
cultivo debe y necesita tener por base, no la mera ex-
hortacion y la ensefianza de preceptos abstractos,
sino esa enseflanza viva de que hemos hablado con
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ocasion de las intuiciones morales, y mediante la cual
se: proporcione al nifio la intuicion del primero de los
deberes religiosos, que consiste en el amor a Dios,
amor que no se desenvuelve haciendo que el nifio ha-
ga manifestaciones maquinales y recite lo que no en-
tiende, sino conduciéndole, por medio de impresiones
vivas y graduadas, 4 que comprenda y admire la gran-
deza del Supremo Creador de todas las cosas.

A este intento, debemos recordar que el espec-
taculo de la Naturaleza y de sus grandiosos y varia-
dos fenémenos, no ménos que la observacion de si
mismo, pueden servir para despertar en los nifios el
sentimiento de amor, de veneracion y de respeto hacia
Dios, al cual deben empezar 4 conocer por sus obras;
y para esto nada hay que pueda servir tanto ni tan
eficazmente como la Naturaleza, en la que—como
muy oportunamente ha dicho el insigne Freebel a pro-
posito del mismo punto que dilucidamos,—estad el es-
piritu de Dios, como el espiritu del artista, el espiritu
humano, estda en las obras humanas; y del mismo mo-
do que la vida en la obra de arte es segun el espiritu
y el sér de su autor, asi la vida de la Naturaleza,
creada por Dios, es segun el espiritu de Dios; de
donde concluye el ilustre educador mencionado, que
la Naturaleza es la revelacion eterna del Creador,—
de la existencia de un Creador comun,—y que por
ella debe dprender el nifio 4 admirar la grandeza de
Dios, 4 reconocer en todo las sefiales de la eterna
bondad y de la sabiduria infinita del Todopoderoso.
«Dejaos instruir, dice, por la Naturaleza, que es vues-
tra madre, y por vuestro padre, que es el espiritu de
Dios.»

El gran Massillon ha dicho lo mismo y de un modo
muy brillante. Hé aqui sus palabras:

Los cielos pregonan la gloria de Dios.—*;Qué necesidad



b ] 41:] oy e

hay de nuevas averiguaciones y de especulaciones penosas para ¢o
nocer lo que es Dios? No tenemos mas que levantar los ojos hacia
arriba, y vemos en la inmensidad de los cielos, que son obra de sus
manos, esos grandes cuerpos luminosos que ruedan tan regular y tan
majestuosamente sobre nuestrds cabezas, y al lado de los cuales no
es la Tierra mas que un atomo imperceptible. jQué magnificencia!
:Quién ha dicho al Sol : “sal de la nada y preside el dia,,, y 41a Lu-
na: “aparece y sé el luminar de la noche?, ¢Quién ha dado el sét y
el nombre 4 esa multitud de estrellas que con tanto esplendor ador-
nan el firmamento? ;Cuél es el obrero cuya omnipotencia ha podido
operar esas maravillas? {Ah, todo el orgullo de la razon ofuscada se
pierde y se confunde! jQuién otro que el Creador pudiera haberlas
operado? ;Habran salido por si mismas del seno del azar y de la
nada’

,Los pueblos mas groseros y mas barbaros entienden el lenguaje
de los cielos. Dios los ha establecido sobre nuestras cabezas como
heraldos celestes que no cesan de anunciar atodo el Universo su
grandeza: su majestuoso silencio habla el lenguaje de todos los hom-
bres y de todas las naciones; es una voz comprendida en todas par-
tes donde la Tierra mantiene habitantes. Que se recorran hasta las
extremidades mas atrasadas y mas desiertas dela Tierra, y se vera
que en ningun lugar del Universo, por escondido que esté al resto de
los hombres, puede ocultarse el esplendor de este poder que brilla
encima de nosotros en los globos luminosos que esmaltan el firma-
mento. Hé aqui el primer libro que Dios ha mostrado 4 los hombres
para ensefarles lo que Il es; en ese libro estudiaron primeramente lo
que Dios quiso manifestarles de sus perfecciones infinitas; a la vista
de esos grandes objetos es c6mo, sorprendidos de admiracion y de
un temor respetuoso, se prosternaron para adorar al Autor todopo-
deroso.,

Durante toda la educacion y desde que hayan ad-
quirido cierto desenvolvimiento en el nifio las facul-
tades de concebir, de conocer y de amar, debe acu-
dirse a los medios que quedan indicados para hacer
que brote y se desarrolle en ellos el sentimiento reli-



gioso. Por aqui es por donde debe empezarse, y enesto
es en lo que mayor empefio ha de ponerse. Proceder de
otro modo es edificar sin cimientos y sobre movediza
arena. Tratdndose de punto tan delicado es menester
mas que nunca seguir el precepto pedagégico que al
hablar de la intuicion expusimos, ¥ segun el cual la in-
tuicion debe preceder siempre 4 la abstraccion: 4 la
ensefianza abstracta de la religion debe preceder la
cultura intuitiva del sentimiento religioso; al conoci-
miento de un dogma determinado, el conocimiento de
Dios, adquirido, sobre todo al principio, con la ayuda
de los sentidos v del sentimiento, que es como los
nifios pueden adquirirlo. Despues puede venir lo de-
mas, y cuando venga tendrd una base solida y ancha.

Limitdndonos nosotros 4 lo que debemos, por una
parte, v teniendo en cuenta, por otra, lo que hemos
hecho respecto 4 la moral individual y 4 ia moral so-
cial, creemos poder afiadir que el nifio que ha recibi-
do la cultura que dejamos indicada en las pdginas
precedentes, aquel 4 quien pueden darse las lecciones
de cosas del cardcter sintético de que tratamos en
esta ultima parte del presente capitulo (todo lo que
comprendemos bajo el paragrafo V), y que, por con-
siguiente, tiene desarrollado el sentimiento religioso,
puede recibir ya nociones de religion, con el cardcter
de ensefianza, debiéndose empezar siempre por las
que se apuntan en el siguiente programita de

Moral religiosa.—Grandeza, poder y atributos de Dios.—De-
beres que tienen los hombres para con el Sér Supremo, y su funda-
mento.—Idea de lo que es la Religion.—Ideny el Culto.—Culto 1n
terno y culto externo.—De las buenas obras.—La oracion.—Res-
peto 4 las personas y cosas consagradas al servicio de Ia Religion.—
Respeto y tolerancia para con los sentimientos y las creencias reli-
giosas de nuestros semejantes.
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La parte correspondiente 4 la ensefianza de una
religion positiva determinada, no nos toca exponerla,
mdxime cuando por medio de los procedimientos que
hemos apuntado, como propios de la educacion intui-
tiva 4 que el presente libro se contrae,—4d lo que debe
aspirarse es 4 despertar en los niflos el verdadero y
fundamental sentimiento religioso, el espiritu general
de religiosidad que debe constituir la base de toda
creencia religiosa. Esto puede empezar & hacerse desde
muy temprano; y cuando ya sea el nifio mayor y haya
adquirido la idea y el sentimiento de Dios por la con-
templacion de sus obras, deben afiadirse las nociones
indicadas en el programa que precede, nociones que,
como las de cualquier otra materia, no han de expo-
nerse en un curso seguido y metddico, sino cuando a
ello conviden los asuntos gne se traten, las contem-
placiones 4 que sean conducidos los nifios, 6 las ob-
servaciones que éstos hagan; en una palabra, es apli-
cable 4 las nociones de cardcter religioso, lo que re-
petidas veces hemos dicho respecto de otras asigna-
turas, en cuanto al érden, 4 la forma y 4 la marcha,
de la exposicion.

*
* *

Con esto terminamos las indicaciones y direccio-
nes, los ejemplos y consejos que nos habiamos. pro-
puesto ofrecer 4 los educadores, con el fin de facili-
tarles la aplicacion préctica de las lecciones de cosas,
ejercicios que consideramos como expresion la mas
cabal del género de cultura que queremos significar
con la frase educacion intuitiva, de que dichas leccio-
nes constituyen, ademds, la forma mds adecuada y
genuina.
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CAPITULO VL.
PROGRAMA Y OBSERVACIONES

FARA UM CURS0O GRADUADO

DE LECCIONES DE COSAS.

ESS.

SUMARIO.--1. Objeto ¥ aleance del capitulo precedente, é imposibilidad
de agrupar en un volimen todas las lecciones de cosas que pueden y
deben darse 4 los nifios, segun lo dice Ia indole de esas mismas lecciones,
y lo revelan los libros que de las mismas tratan, los enales dejan siem-
pre mucho que desear bajo este respecto. El fondo de la eultura que di-
chas leceiones suponen es inagotable, ¥y 4 lo que debe aspirarse es & dar
al educador los elémentos posibles de es . ecultura, con algunos ejemplos
y las indicaciones y direcciones convenientes: sentido en que beben to-
marse los ¢jemplos que ofrecemos en el capitulo anterior, y econsecuen-
cias que resultarian de tomarlos en otro; idea de 1o que debe hacer res-
pecto de las mencionadas lecciones.--IL. Programa para un curs) Zra-
duado de lecciones de cosas. Primera parte: 1.° enumeracion de los obje-
toz; 2.% numeracion; 3.° la forma, el tamafio y loscolores: observaciones.
ITI. Segunda parte: 1.° andlisis de los objetos: 2.0 comparacion de los
mismos; observaciones.-IV, Tercera parte: 1.° Clasificacion de losobjetos
y séres; 2.%objetos naturalesy sus divisiones; 3.9, objetos artificiales: ob=
servaciones.--V. Cuartaparte: 1.° el hombre; 2.91a Naturaleza; 3.° Dios:
observaciones. Advertencias generales,

Como cl lector ha podido observar, nos hemos pro-
puesto en el capitulo precedente, no sdélo ofrecer
ejemplos muy variados de las llamadas lecciones de



cosas, dando de paso algunos consejos para su des-
arrollo en la prdctica, sino tambien acumular-elemen-
tos de los que puedan sacar los educadores multitud
de esos ejercicios y muchas de las ideas que, en tal 6
cual forma, conviene inculcar en el espiritu de las na-
cientes generaciones.

Con estimar bastante lo hecho para que se com-
prenda todo nuestro pensamiento, y con creer que
con el indicado capitulo se tiene una base no despre-
ciable para desenvolver un curso de lecciones de co-
sas, lo tenemos todavia como deficiente.

No es posible—y creer lo contrario fuera, a nues-
tro entender, pretencioso—agrupar en un voltimen de
los que se consagran & tratar de estas materias, cuan-
tas lecciones de cosas deban y puedan presentarse a
los nifios. Porque aparte de que determinarlas es
obra, no sélo del pensamiento que el educador se pro-
ponga desarrollar, sino tambien de su inspiracion y
de las condiciones de los educanidos, es lo cierto que,
4un dado el caso de que pudieran prevgerse todas las
lecciones, resultarfa siempre un numero crecidisimo
de esta clase de ejercicios que—lo repetimos—no €s
posible encerrar en un volimen del caracter del pre-
sente.

Y que esto es asi, lo dice bien claramente el hecho
de que todos los libros consagrados 4 la exposicion
de lecciones de cosas y publicados asi dentro como
fuera de Espafia, son incompletos, pues que en nin-
ouno se comprenden, ni con mucho, todas las que
pueden y deben ofrecerse 4 la nifiez. Aun los que mas
generales y comprensivos pretenden ser, resultan muy
deficientes, limitdndose la mayorfa 4 bosquejar lec-
ciones sobre materias determinadas, 6 bien a tomar
ciertos puntos de vista generales; pero en uno y otro
caso dejan mucho que desear. Y este defecto que
apuntamos no debe tomarse como una censura Ies-



pecto de semejantes libros, sino como una condicion
que necesariamente surge del cardcter propio de las
lecciones de cosas, que tienen un fondo inagotable,
cual es todo el conocimiento sensible, del que a su vez
fluyen natural y légicamente, muchos conocimientos
que corresponden al mundo de lo suprasensible y que
tambien entran 4 formar parte, como ha podido ver-
se por los ejemplos que anteceden, de las lecciones
de cosas.

Es, pues, punto ménos que imposible hacer un k-
bro completo de esta clase de lecciones, lo que, por
otra parte, fuera inconveniente en cuanto que, tratdn-
dose de semejantes trabajos, debe dejarse mucho a
las circunstancias en que se den las lecciones y, sobre
todo, 4 la inspiracion del educador y 4 la espontanel-
dad de los educandos. Lo que debe ofrecerse en abun-
dancia al primero, mds que una coleccion intermina-
ble de los mencionados ejercicios,—que muchas veces
no podra aplicar y siempre tendrd que corregir, si no
ha de reducirse al papel de repetidor que le haria caer
en un perjudicial rutinarismo,—son elementos de cul-
tura de cuyo fondo pueda educir las lecciones que se
proponga dar, y con algunos ejemplos por via de mo-
delos y de indicaciones, direcciones que le sirvan para
indicarle el camino que puede 6 debe recorrer y la
marcha y los procedimientos que conviene adoptar
para desarrollar en la prdctica y segun las necesida-
des y condiciones de los educandos, las referidas lec-
ciones, las cuales han de subordinarse siempre a un
plan que sélo al educador incumbe trazarse, porque
sélo él puede conocer su pensamiento y las circuns-
tancias en que ha de desenvolverlo.

En el capitulo que precede hemos mirado princi-
palmente 4 dar al educador consejosy direcciones,
respecto de la manera de proceder, para emplear
en la practica de la educacion las lecciones de co-
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sas. *. Al intento de desempefiar este trabajo dela
manera mas cumplida que nos fuese dable y tambien
para presentarlo con la claridad posible, nos hemos va-
lido de ejemplos 4 que hemos procurado dar variedad,
asien el fondo como en la forma. Lo primero, movidos
del deseo de ofrecer al educador, conjuntamente con
los consejos y las direcciones de que queda hecho mé-
rito, la mayor suma posible de esoselementos de cultura
que, segun mas arriba se ha dicho, constituyen como el
fondo de donde ha de educir las lecciones de cosas con
que ejercite & sus educandos. Lo segundo, para que
nunca puedan tomarse dichos ejemplos como imposi-
cion de una forma inalterable, que de seguirse bajo
esta creencia, y dado que nos hubiésemos ajustado en
ellos a unsolo patron, pudieran ser causa, como lo son
ejercicios que se trazan en muchos libros, de que se
creyera obligado el educador & ceifiirse estrictamente a
la forma de los modelos; cosa que, si podia ser como-
da para los que no gustan de trabajar por si, pudiera,
generalizandose, convertir la ensefianza y la educa-
cion toda en un desdichado rutinarismo, dando lugar
a que maestros y discipulos repitieran las preguntas y
respuestas que al escritor pedagogo se le antoje es-
tampar en su libro, lo que, por desgracia, es frecuente
que suceda. 2 |
Empero si no es posibie ni conveniente ofrecer a

1 Este ha sido, en efecto, el pensamiento capital que nos ha
guiado en el capitulo precedente; debiendo advertir ahora que en los
libros de que ha de constar la Enciclopedia de las escuelas y las fami-
lias, se ofreceran 4 los educadores muchos y muy variados elemen-
tos de los que hemos dicho que necesitan para dar las lecciones de
cosas: cada uno de esos libros sera como un arsenal de donde puedan
sacarse lecciones de esta clase sobre una materia determinada.

2 Como ampliacion de lo que aqui decimos, recordamos las ob-
servaciones hechas respecto del mismo particular, en la nola que
ponemos en la pagina H1.



los educadores una coleccion completa de lecciones
de cosas, puede darseles una especie de PROGRAMA
de ellas en el que se indique, si no el nimero preciso
de las que pueden hacerse, los puntos sobre que deben
versar y la marcha que en su exposicion ha de seguir-
se para dar un curso graduado de dichas lecclones,
mediante el cual sean debidamente atendidas las exi-
gencias propias de lo que llamamos EDUCACION IN-
TUITIVA.

Tal es el objeto que nos proponemos en el presente
capitulo, en el que, al exponer el mencionado Progra-
mea, aumentarémos el numero de las observaciones
que en el precedente hemos hecho, por lo que respecta
a la aplicacion de las susodichas lecciones de cosas.

I

Para mayor claridad y para facilitar su aplicacion,
dividimos el Programa 4 que aludimos mas arriba, en
cuatro partes, cada una de las cuales representa un
grade que entrafia una serze de lecciones de cosas en
armonia con la edad y el estado de cultura de los
educandos.

Hé aqui la

PRIMERA PARTE.

I.—ENUMERACION DE OBIETOS.

1. Segun los lugares en donde se encuentran.—QObjelos que hay en
las casas, enumerandolos por habitaciones.—Idem en la escuela.—
Idem en la iglesia.—Idem en el jardin.—Idem en el campo.—Idem
en las poblaciones.

2. Seoun la maleria de que estin hechos.—Qbjetos de madera.—
Idem de hierro.—-Idem de cristal.—Idem de piedra.—ldem de pa-
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pel.—Idem de tela.—Idem de cuero.—Idem de barro. - Idem de
otras materias.

3. Segun el uso & que se destinarn.—Qbjetos que empleamos para
alimentarnos.—Idem para servirnos delos alimentos.—Idem para ves-
tirnos.——Idem para trabajar.—Idem para aprender en la escuela y

fuera de ella.—Idem para hacer las casas.—~Idem para poderlas ha-
bitar.—etec.

II.—NUMERACION.

4. FEpercicios de enumeracion.—Contar los objetos que se mues~
tren O enumeren (repeticion de lo anterior; zmo, dos, fres, etc.; e
par, dos pares, tres pares, ete.).—Orden de sucesion de los nimeros
primero, segundo, tercero, ete.—Progresion gradualde los nimeros de
uno i diez, representados por objetos, lineas, bolas, etc.

§. FPrimeros ejercicios aritmeéticos.~—Adicion y sustraccion practi-
cadas con los mismos objetos visibles y tangibles,—Idea de las frac_
ciones, con la misma clase de objetos.—Cifras en relacion con estos
objetos.—Las operaciones de sumar y restar enteros y quebrados,
practicadas con la ayuda de las cifras.-—La multiplicacion y la divi-
sion, siguiendo la misma marcha y valiéndose de los mismos proce-
dimientos que para la suma y la resta.—Operaciones mentales.

III.—LA FORMA, EL TAMAN O Y LOS COLORES.

6. Las formas.—Idea de lo que se entiende por forma de los ob-
etos.—Solidos: diversas clases de formas; esfera, cubo y cilindro. -
Superficies: cuadrado, rectdngulos, tridngulos y circulo.—Lineas:
reclas, curvas y mixtas; verticales y horizontales; perpendiculares
paralelas y oblicuas.—E1 punto.

7. Los tamaiios.—Ldea de los diversos tamafios, mediante colec-
ciones de objetos de la misma naturaleza y de tamaifios iguales y
desiguales entre si.—Idea de las dimensiones, valiéndose de los mis-
mos y otros objetos.—El volamen.—Idea de las medidas.

8. Los coloves—Enumeracion por los nifi os de los colores vien-
dolos, hasta que aprendan & designarlos por sus propios nombres.—
Colores simples y colores compuestos.—Designacion por los nifios
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de objetos que tengan los colores que se les pidan.—Idem de los co-
lores que téngan los objetos que se les.nombren.—Colores del ar-
co-iris.—Explicacion de este fendémeno y de su significado en la
Historia Sagrada.—Naturaleza y uso de los principales colores.

9. Medios por los cuales conocemos la forma, el tamaiio y los colores
de los obsetos.—Idea de los sentidos corporales.—La vista, el oido y
el tacto; el gusto y el olfato.—Ejercicios infuitivos mediante los
cuales aprendan los nifios 4 distinguir los conocimientos que cada
sentido nos proporciona.

Para que se comprenda mejor el sentido y el obje-
to de esta primera parte del Programa en cuestion,
creemos conveniente hacer algunas observaciones so-
bre ella, como las harémos respecto de las partes si-
guientes.

Debe. tenerse en cuenta, en primer lugar, que los
ejercicios que se dispongan con arreglo a las indica-
ciones que preceden, habran de dirigirse 4 los nifios
que no hayan recibido cultura alguna, a los mas atra-
sadcs, 4 los que empiezan a4 actuar en la escuela y
corresponden al primer grado de ella, los cuales nifios
deben ser ademas, por punto general, los mds peque-
flos, 6 sea, los de tres 4 cuatro afios de edad.

Dichos ejercicios habran de desarrollarse en la gra-
dacion que el Programa indica, y tendran por objeto
principal despertar y ejercitar la atencion de los edu-
candos, iniciar el desarrollo regular de sus sentidos y,
partiendo de la instruceion natural, echar los cimien-
tos de su ulterior cultura, acostumbrandolos a atender,
observar, reflexionar, juzgar, investigar, etc.

Los tres parrafos primeros del Programa, 6 sea,
los que se refieren 4 la enumeracion de los objetos,
pueden constituir cada uno un ejercicio, pero 4 con-
dicion de que éste se repita y gradualmente se amplie
de modo que, comenzdndose por pocos objetos, se con-
cluya por enumerar el mayor nimero posible de ellos
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‘n cuanto a la numeracion (parrafos 4.2 y 5.9), deben
practicarse varios ejercicios, dispuestos tambien conla
debida graduacion; siendo de advertir que los prime-
ros (los que se indican en el nimero 4) han de inter-
calarse con los dltimos de enumeracion de objetos,
que en realidad les sirven de preparacion. De este
modo se aplicard de una manera mds natural el pro-
cedimiento intuitivo, y las lecciones resultardn mds
utiles, variadas y amenas. L.os ejercicios que se indi-
can en el pdrrafo 5.9, se tendrdn como ampliacion de
los precedentes, siempre en la progresion establecida
y sin abandonar nunca los medios de intuicion que
en el mismo parrafo se sefialan,

Tambien respecto de las formas (parrafo 6.°) pueden
disponerse vdrias lecciones, cuidando de darlas todas
de modo que se lleve al nifio desde lo concreto 4 lo
abstracto, 6 sea, desde el sélido al punto. Se empeza-
rd, pues, por hacerle observar en una leccion, sélidos
de diversas formas y porque aprenda & conocer los
cuerpos geometricos que se indican; en otra leccion
se hard lo propio respecto de las superficies, y en otra,
lo mismo relativamente 4 las lineas y el punto, cui-
dando siempre de que seflalen los nifios por si solos
en diversos objetos que estén & su alcance, las formas
de los cuerpos y de las superficies y las clase de lineas
de que se les hable.

Una vez adquiridas por los educandos las ideas que
mediante los ejercicios que acabamos de indicar de-
ben suministrarseles, puede pasarse, haciéndoles vol-
ver a los sélidos, 4 darles algunas nociones respecto
del tamano, lasdimensiones y el volimen (pdrrafo 7.9),
lo que es posible realizar en una sola leccion, toda vez
que los nifios estdn ya preparados para ello, que las
nociones que acerca de estos particulares deben darse-
les han de ser muy rudimentarias, y que sobre ellas ha-
bra ocasion de msistir mds adelante.



Respecto 4 los colores (pdrrafo 8.°), creemos que
basta con una leccion en que se ensefie 4 los nifios &
nombrar y distinguir los principales, y con otra en
que aprendan cudles son los simples y cudles los com-
puestos, y de qué combinaciones de los primeros re-
sultan formados los segundos. Lo relativo 4 los colo-
res de que consta el espectro solar y el arco-iris, debe
darse como ampliacion cuando se repita alguna de
esas dos lecciones, 6 mds adelante si viniere a cuento.

Por via de sintesis deben darse las nociones que in-
dicamos en el pdrrafo 9.° relativamente 4 los sentidos,
haciendo que los nifios repitan lo que se les ha ense-
fiado acerca de la forma, el tamafio y los colores, re-
laciondndolo todo con los sentidos, respecto de los
cuales no se pasard de muy ligeros rudimentos. Como
tambien tiene esta parte el cardcter de ampliacion,
pueden repetirse en otras lecciones las ideas que en-
trafia, haciendo sobre ellas verdaderas y amenas lec-
ciones de cosas, a tenor de lo que se indica en los
ejemplos que sobre el arco-iris y el pan ofrecemos

en las paginas 61 y 70.
I11.

Siguiendo la exposicion del Programa en que nos
ocupamos, técanos dar a conocer la

SEGUNDA PARTE.

————m—

I.—ANALISIS DE LOS ORIJETOS.

1. Nombres.—Posiciones.—Formas.— Colores.—Partes diver—

sas de los objetos.—Ejercicios de lenguaje.
2., Cualidades esenciales y mas distintivas de los objetos.—Idem
ménos aparentes.—Uso de los objetos.—Relaciones entre las for=

mas, las cualidades y los usos.—Ejercicios de lenguaje.
11
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- 8. Propiedades generales de los cuerpos.—Peso.—Sonido.—
Temperatura.—Dureza.—Blandura.—Aspereza.—Movimiento, etc.
—Ejercicios de lenguaje.

II.—COMPARACION DE LOS OBJETOS.

. 4. Comparacion por lo que respecta 4 la forma.—JIdem al tama-
fio—Idem al color.—Idem 4 sus demas propiedades mas 6 menos
aparentes.—Ejercicios de lenguaje.

. Las lecciones 4 que se refiere esta segunda parte
del Programa cuyo desarrollo nos ocupa, estdn des-
tinadas 4 los nifios del segundo grado, 0 sea, a aque-
llos que, habiéndose ejercitado en las correspondien-
tes 4 la parte primera, hayan recibido la cultura que
éstas suponen, y tengan, por lo tanto, la conveniente
preparacion. Por lo que respecta & la edad y hablan-
do en términos generales,—salvo siempre las ex-
cepciones que imponga el estado de cultura de al-
gunos nifios,—las lecciones que acabamos de indi-
car son aplicables 4 los educandos de cuatro a seis
afos.

Tienen por objeto las indicadas lecciones seguir
ejercitando, pero en mayor escala, la atencion de los
nifios y con ello la observacion y la reflexion, de
modo que, atendiendo, se hagan observadores y pen-
sadares. Con este intento se les hara que analicen los
objetos y que, partiendo de sus cualidades mds apa-
rentes, descubran otras que no lo son tanto, y que,
para formarse una idea mas cabal de los mismos ob-
jetos, conozcan los usos a que se destinan. Las com-
paraciones entre varios de los objetos ya estudiados
fortificardn, mediante la continuacion del ejercicio
mental, las operaciones intelectuales que acaban de
indicarse, dando ocasion para que los nifios distingan
bien los objetos unos de otros y los conozcan mejor,
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pues ya hemos dicho cudnto facilitan la consecucion
de este proposito las comparaciones entre varios ob-
Jetos. Al propio tiempo que a todo esto—que supone
€l verdadero desenvolvimiento, la disciplina de las
funciones intelectuales—debe aspirarse, mediante las
lecciones de cosas en que ahora nos ocupamos, 4 su-
ministrar 4 los nifios algunos conocimientos utiles y
4 que se inicien en el aprendizaje de la lengua mater-
na. No se olvide, por otra parte, que los ejercicios de
andlisis y de comparacion constituyen, cuando son
1intencionadamente dirigidos, una suerte de gimndsti-
-ca de los sentidos.

Se empezard, pues, por un ejercicio—que se repe-
tird una, dos y todas las veces que se crea convenien-
te—en el que los nifios nombren varios objetos dis-
tintos, que al efecto se les sefialardn, y digan de ellos
cuanto se indica en el parrafo 1 °, deteniéndose es-
pecialmente en la designacion de las partes de que
se componen, por ser esto lo que constituye el co-
mienzo de los ejercicios analiticos.

Una vez hecho esto, deben empezar las verdaderas
lecciones de cosas. Fijdndonos en un objeto cual-
quiera—al principio sencillo y conocido de los ni-
flos—y siempre partiendo de la intuicion sensible, se
harda que los educandos digan respecto de él cuanto
se indica en los pdrrafos 1.°y 2.9, por el érden que
en ellos se establece.

Estas verdaderas lecciones de cosas pueden ser
numerosas y muy variadas, y servirdn, como ya se
- ha dicho, no sélo para ejercitar los poderes mentales
de los nifios, sind al mismo tiempo para suministrar
a éstos multitud de conocimientos, una instruccion en
cierto modo enciclopédica. Cuantos objetos hay en
las casas y en las escuelas—muebles, enseres, jugue-
tes, cajas para las lecciones de cosas, colecciones,
etcetera—y los edificios mismos; los objetos y séres



— 164 —

que hay en los patios, los jardines y el campo—mi-
nerales, plantas y animales;—el hombre, sus alimen-
tos, vestidos y dttiles de trabajo; el agua, la nieve y
vapor; los combustibles; todo, en fin, lo que se halla
dentro de las fronteras del mundo sensible, puede
ser objeto de una de las lecciones 4 que ahora nos
referimos. Lo que el educador tiene que hacer es gra-
duarlas bien, hacerlas variadas y amenas, empezar
siempre por objetos conocidos de los educandos, y
escoger los puntos que en ellas hayan de desenvol-
verse, de mcdo que la cultura que se desprenda sea
apropiada 4 la edad y demas condiciones de los ni-
fios, y de utilidad reconocida. No hay necesidad, en
las lecciones de que hablamos, de sujetarse, respecto
de los asuntos sobre que versen, 4 un érden légico 6
rigurosamente diddctico; siné que hoy podra tratarse
de un asunto, mafiana de otro que nada tenga que
ver con él, pasado de otro diferente, y asi 4 este
tenor.

Cuando los nifios hayan estudiado algunos objetos,
se les podrd suministrar algunas nociones sobre las
propiedades generales de los cuerpos (partiendo y
funddndose siempre en la intuicion simple), segun se
indica en el pdrrafo 3.2 Tambien debe hacerse que
repitan el estudio de los objetos sobre que hayan
ejercitado, comparando éstos entre si, 6 sea, por me-
dio de ejercicios de comparacion que sean como com-
plemento y ampliacion 4 la vez de los analiticos an-
tes realizados; tal es ¢l objeto de las lecciones que
deben hacerse con arreglo 4 lo que se indica en el
parrafo 4.°

En cuanto 4 los ejercicios de lenguaje que indica-
mos en los cuatro pdrrafos que acaban de ocupat-
nos, remitimos al lector 4 lo que decimos en diver-
sos pasajes del capitulo precedente, en particular en

las pdginas 71 y 72, y en el IV, paginas 42, 43 Y 44
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debiendo afiadir que el epigrafe de «ejercicios de len-
guaje» que ponemos en dichos cuatro parrafos, —asi
como en los que componen la parte tercera,—no
quiere decir que hayan de tenerse ejercicios especia-
les para la ensefianza de la lengua materna, pues que
esta ensefianza debe darse englobada con todo lo-que
constituya una leccion de cosas. Esto que decimos
ahora v que, siquiera sea en menor escala, debe ha-
cerse tambien respecto de los ejercicios del primer
orado, ha de tenerse asimismo en cuenta para los de

los grados siguientes.

TV

Prosiguiendo la exposicion de nuestro Programa,
t4canos dar 4 conocer la

TERCERA PARTE.

1.—CLASIFICACIONES DE LOS OBJETOS Y SKERES.

1. Clasificacion de los cuerpos por el estado en que se presenian:
enumeracion de cuerpos s6lidos, liquidos y gaseosos.—ldea de co-
sas naturales y artificiales: designacion de unas y otras,—Enume-
racion de objetos naturales.—Ejercicios de lenguaje.

1I.—OBJETOS NATURALES Y SUS DIVISIONES.

2. Idea del reino mineral,—Idem del vegetal.—Idem del ani-
mal.—Enumeracion de séres correspondientes a cada uno de esos
reinos.—Ejercicios de lenguaje.

3. Los minerales.—Sus clases.—Lugares donde se encuentran.—
Sus propiedades caracterfsticas.—Idem ménos aparentes.—Usos
principales 4 que se destinan.—Recapitulacion por via de sintesis y
de ejercicio de lenguaje.
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4. Las planfas.—Diferentes partes de que se componen.—Sus-
propiedades caracteristicas,—Idem ménos aparentes.—Usos 4 que-
se destinan,—Sus diversas clases.—Puntos donde se dan,—Recapi--
tulacion por via de sintesis y de ejercicio de lenguaje. |

5. Los animales.—Partes de que consta su cuerpo.—Sus carac-
téres distintivos.—Manera cémo viven; sus costumbres, sus habita-
ciones y sus alimentos.—Usos 4 que los destina el hombre.— Su

- distribucion sobre la Tierra.—Clases diversas en que se dividen.—-
‘Recapitulacion como sintesis, y ejercicio de lenguaje.

III.—O0BJIETOS ARTIFICIALES.

6. Analisis de un objeto cualquiera,—Partes de que se compo--
ne.—Reino de la Naturaleza 4 que cada una corresponde.—Cuali-
dades particulares y generales del objeto.—Usos 4 que los destina:
el hombre.—Lugar donde se confecciona.—Trabajadores que inter--
vienen en su confeccion.—Utiles que en la misma se emplean,—-
Talleres, fabricas, etc.—Recapitulacion y ejercicio de lenguaje,

- Las lecciones de esta tercera parte de nuestro Pro-
grama deben darse 4 los nifios del tercer grado, 6 sea,
a los que se hayan ejercitado en las dos terceras partes:
precedentes; por lo que 4 la edad respecta, correspon-
den 4 nifios de seis 4 siete G ocho afios, segun sus
condiciones de desarrollo, que siempre han de tenerse
en cuenta.

Mediante las lecciones 4 que ahora nos referimos,
ha de aspirarse, no sélo 4 continuar desarrollando la
inteligencia del nifio mediante el trabajo mental 4
que hemos aludido al tratar de la parte segunda, y 4
suministrarle ciertos conocimientos ttiles, siné tam-
bien d hacer esto con alguna intencion did4ctica, or-
denando y agrupando los conocimientos que sobre
varias materias y sin sujetarse 4 6rden alguno, siné &
manera de siembra, se le hayan suministrado por me-
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dio de las lecciones propias de las dos primeras
partes.

Despues de lo que tantas Veces hemos dicho, no
hay necesidad ahora de advertir que en todas las nue-
vas lecciones ha de partirse siempre de la intuicion
sentible, 6 sea, de la presencia de algun objeto. Cada
uno de los parrafos en que dividimos esta tercera
parte del Programa que trazamos, indica lo que debe
comprender una leccion. Un objeto cualquiera puede
servir de base 6 punto de partida para dar 4 los nifios
las clasificaciones de que tratan los parrafos sefialados
con los nimeros 1.°y 2.9, y & tenor de los ejemplos
que ofrecemos en las pdginas 74, 75, 70, 78 80 y 81I.
Una vez que los nifios hayan aprendido estas clasifi-
caciones sobre la base de algunos objetos apropiados,
1as lecciones tendran el caracter que s€ indica en los
parréfos 3., 4.%,8.% y 6.°, en cada uno de los cuales se
sefialan los puntos que de los objetos 6 séres que se es-
cojan deben tocarse en la leccion respectiva. El arse-
o] de donde han de sacarse estas lecciones €s inago-
table, y el educador debe tener en cuenta al desarro-
llarlas la necesidad de fortificar las nociones adquiri-
das sobre la clasificacion, caractéres, origenes, usos, et-
cétera, de los objetosy séres. Sin dejar de ser nuevas,
deben estas lecciones constituir como resimenes O
recapitulaciones de lo que ya se ha ensefiado 4 los ni-
fios, no olvidando en ellas las operaciones de analizar
y comparar, ni los ejercicios de lenguaje, 4 tenor de
lo que mds arriba se ha dicho y 4 lo que nuevamente
remitimos al lector. Tampoco deben olvidarse las con-
clusiones morales que hemos indicado en las paginas

de la 88 4 la 92
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V.

‘Para concluir de dar 4 conocer el Programa para
un Curso graduado de lecciones de cosas, réstanos ex-
poner lo correspondiente al cuarto grado, 6 sea, la

CUARTA PARTE. ‘

I.—EL HOMBRE.

1. Idea del cuerpo humano y de los deberes que el hombre tie-
ne para con el suyo.—Idea del alma y de los deberes que tenemos
parﬁ con ella.—Lo que es la vida, y de los deberes que el hombre
tiene para con la suya.—Ejercicios de lenguaje.’

2 Idea de las necesidades del hombre,— Alimentos.—Bebidas.—
Vestidos.—Habitaciones. — Templos,—Escuelas. —Bibliotecas.—
Museos, etc.—Ejercicios de lenguaje.

3. Necesidad del trabajo.—Diversas clases de trabajadores y de
ocupaciones.—Instrumentos, ttiles y medios de trabajo.—Ejerci-
cios de lenguaje.

4. Idea de la sociedad.—Ejercicios de lenguaje.—Moral social.

II.—LA NATURALEZA.

5. Idea general, por via de recapitulacion y ampliacion, de la
~Naturaleza,—E] sistema solar.—E] Sol.—Las estrellas.—ILos pla-
netas y los satélites.—ILos eclipses.—Lenguaje.

6. Idea sumaria del mundo que habitamos, por la vista de un
globo y ensefiando 4 los nifios 4 conocer el punto donde se hallan.—
Rosa nautica 6 de los vientos.— Ejercicios de lengua materna.

7. Ejercicios de orientacion en la misma escuela & en la casa,—
Plano de la escuela y del pueblo 6 municipio.—Rudimentos de geo-
grafia fisica y administrativa del mismo, con rudimentos de histo-
ria (lugares y personas célebres, hechos notables, etc.).
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8. Lo mismo respecto de la provincia, partiendo de lo anterior
y en la gradacion debida.

9. Lo mismo para la nacion, con las ampliaciones necesarias.

10. Lo propio respecto de Europa.

11. Idea sumaria, por el mismo 6rden, respecto de las otras par-
tes del mundo. ' *

12. Generalidades sobre la Tierra.—Continentes y mares.—
Nombres y accidentes principales de unos y otros.—La atmosfera
y los climas.—~Las razas humanas.—Idea de lo que es la historia, y

~de sus grandes divisiones.
13. Forma, voliimen, lineas, circulos y movimientos de la Tier=

ra, considerada como un astro.—Divisiones del tiempo: dia, sema-
na, mes, afio y estaciones.—La Luna: sus movimientos y {ases.—

El calendario y los relojes.

ITI.—Dp10s.

14. Idea de lagrandeza y el poder infinitos del Supremo Hace-

dor, por la contemplacion de sus obras.
15. Atributos de Dios.—Deberes que para con ¢l tienen todos

los hombres.

16. Idea de lo que son las religiones.—Culto interno y culto
externo, con algunas explicaciones de cuanto 4 este ultimo se refie-
re.—La oracion y las buenas obras.

Esta tltima parte de nuestro Programaha de des-
arrollarse con mas sentido didactico y sintético que
la precedente, y se destina 4 los nifios que se han
ejercitado en las otras tres y que, por lo tanto, han
adquirido un mayor desenvolvimiento, se hallan mds
adelantados y corresponden d un grado superior.

Acerca del hombre pueden disponerse muchas,
muy variadas y muy interesantes lecciones. kn tres

pueden darse todo lo relativo al cuerpo, al alma y 4
la vida, con lo demas que se indica en cada una de

las tres partes en que aparece dividido el pdrrafo 1.°



En cuanto 4 los puntos que se indican en el par-
rafo 2.°, cada uno de sus términos (salvo el primero
y el Gtimo) se presta 4 vdrias lecciones de cosas;
pues ora se trate de los alimentos, ora de las bebidas,
ora de los vestidos, bien de las habitaciones, pueden
disponerse en nimero considerable, 4 tenor delo que
indicamos en las pdginas de la 102 4 la 117; las lec-
ciones 4 que nos referimos tendrdn el cardcter de
sintéticas y servirdn para ordenar los conocimientos
que hayan adquirido los nifios acerca de los particu-
lares 4 que se refieren; tambien les serviran para re-
cordar lo aprendido, por lo que tendrdnel cardcter de
lecciones de memoria. .o mismo cabe decir respecto
del parrafo 3.9, al que serviran comode complementoy
ampliacion las lecciones que versen sobre los puntos
de que trata el parrafo 4.°, bien entendido que no ha
de olvidarse hablar en otras lecciones que a ello brin-
den, de puntos relativos 4 la moral social, apoyando
lo que se diga en ejemplos vivos, y prefiriendo siem-
pre que se pueda, 4 las ideas los hechos, 4 la palabra
la accion.

En cuanto 4 la Naturaleza, despues de una leccion
sumaria en que se dé una idea general de ella, pue-
den disponerse tantas como términos comprende el
parrafo 5.° (salvo el primero y tltimo). Los pdrrafos
sefialados con losnumeros 6.°, 7.°%, 8.2,0.°,y 10.°, pue-
den ser cada uno objetodeunaleccion enlaque se com-
prendan los asuntos que en los mismos se indi-
can; del pdrrafo 11.° pueden sacarse cuatro lecciones
(una para cada una de las cuatro partes del mundo
4 que el mismo hace referencia), y del 12.°vdrias; una
sobre las aguas en general, otra de los continentes,
otra de la atmésfera, etc. En tres lecciones pueden
tratarse todos los puntos que se sefialan en el pat-
rafo 13.9, 4 saber: una para la forma, volimen, movi-
mientos, etc., de la Tierra; otra para las divisiones



— 171 —

del tiempo vy las fases de la Luna, y otra para el ca-
lendario y los relojes. __

Respecto de las lecciones relativas 4 Dios, debemos
empezar por advertir que lo que se indica en el pdr-
rafo 14.°, no ha de ser objeto de una leccion especial,
siné que siempre que—cualquiera que sea la parte
del Programa de que se trate—se haga observar a
los nifios objetos de la Naturaleza (como el Sol, las
estrellas, la Luna, la Tierra, las plantas, los animales,
etcétera), se procurard despertar en ellos el sentimien-
to del Supremo Hacedor, tendiendo de este modo a
echar en sus espiritus el fundamento de toda religio-
sidad, ¢ sea, la intuicion de Dios, llevandoles a cono-
cerlo, comprenderlo y amarlo por la contemplacion
de sus obras. Los asuntos de que tratan los parra-
fos 158.9 y 16.° pueden ser desenvueltos en varias lec-
ciones con caracter diddctico, y en las que se resuma
lo concerniente 4 la moral religiosa en los limites que
debe hacerse tratdndose de nifios: estas lecciones y lo
que hemos dicho acerca del pdrrafo 14.° deben cons-
tituir el fundamento de toda ensefianza religiosa de
caracter positivo y dogmatico.

En toda esta parte cuarta de nuestro Programa
deben tenerse presentes cuantas indicaciones hacemos
al final del capitulo precedente, 4 partir de la pagi-
na 92, sin olvidar lo que acerca de los ejercicios de
lenguaje se ha indicado dntes,

¢
&

Advirtiendo que el nimero de lecciones que para
cada parte del Programa que precede hemos sefiala-
do, sélo ha de tenerse como mera indicacion, pues
que el educador debe quedar en libertad de aumen-
tarlo 6 disminuirlo, y teniendo en cuenta las obser-
vaciones hechas en cada una de esas mismas partes,
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las muy numerosas que hemos expuesto durante todo
el decurso del capitulo V, y las conclusiones con que
terminan los capitulos II y IV, creemos que podrd
disponerse un curso graduado de lecciones de cosas,
de modo que sirva para la consecucion de los fines
que presupone la EDUCACION INTUITIVA.




CAPITULO VI,

MEDIOS AUXILIARES.

SUMARIO.—LI. Idea del objetodel presente capitulo. El libro como uno da
los medios anxiliares de la educacion; necesidad de no preseindir por él
de las fuentes naturales de toda eultura, é idea de estas fuentes; incon-
venientes que suele produeir el abuso de los libros en las escuelas, y con-
veniencia de oponer al texto muerto del libro, el texto vivo de la pala-
bra del maestro, dando idea asi de lo que 4 este respecto debe hacer el
buen educador, como de otros textos vivos; casos en que no puede pres-
cindirse de los libros, y condiciones qae deben adornar alos que se entre-
guen 4 los nifios.—1I, De 1a observacion directa como otro medio auxi-
liar de 1a educacion, qiue & su vez implica multitud de otros medios au-
xiliares: enumeracicn de éstos.—III. Deloque hace la Pedagogia respecto
de esos medios para ponerlos 4 servicio de la ensefianza escolar, y poder-
los introducir en las clases: coleceiones, cartones y cajas; objeto de los
medios auxiliares dispuestos en esta forma, y principio del métedo que
ofrecen para la ensefianza: la clasificacion; ventajas y condiciones de
los objotos asf presentados.—1V. De los Museos escolares: su objeto,
composiciony fundamento; boga quealeanzan; modo y mediozde formar=
los, é ideas fundamentales & que debe obedecer su organizacion pedago-
gica; su importancin.—-V. De los paseos instructivos 6 escolares; exigen-
cia & que corresponden dando una idea de lo que gon y en qué consisten;
valor pedagégico y ventajas que ofrecen como medios de educacion; sus
relaciones con la educacion intuitiva en general y las lecciones de cosas
en particular; eficaz ayuda que prestan 4 las industrias y los oficios, &
las ciencias v las artes: ventajas que resultarian de ampliarlos con via-
jes instructivos; utilidad de los referidos paseos.

L

En la prdctica de las lecciones de cosas y, en ge-
neral, de la educacion intuitiva, es menester valerse
de procedimientos que suponen necesariamente el
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empleo de ciertos medzos auxiliares. Y aunque en el
decurso de los capitulos que préceden hayamos di-
cho ya algo respecto de algunos de semejantes me-
dios, interesa mucho, para la mejor inteligencia de
nuestro trabajo, que seamos mds explicitos que lo
hemos sido, respecto de punto que no deja de ser sus-
tancial.

Apuntar algunas consideraciones relativamente a4
los medzos auxilzares de la educacion intuitiva y las
lecciones de cosas es, pues, el objeto del presente ca-
pitulo.

a

Entre esos medios 4 que nos referimos, el primero
que se ofrece 4 nuestra consideracion, mds por la im-
portancia que generalmente se le concede que porque
lo estimamos como el mas valioso, es el /Zdro, cuyo
papel respecto de la educacion de la nifiez no pre-
tendemos amenguar, pero tampoco debemos exagerar
inconsideradamente.

Si el libro es un buen agente de instruccion y, en
tal concepto, un auxiliar pedagdgico de utilidad inne-
gable, no es ni el dnico ni el primero de los agentes
instructivos, y ménos atin la fuente primera de la edu-
cacion, siquiera no consideremos ésta mds que bajo
el punto de vista intelectual. Con relacion a ella es
muy comun exagerar el poder de los libros, 4 los cua-
les no deja de cuadrarles, relativamente 4 la educa-
cion de los nifios, el nombre de #exfos muertos, como
de una manera bastante grafica son llamados.

Se ha comparado el libro al microscopio y al te-
lescopio, los cuales, si es cierto que son utilisimos, en
cuanto que nos revelan las maravillas de dos mundos
inmensos que sin tan admirables instrumentos esta-
rian ocultos para nosotros (el mundo de lo infinita-
mente pequefio, y €l mundo de lo infinitamente gran-



de), nunca deben inducirnos 4 prescindir de nuestros
propios ojos ¥, por ende, 4 desdefiarlos como medios
de observacion. Del mismo modo el empleo de los li-
bros, por grande que sea el auxilio que nos preste y
portentosos los descubrimientos que pueda revelar 4
la inteligencia, no debe ser tal que conduzca, como
con harta frecuencia sucede y muy particularmente
en la educacion primatia, 4 prescindir de las fuentes
reales y propias del conocimiento y de toda cultura,
que se hallan, segun repetidas veces hemos dicho, en
1a observacion directa de los hechos, en la clasifica-
cion y el razonamiento, en la experiencia de la vida,
en el pensamiento y el sentimiento por el propio tra-
bajo elaborados, y en la accion personal del individuo,
por lo tanto.

De todo esto suelen ser negacion los libros, sobre
todo en la primera ensefianza, por lo que, refiriéndose
4 ella, se ha dicho con gran oportunidad: poco lbro y
wmucho pensamiento.

Y es que todo el mundo sabe de propia experiencia,
que el libro encadena las facultades intelectuales, no
ya sélo de los nifios, siné tambien de la generalidad
de los adultos, al punto de convertirlos en meros re-
petidores, acostumbrdndoles de este modo a no pen-
sar por si; que son los libros, particularmente en la
época en que se organizan las actividades mentales,
grandes incitadores de la pereza intelectual (pues en-
contrarse hecho el trabajo, como lo dan, es siempre
cosa muy cémoda, sobre todo en dicha €poca), y
cuando mds lo que hacen es dar un desarrollo exage-
rado 4 la memoria con detrimento de las demas facul-
tades intelectuales, que por virtud de semejante des-
equilibrio quedan entregadas 4 un quietismo de lo mas
cémodo, si, pero tambien de lo mds infecundo y la-
mentable. '

No es esto negar en absoluto la utilidad de los li-
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bros en la educacion de la nifiez; lo que queremos de-
cir con ello es que el educador debe pasarse cuanto

pueda sin entregarlos a los educandos (y podrd en la
gran mayotia de los casos). Al fexto muerto del libro
debe oponer constantemente el Zexéo vzvo de su pa-
labra, que siempre es mds eficaz, no sélo porque da
4 la ensefianza la flexibilidad que requiere la inteli-
gencia infantil para asimilarse el alimento que se le
quiere suministrar, siné porque tambien la zva voz
del educador es un instrumento mas apto que ningun.
otro para convertir, siempre que se estime convenien-
te, la instruccion en medio de educacion, 4 la vez que
para lograr que los conocimientos penetren mds y
mejor en la inteligencia, por virtud de esa fuerza de
intuicion que acompaifia siempre 4 la palabra y que
expresan la mirada, el acento de la voz y el juego de
la fisonomfia, todo lo cual contribuye a dar 4 la viva
voz del maestro un poder de penetracion y una elo-
cuencia tan expresiva que son imposibles de hallar en
los libros, sobre todo en los consagrados 4 la nifiez.
El educador que en el desempefio de su trabajo
haga ménos uso de los textos muertos y mds se val-
ga de los textos vivos, serd, sin duda, el mejor y el
que mds bien podrd imprimir 4 la ensefianza y, en ge-
neral, 4 la educacion los caractéres que en anteriores
capitulos hemos sefialado y que se hallan, por lo co-
mun, negados en la tan grdficamente llamada czencia
libresca, de que tanto se valen y abusan muchos
maestros, y a4 que tan gran enemiga tuvieron Mon-
taigne y Rabelais, por ejemplo, entre otros padres de

la Pedagogia.

1. El abuso que en las escuelas se ha hecho, y por desgracia
contintia haciéndose, de los libros, ha sido desde muy antiguo cens=
surado y combatido por los grandes maestros de la Pedagogia, como
perjudicialisimo para el racional y armonico desenvolvimiento de
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Y no se entienda que el dnico texto vivo de que el
educador puede y debe valerse es el de su palabra;
pues al tan eficaz y provechoso del geniplo, que con
insistencia hemos recomendado en los capitulos pre-
cedentes, hay que afiadir el no ménos eficaz de la
observacion directa de los hechos y objetos que se
ofrecen a la consideracion del educando y el trabajo
interior 4 que éste debe sujetarse, segun reiterada-
mente hemos dicho.

Sin duda que no en todos los casos puede prescin-
dirse del libro, que para la ensefianza de la lectura es
de todo punto necesario y en algunas asignaturas
puede servir de util auxiliar. Pero respecto de esto
ultimo hay que tener en cuenta algunas reglas.

los nifios. A la preponderancia dada en la educacion escolar 4 esa
ciencia libresca & que serelieren MONTAIGNEY RABELAIS y que tan-
to ha servido y sirve para coartar el juego natural de las facultades
mentales encerrandolas en estrechos moldes, segun los cuales el ni-
no se habittia & no pensar por si y 4 que otros piensen pcr él, se
han opuesto, ademis de esos dos autores: ROUSSEAU, que no que-
ria que se diese al nifio la ciencia hecha, sind que ¢l mismo la fuese
formando mediante su propio trabajo; PESTALOZZI, que repugnaba
servirse de los libros elementales, porque tambien preferia ejercitar
al nifo en inventar por si mismo, en construir la ciencia, mas que
ensefiarsela superficialmente y de autoridad, mediante el uso de los
libros; el P. GIRARD, qu: constantemente se opuso a que sus edito-
res hiciesen un compendio, para los alumnos, de su curso prictico
de Lengua malerna, porque, en su opinion, los libros elementales son
para el maestiro; FREBFL, que tambien quiso que la cultura la reci-
biese el nifio, no por los libros, sind mediante su trabajo personal,
la observacion directa de los hechos y las cosas, y el juego esponta-
neo de sus facultades, y BELL, JACOTOT y otros que han pensado
de la misma manera. En las conferencias pedag/egicas dadas en Pa-
ris con motivo de la Ultima Exposicion Universal, ni uno sélo de
los hombres eminentes que en ellas tomaron parle, ha dejado de
aconsejar la conveniencia de prescindir de los libros en la escuela,
salvo en los casos en que no puede hacerse otra cosa, como aconte-
ce respecto de la ensefianza de la lectura y del dogma religioso, por
ejemplo.
12
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Enhorabuena que, una vez que el nifio se haya sol-
tado en la lectura y sus facultades mentales hayan
adquirido algun desenvolvimiento, se le entreguen
algunos libros apropiados que, 4 la vez que le distrai-
gan, le suministren conocimientos tutiles y dun le sir-
van para refrescar y fortificar las ideas adquiridas.
Empero esto no quiere decir que el educador tome
semejantes libros como instrumentos para que el edu-
cando aprenda lo que quiera ensefiarle, 2 la manera
que se hace cuando, por rutina y con un rigorismo da-
fioso, se prescriben tales 6 cuales Zexfos para la ense-
fianza de la Gramdtica, de la Geografia, de la Mo-
ral, etc. El educador no debiera nunca prescribir
como textos, entiéndase bien, mds libros que los re-
lativos 4 la ensefianza de la lectura, de los cuales po-
drd servirse en cierto modo para las demas asignatu-
ras, salvo aquella en que no le sea permitido, por
causas que no es pertinente de este lugar exponer,
valerse de solo sus explicaciones.

Por otra parte, conviene que los educadores tengan
muy en cuenta que, asi como para que el hombre
comprenda lo que lee es menester ejercitarle cuando
nifio en el arte de la lectura, para que sepa estudiar
en los libros es preciso, tambien de nifio, adiestrarle
en el arte de observar, de jusgar y de raciocinar,
para que pueda llegar 4 ser pensador en vez de mero
repetidor. «Cuando de este modo preparado,—se ha
dicho,—se consagra un hombreal estudio en loslibros,
pueden éstos llenar 4 menudo vacios, corregir muchos
descuidos, fortificar bastantes puntos débiles; pero
sin la experiencia de la vida, los libros son como la
lluvia y el rayo de sol que caen sobre un suelo que
ningun arado haya surcado.

No debe olvidarse, ademds, que tratamosaqui de
esa ensefianza viva que corresponde 4 la educacion
intuitiva, ensefianza que por tal concepto requiere,



como medios auxiliares, conjuntamente con el de la
viva voz del maestro, thDS los que verdaderamente
son intuitivos, con pfefereucm a los libros, que en se-
‘mejante ensefianza desempefian un papel muy secun-
dario, y que cuando se empleen (siempre en el senti-
do y con el objeto que mds arriba quedan sefialados),
deben responder 4 las exigencias de la intuicion, a
cuyo fin han de ser poco didacticos y muy amenos y
claros, dando muy poca 6 ninguna cabida 4 lo abs-
tracto (y no se olvide que la ensefianza suministrada
especialmente por los libros se presta mucho 4 la abs-
traccion) y conteniendo ilustraciones que, 4 la vez que
para hacer agradable su lectura, sirvan para que én-
tre por los ojos la ensefianza.

Con estas condiciones pueden entregarse los libros
4 los nifios, y dun es conveniente hacerlo, no para que
los aprovechen de textos en la escuela, siné para que
fuera de ésta se sirvan de ellos con el fin de se-
guir ejercitdndose en la lectura (respecto de la cual
ya hemos dicho que se necesitan en la escuela misma)
y de fortificar y acrecentar los conocimientos adquiri-
dos, contrayendo mediante ello el habito de leer y
consiguientemente de instruirse, hdbito que tan fecun-
do en buenos resultados ha de ser para toda la vida
del nifio, sobre todo si oportunamente se ha prepara-
do 4 éste de la manera que acabamos de indicar, para
sacar provecho de lo que lea.

11.

Si la educacion ha de tener el cardcter de intuitiva
4 que este libro se refiere, y la ensefianza ha de darse
en la forma de lecciones de eosas, 4 que los dos capi-
tulos precedentes se contraen, la razon natural dice
que, ademads de la viva voz, necesita el educador valer-
se de otros medios que le auxilien, en el desempeifio de
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su delicada tarea. De estos medios 4 que ahora aludis
mos, es uno, como ya se ha indicado, el de la obser-
vacion directa, por cierto grandemente eficaz y apro-
plado para el género de educacion de que tratamos,
respecto de la cual constituye un procedimiento gene-
ral, que 4 su vez requiere un rico arsenal de medios
auxiliares.

Se trata precisamente, como mas arriba hemos di-
cho, de adiestrar al nifio en el arte de observar, de
ensefiarle 4 conocer lo que ve y a ver lo que otro no
verfa; pues esto puede servir de mdxima y de regla de
conducta en la primera educacion, tan importante y,
desgraciadamente, tan desatendida. Todos los obje-
tos que rodean al nifio, que éste ve; las ciencias fisico-
naturales, la arquitectura, el dibujo y las bellas artes,
son excelentes medios, que los educadores tienen
siempre & su disposicion, no sélo para formar la inte-
licencia de sus educandos, sin6 tambien para amue-
blarla, para hacer penetrar en ella una rica variedad
de conocimientos utiles, para ensefiar al nifio 4 ver lo
que mira y 4 conocer lo que ve.

Repetimos con este motivo lo que tantas veces he-
mos dicho, 4 saber: que los muebles y los utensilios
de la casa y la escuela; los juguetes de los mismos
nifios; los animales, las plantas y las piedras que hay
en los patios, los jardines, los paseos y el campo; los
fenémenos atmosféricos; las acciones humanas, asi in-
dividuales como familiares y sociales,—todo, en fin,
lo que pueda contemplar el nifio, lo que puede ser
objeto de su observacion directa, puede y debe apro-
vecharlo el educador como medios auxiliares para di-
rigir & sus educandos, moral é intelectualmente; todo
ello ofrece, asi a los padres como 4 los maestros, un
vasto y riquisimo arsenal del que podran sacar, sin ver-
lonunca agotado, sus consejos, sus direcciones y sus en.
seflanzas, 4 la manera que en el capitulo V indicamos
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Y porque en ese capitulo insistimos acerca del par-
ticular y llevamos nuestras observaciones al punto de
que bien puede tachdrselas de prolijas, nada mds he-
mos ahora de afiadir respecto de la manera cémo de-
‘ben tomarse y aprovecharse los medios auxiliares a
que aqui aludimos, considerados en general y emplea-
dos tal y como natural y ordinariamente se ofrecen 4
-nuestra consideracion.

I11.

Mas la Pedagogia 6 Ciencia y Arte de la educa-
cion, no se contenta con utilizar dichos medios sélo
en la forma en que naturalmente se nos presentan, si-
né que, al intento de hacerlos mds aptos para la con-
secucion del fin con que los utiliza, para convertirlos
en adecuados y sumisos servidores de la educacion,
reduce muchos 4 las proporciones que requiere la edad
y cultura de los nifios, los ordena , los gradda, los cla-
sifica y los multiplica por medio de representaciones
que 4 la vez le permiten introducirlos comodamente
en todas partes donde sea menester.

De aqui el origen de las colecciones de ldminas te-
presentativas de la historia sagrada, profana y natu-
ral; de artes y oficios , industrias, etc.; de los carfones
y las cajas para las leccipnes de cosas; y de las coleccio-
nes mineralégicas, botdnicas y zooldgicas, de instru-
mentos y aparatos de fisica, de geografia, de agricul-
tura y agrimensura, etc. El conjunto de estas colec-
ciones constituyen el material cientifico escolar, siendo
en parte designado hoy con el nombre de Museos
escolares, 6 Museos tecnologicos para las escuelas.

Los medios auxiliares dispuestos en forma de co-
lecciones tienen por objeto, no sélo ensanchar consi-
derablemente para el educando el campo de la obser-
wvacion sin salir de la misma escuela, sindé tambien
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ofrecer al nifio una marcha segura, un método por
cuyo medio no sean infructuosas y dun contraprodu-
centes sus observaciones. Porque si, como con mucha
oportunidad se ha dicho, observar es bueno y obser-
var atentamente es mejor, no puede dudarse que, para
que las observaciones sean fecundas, se necesita saber
ligcar entre si los hechos y los objetos observados,
hechos y objetos que, por lo mismo que se nos ofre-
cen en infinita variedad, llegarian a fatigar la facultad
de observacion, no sélo en los nifios, sino tambien en
los hombres formados para el estudio, si no pudié-
ramos ligarlos entre si y ordenarlos teniendo en
cuenta sus semejanzas y aun sus diferencias. Facilita
esta tarea, ofreciendo la marcha y el método a que
acabamos de aludir, la clasificacion, que es el princi-
pio que preside a la formacion interna de esas colec-
ciones, que por ser instrumentos de intuicion, debian
abundar en las escuelas de todos los grados de la en-
seflanza primaria, ya que no en otras superiores, COmo
tambien fuera de desear.

Mediante los cuadros, los cartones, las cajas y las
colecciones a que nos referimos, puede el educador
presentar 4 sus educandos todo aquello que convenga
presentarles, hacerles observar las analogias y las di-
ferencias que unen y separan entre si a4 los objetos
observados, y por este modo iniciarles practica ¢ in-
tuitivamente en la clasificacion y en el analisis y la
comparacion, operaciones que tanto y tan eficazmen-
te contribuyen al desenvolvimiento progresivo y ra-
cional de la inteligencia.

Mas, para conseguir semejante resultado con toda
la garantfa posible de éxito, y para que la cultura que
mediante ello se suministre 4 los nifios, sea una cul-
tura viva que €stos puedan asimilarse bien, conviene
que, cuando los objetos que se ofrezcan 4 la observa-
cion de los educados no sean enteramente reales,
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se acerquen cuanto se pueda a la realidad: esto es una
exigencia que natural y légicamente surge de la edu-
cacion intuitiva, de la denominada ensefianza real,
por el aspecto 4 objetiva. De aqui que, entre los me-
dios que hemos nombrado, sean preferibles los carzo-
nes y las cajas para lecciones de cosas, que tan inte-
resante papel desempeiian, sobre todo las cajas, en
las escuelas de parvulos, y las colecciones de minera-
les, vegetales, animales, instrumentos, etc., y en ge-
neral, los que hemos llamado Museos escolares.

Tienen éstos tanta importancia al presente y pue-
den auxiliar tanto y tan valiosamente al maestro, que
parece como obligado consagrarles en particular al-
gunas palabras.

i

Dar 4 la ensefianza escolar los caractéres que en
los capitulos II y III, especialmente, hemos dicho que
debe revestir; hacer de ella una ensefianza viva y
adecuada 4 las tiernas inteligencias 4 que se dirige,
y suministrar al maestro medios apropiados, 4 la vez
que inagotables, para dar en las debidas condiciones
las lecciones de cosas;—tal es el objeto de las colec-
ciones 4 que con mds ¢ ménos propiedad se aplica el
nombre de Museos escolares. En ellos se reunen 0 co-
mo resumen las colecciones parciales de los objetos
tan variados que deben constituir el material cientifi-
co de una escuela, tanto el relativo 4 las asignaturas
que ordinariamente componen el programa de la pri-
mera ensefianza, como el concerniente a las referidas
lecciones de cosas y 4 otras materias que debieran
figurar en dichos programas. |

De aqui que esos Museos en miniatura a que 1nos
referimos no comprendan solo, como pudiera creerse,
el material de la Geografia y la Historia, la Fisica y
la Quimica, la Astronomia y las ciencias naturales,
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siné que, ademds, deben contener lo relativo 4 mu-
chas otras clases de estudios. En general, toman
gran parte en sus elementos de las ciencias de"aplica-
cion. Miéntras que la Agricultura, por ejemplo, les su-
ministra sus instrumentos y los productos de la tierra
en que interviene el cultivo, la Industria es para ellos
como manantial inagotable de elementos ricos por
su variedad y por las nociones que pueden suminis-
trar 4 la inteligencia del nifio. La Arquitectura, por
su parte, da con sus materiales 4 dichos Museos me-
dios adecuados y practicos para iniciar 4 los nifios
en los procedimientos mds rudimentarios y en las
leyes mas sencillas de la construccion y del buen gus-
to, al mismo tiempo que sirve para ayudarles en las
lecciones de Historia.

A lo dicho debe afiadirse que los Museos escolares
son una exigencia de la verdadera ensefianza intui-
tiva,—si ha de ser tal,—a la que prestan copiosa va-
riedad de interesantes materiales; en manos de un
maestro medianamente habil, son un instrumento dé-
cil y valioso para fecundar la ensefianza oral y des-
envolver en los educandos el espiritu observador é
investigador.

De todo lo expuesto nacen la estima creciente y la
boga que hoy alcanzan los Museos escolares, cuya
utilidad se reconoce cada dia mds, por lo que, cuan-
tos se ocupan con verdadero entusiasmo y conoci-
miento de causa en asuntos concernientes 4 la educa-

cion primaria, no cesan de recomendarlos 4 los maes-
tros con eficacia ¢ insistencia. !

1. “Laeducacion en la escuela por la ensefianza, tal como de-
seamos que sea dada, impone al maestro la creacion de un Mauseo
Lecnologico, verdadero campo del trabajo pedagdgico., (PAUL BER-
TON.)—*“Esta ensefianza bien comprendida (la del aspecto mediante
los Museos escolares), estd llamada 4 transformar la instruccion de
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Pero ¢cémo podrdn éstos formarlos? Los conoci-
mientos que 4 primera vista parecen exigir, los dis-
pendios que requiereila adquisicion de tanto y tan
variado material como en ellos entra, todo contribuye
4 que se mire el asunto como muy dificultoso. Sin em-
bargo, con buena voluntad, verdadero entusiasmo por
la educacion, vocacion para ella y alguna cultura,
puede conseguirse mucho, si se siguen los consejos y
se promueven los recursos que se apuntan en las si-
guientes palabras de M. Mandine, organizador de
uno de los Museos que nos ocupan. Dice asi el anti-
guo maestro saboyano:

«Para fundar el pequefio Museo escolar, no se ne-
cesita ni una gran erudicion de parte del maestro, ni
mucho tiempo, ni mucho dinero. L.os modestos cono-
cimientos adquiridos en la Escuela Normal, mediante
el estudio de las materias facultativas y en visitas fre-
cuentes al Museo del establecimiento, ! le bastara en
la mayoria de los casos, y mds si 4 ello se aflade un
poco de gusto, de actividad y, sobre todo, de celo.
De la Escuela Normal debe sacar el alumno el ntcleo
de sus colecciones, al ménos un herbario, una caja de

nuestros nifios., (DELARUE.)—En las escuelas alemanas, austriacas
y suizas, principalmente, se hallan muy generalizados los susodichos -
Museos, que en la ultima Exposicion Universal de Paris constituye-
ron una de las partes mas interesantes de la seccion de educacion; lo
propio sucedi6 en la Exposicion de Viena (1873). En Francia se ge-
neralizan con prodigiosa rapidez, siendo de notar que los maestros
son sus mas ardientes propagadores y los que mas principalmente
se han consagradoal estudio necesario para facilitar su infroduccion
en todas las escuelas: en sdlo el departamento del Doubs habia mas
de 150 de estos pequefios Museos en 1873,y en el de Meurthe-et-
Moselle 271 en 1875.

1. La falta de estos Museos que puedan tenerse como mwodzlos,
y corresponden 4 los llamados gedagdgicos, se puede suplir en Espafia,
miéntras las Escuelas Normales carezcan de ellos, mediante las ex-
cursiones instructivas de que mis adelante hablamos y que debieran
hacerse extensivas a los alumnos de dichas Escuelas.



— 186 —

insectos, algunos ejemplares mineralégicos clasifica-
dos y rotulados, y algunas materias industriales. De
SUS Paseos pe:rsmnales por el campo y de sus excur-
siones 4 la montafia, pueden hacer una abundante co-
secha. Sus paseos del domingo 6 del juéves con sus
alumnos, las visitas que debe hacer 4 las granjas y 4
las fabricas y manufacturas interesantes de ver, le
permitiran ponerse en relacion con agricultores € in-
dustriales, 4 los que podra dirigirse para surtir su
escuela de los productos que ellos obtienen. Utilizara
tambien sus relaciones con personas del municipio es-
tablecidas fuera de ¢él, y que no titubeardn en deposi-
tar un pequefio recuerdo en la escuela en que han sido
educadas. En caso de necesidad, hara un llamamien-
to a la generosidad y al saber de los coleccionadores
de las cercanfas pidiéndoles, ya ejemplares que en sus
colecciones tengan duplicados, ya las indicaciones
que pueda necesitar para la clasificacion.»

A estas juiciosas indicaciones, que se hallan avalo-
radas por el sentido practico- que en ellas resplande-
ce, deben afiadirse, por via de corroboracion, las no
ménos juiciosas que siguen de M. Paul Berton, tam-
bien maestro:

«Nosotros creemos—dice—que el maestro debe
contar mucho (para la formacion de su Museo esco-
lar) consigo mismo, mucho con sus discipulos, que
son nfatigables buscadores, y mucho tambien con
los particulares. 1 jCudntas personas de todas condi-

1. Respecto del concurso que los alumnos y los particulares
pueden prestar al maestro en la formacion de los Museos que nos ocu-
pan, podemos corroborar las afirmaciones hechas por MM. MAN-
DINE y BERTON con las siguientes palabras tomadas de una car-
ta dirigida por un maestro del Doubs al inspector de academia
M. Rousselot, a quien muy principalmente se debe la propagacion
en este departamento de tan vtiles Museos: “Formado al principio
(el museo de su escuela) con ayuda de algunas muestras de las prin-
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ciones, de todas las profesiones, no llevarfan al fun-
dador del Museo todas aquellas cosas que éste no
pudiese procurarse por sf mismo, cuando se les hicie-
ra al efecto un llamamiento caluroso por el maestro ¢
por una administracion municipal celosa de los inte-
reses escolares!—No hay escuela en nuestra Francia,
asi en la mds humilde aldea como en la ciudad mas
populosa, que no pueda, sin hacer ningunos gasts,
inaugurar las primeras colecciones de su ensefianza.
Querer es poder, y en todas las cosas de la vida, la

cipales semillas y plantas del pais, nuestro museo ha recibido des-
pues, con el concurso de los alumnos especialmente y de algunas
personas extrafias, desenvolvimientos que permiten sacar de €l asun-
tos interesantes y variados para las lecciones de cosas. Todos los ni-
_fios se han apresurado 4 suministrarnos algunos ejemplares de los
productos agricolas 6 industriales de su familia, Un albafiil nos ha
proporcionado pedazos de cinco clases de piedras que contiene una
cantera del comun, con indicacion del uso de cada clase... Un car-
retero nos ha construido un modelo del juego delantero de la curefia
de un carro, con las diversas clases de maderas que emplea en su
oficio; un mecanico nos- ha facilitado el hierro, el acero y el cobre
en las diferentes formas que se encuentran en su taller; un carpinte-
ro nos ha enviado las diferentes clases de maderas que emplea, desde
la de abeto hasta la de caoba; la familia de un misionero nos ha re-
galado un cofrecito de un tejido particular procedente de Madaga: car
y que contiene algunas conchas de esta isla., Despues de dar una
idea de lo que al escribir la carta contenia su museo, continua el in-
dicado maestro: “Nosotros encontramos en nuestro pequeno museo
un auxiliar de la mayor importancia para interesar & nuestros alum-
nos en las lecciones de cosas, para hacer hablar 4 los més timidos,
para habituar 4 todos 4 observar, & reflexionar sobre el ol jto y el
uso de cada cosa, para mostrarles, en fin, la necesidad del trabajo
é inspirarles sentimienios de reconocimiento hdcia el Creador y
hacia sus padres, y de benevolencia por todos los hombres. ,—Las:
palabras que dejamos transeritas prueban, no solo el elicaz concurso
que en la formacion del Museo puede obtener el maestro de sus
alumnos, siné tambien los beneficios que a4 éstos pueden reportar
esas utiles colecciones, por medio de las cuales cabe que reciban una
como primera iniciacion en las realidades de la vida, y por esto mis
mo, una suerte de primer aprendizaje profesional.
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voluntad sola puede realizar prodigios. Una obra 4
la que uno se entrega animosamente se ve siempre
coronada por el éxito, sobre todo cuando tierie para
si la Naturaleza con todos sus tesoros, y el hombre
que estudia, y el tiempo, que es el gran organizador.
Comenzad, pues, por penetraros bien de la necesi-
dad de aplicar vuestra ensefianza 4 la instruccion
cientifica y tecnoldgica, y comenzad sin tardanza &
reunir los primeros elementos, y 4 formar de esta
suerte el nicleo de vuestras colocciones.» 1

En cuanto al pensamiento que debe presidir a la
otrganizacion de los Museos escolares, ya lo hemos de-
clarado en otra ocasion diciendo que debiera haber
uno en cada escuela, pero no circunscrito 4 los limites
a que es comun reducirlo, asigndndole una coleccion
zooldgica y algo de mineralogfa y botdnica, que es lo
mas general, sinéd amplidndolo con los preductos na-
turales de la localidad respectiva, sus usos, aplicacio-
nes, etc., y con los ejemplares 6 modelos necesarios,
para que con los productos de la Naturaleza pueda
darse 4 los alumnos una idea metddica y prdctica de
los productos de la Industria, asi como del modo de
obtenerlos, a cuyo fin deben acompaiiar a dichos mo-
delos y ejemplares otros de los instrumentos y apara-
tos mediante los que se obtienen esos ultimos produc-
tos. Resulta de esto la idea culminante de que se ten-
gan en cuenta primeramente las condiciones de los
productos de la localidad respectiva, idea que expre-
sa el citado M. Berton diciendo que «el museo es al

1. Se trata aqui de las colecciones que propiamente constituyen
lo que se llama Mauseo tecnolégico,—productos naturales é industria-
les, instrumentos respectivos,—que no de las relativas 4 la Geografia
y la Astronomia y las ciencias fisicas y naturales, cuya adquisicion
no puede, en general, hacerse por estos medios, y que deben ser el

complemento del Museo escolur, asi como las otras deben constituir
su base,
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maestro lo que el laboratorio al sabio, por lo que
conviene dotarlo primero de todo lo que sea indispen-
sable 4 la ensefianza primaria dada 4 las poblaciones
entre las cuales se vive,» por lo que todo lo que exista
en el municipio, en la comarca, y sea de una utilidad
directa, debiera llevarse al Museo escolar. HE aqui lo
que por su parte dice al mismo proposito el inspector
Mandine, dntes citado:

«Nosotros quisiéramos que cada maestro reuniese
desde luégo en su escuela los productos naturales €
industriales del municipio, para ponerlos constante-
mente ante la vista de los alumnos. (No es el munici-
pio el primer horizonte que se descubre 4 los ojos del
nifio? ;No es el primer centro social donde éste debe-
r4 moverse? ;No es en él donde, en medio de los tra-
bajos que cada dia trae, se deslizard la existencia del
pequefio habitante? Es preciso, pues, que conozca ese
municipio bajo todos sus aspectos, porque seguramen -
te asi se interesara mds por €l y lo amard mucho mas,
'Y bien! si la Geografia se lo hace conocer bajo el
punto de vista topogrdfico, politico é histérico, el
Museo escolar se lo mostrard bajo la relacion del sue--
lo y de la riqueza que la cultura y la industria pueden
exigirle. Cambios entre los maestros de un mismo
partido y de una misma provincia, permitirdn & todos
completar sin dispendios sus colecciones, y centrali-
zar en la escuela de la cabeza de partido los produc-
tos de éste, y en las provincias, mds ricas y mas espa-
ciosas, los productos de la misma provincia.»

Afiadamos por nuestra parte, que 4 las colecciones
4 que especialmente se refieren las observaciones que
preceden, deben agregarse las de geografia, minera-
logia, botdnica, zoologia, que son comunes en las es-
cuelas, y que las mismas de agricultura, industria,
instrumentos, etc., 4 que especialmente se contraen
dichas observaciones, deben ampliarse cuanto se pue-



da, siempre teniendo por base las que se originan de
los productos naturales € industriales de la respectiva
localidad. De este modo, el Museo escolar serd com-
pleto, lo que debe ser.

Por lo que respecta 4 la organizacion bajo el pun-
to de vista estrictamente cientifico 6 pedagégico de
estos Museos, son tambien dignas de tenerse en cuen-
ta las observaciones del referido M. Berton, para
quien el mejor método que pudiera seguirse es «el
que muestra la actividad humana aplicada 4 producir
las cosas ttiles,» lo cual permitira al organizador es-
tablecer, por una serie de objetos, la /fzstoria de una
primera maiteria, ! aiiadiendo a ello breves noticias

1. Este 6rden debe adoptarse para cada reino de la Naturaleza,
de cuyo modo se completaran las colecciones unas a otras, clasi-
ficando luégo en cada uno las primeras materias, segun los géne-
ros de industrias, ¢ las industrias locales, en el érden que general-
mente se sigue, 4 saber: alimentos, vestidos, habitaciones, mobilia=
rio, etc.

Bajo la misma idea de presentar la historia de una primera ma-
teria por medio de varios objetos, estan dispuestas las cejas que
se emplean en las escuelas de parvulos para las lecciones de cosas;
en ellas suelen presentarse ejemplares de las primeras materias, y a
continuacion otros en que pueden apreciarse las diversas transfor-
maciones que éstas sufren hasta que se obtiene un producto indus-
trial cualquiera: tambien suelen agregarse modelos.de los instrumen-
tos principales, mediante los que se realizan semejantes transfor-
maciones. Lo mismo puede decirse respecto de los Museos escola-
res. Entre los presentados en la Exposicion Universal de Viena
de 1873, cita M. BU1SSON el expuesto por un maestro de Baden,
M. GRIMME, del cual menciona estos dos ejemplos: “Para acompa-
fiar la lectura— dice—del pasaje intitulado el Zino, pone M. GRIM-
ME ante la vista de la clase: primero, un bote que contiene el lino
en grano; despues algunas hebras del tallo, y despues el lino en
estado bruto con modelo en miniatura, pero que pueda funcionar,
de espadilla 6 rastrillo; mas adelante las diversas cardas, el torno,
las devanaderas, todo lo que sirve para hilar el lino, y Gltimamente,
la materia para tejer, siempre en modelos reducidos, y hasta los
aparatos que sirven para blanquear la tela. De andloga manera ilus-
tra M. GRIMME el trozo de lectura relativo al Carmero, mostran-



sobre los sabios € inventores que han sido los bien-
hechores de la humanidad, y sobre los lugares y los
centros de produccion mas renombrados. A todo esto
convendria afiadir una sencilla nota indicadora del
género de utilidad usual de los diversos productos.
Por dltimo, los dibujos y las ldminas, las {otografias
y los cuadros sindpticos, deben venir en ayuda del
observador para auxiliarle en la inteligencia de las
colecciones y hacerlas mas completas y utiles.
Concluirémos este punto delos Museos escolares en-
careciendo de nuevo la necesidad de formarlos en to-
das las escuelas, pues con ellos pueden prestarse muy
grandes servicios a la cultura, no sélo de los alumnos,
sin6 del pais, como—prescindiendo ahora de otros
puntos de vista—se patentiza en las siguientes obser-
vaciones del ya repetido M. Mandine, observaciones
que tambien tienen perfecta aphcacmn al trabajo
manual en las escuelas, y dicen asi:
«Con su indiferencia y ligereza aparentes, se halla
dotado el nifio de una sorprendente memoria; retie-
ne como jugando y con frecuencia, despues de un
buen ntimero de afios, recuerda detalles que se creian
haber pasado desapercibidos para €él. ;Quién podrd
afirmar que tal 6 cual mejora realizada mas tar-

do ejemplares escogidos de todos los usos 4 que se destinan el cue~-
ro, el cuerno, el sebo y la lana de ese animal.,—En la relacion que
de un Museo hace el maestro a que se 1eﬁe~1e la nota precedente,
se lee lo que sigue, que corrobora lo que decimos: “Nuestro Museo
contiene actualmente ejemplares en semilla y en espiga de todos los
cereales del pafs, de plantas textiles, leguminosas, oleaginosas y fe-
rruginosas. Al lado de los cafiamones, se encuentra ¢l tallo del cafia-
mo, hilaza, un pedazo de tela nueva, otro de tela usada, hilas, papel,
etcétera, para mostrar 4 los nifios el desenvolvimiento de una planta
y sus diversos usos.,—En el mismo sentido estin dispuestos los
Cartones para las lecciones de cosas 4 que dntes nos hemos referido,
que han sido ideados por los rusos, que los presentaron en la citada
Exposicion, y que los franceses empiezan 4 imitar.
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de por el obrero, no haya sido inspirada por una indi-
cacion de su maestro y por la vista de los objctos
puestos en la escuela ante su vistar ;Quién sabe 'si
las lecciones elementales de un modesto maestro de
aldea sobre el trabajo de las primeras materias y las
méquinas inventadas para realizarlo, han despertado
una aptitud ignorada y determinado una feliz voca-
cions ;Qué es necesario comunmente, en efecto, para
producir un gran industrial, un inventor notable?
Pues una circunstancia fortuita, una sola idea que pe-
netre en el cerebro, que al principio, y cual el gra-
no inerte, no espera mds que una influencia favo-
rable para germinar y dar sus frutos.»

V.

«Para ensefiar por los ojos—se ha dicho—es pre-
ciso que los objetos estén presentes en la escuela, 6
que el alumno sea conducido & punto donde pueda
verlos.» LLa primera exigencia de las dos que en esta
proposicion se sefialan, se satisface mediante los Mu-
seos escolares en que acabamos de ocuparnos; satis-
facer la segunda, es el fin de los paseos escolares 6
instructivos, que han de ser ahora blanco de nuestras
observaciones.

Los paseos instructivos, adoptados ya en algunos
paises y que muchos padres ponen naturalmente en
practica, a veces sin darse cuenta de ello, consisten
en que el maestro haga en determinados dias, y acom-
pafiado de varios de sus discipulos, excursiones al
campo, a las fabricas, 4 los monumentos, a los Mu-
seos y a los establecimientos de toda clase de la po-
blacion en que habite y sus cercanias, y en presencia
de ellos dé & los nifios que le acompaiien las explica-
ciones que se haya propuesto hacerles, y que natu-
ramente han de versar sobre asuntos relacionados.
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con el lugar en que se encuentren. Asi, por e¢jemplo,
si la excursion se hiciera al Fardin Zoologico vy Par-
que de Madrid, podria hablarse 4 los nifios de las
condiciones que reune, de las aves, los peces y, en
general, de los animales y de la consideracion con que
debe tratarseles; de los estanques, de los drboles y su
utilidad, etc.; si se hiciese 4 una fdbrica, se les habla-
ria sobre las primeras materias que en la misma se
empleen, las operaciones que requieran los productos
que en ella se elaboren, las dependencias, las maqui-
nas, etc. Esto no obstante de que, como algunos
quieren, se diga tambien algo a los nifios respecto de
los edificios mds notables que encuentren al paso, y
se les den ideas prévias acerca del monumento, fi-
brica ¢ establecimiento que hayan de visitar, aunque
creemos que no debe hablarse de muchas cosas 4 los
nifios si se quiere que se queden con alguna. Se acos-
tumbra generalmente que los niflos hagan por escrito
una resefla de lo que han visto y mads les haya llama-
do la atencion durante su paseo instructivo. A este
intento, se les provee de cuadernos 4 propésito que
han de llenar con las indicadas relaciones, pero te-
niendo mucho cuidado de conservarlos en buen esta-
do, de no ensuciarlos con tinta ¢ alguna otra cosa,
sobre lo cual suele tenerse en algunas escuelas mucho
rigor, con la mira de acostumbrar 4 los nifios 4 ser
aseados y cuidadosos con los objetos de su pertenen-
cia y de que deben servirse: este ejercicio de escritu-
ra se acostumbra hacer al dia siguiente en la escuela
misma 6 en la casa paterna. !

1 Kstos ejercicios escritos corresponden 4 los que en muchas
escuelas extranjeras reciben el nombre de Deberes escolares, y consis-
ten en composiciones que los nifios escriben en un cuaderno espe-
cial que cada uno tiene y que comunmente guarda el maestro, sobre
temas que al efecto se les dan acerca de las diversas asignaturas que

13



Tal es en lo que consiste esta utilisima manera de
instruccion, tan conforme con el método racional de
ensefiar, pues claro es que lo que por ese medio se
aprende, con serlo de mejor y mads apropiado modo,
nunca se olvidard 4 los nifos, a los cuales sirven es-
tas excursiones, no solo de instruccion, siné tambien
como un excelente medio de desarrollo fisico por lo
que tienen de paseo, y como motivo de ejercitarse en
la composicion gramatical, ya por lo que hemos visto
que se favorece ésta en las lecciones de cosas (y al
género de las lecciones de cosas corresponden en pu-
ridad las explicaciones que se hacen mediante los

comprende el programa escolar (en el caso presente el objeto de la
composicion es el paseo), cuidando de que & todos los trabajos acom-
pafien estas indicaciones: fecha en que han sido hechos, nombre y edad
del alumno cuya es la composicion, curso y clase a que pertenece,
asunto del escrito, nimero de faltas que en ¢l haya, clasificacion que
merece al maestro y lugar obtenido por el pequefio redactor entre
sus compafieros. Estos ejercicios son, como dice M. PAROZ, “muy
del agrado de los nifios y constituyen un excelente medio de conso-
lidar lo que han aprendido, desenvolviéndoles a la vez el talento de
la escritura y sus facultades intelectuales, por lo que es preciso ha-
cer bastante uso de ellos en las escuelas primarias,, en las que, con-
cedi¢ndolo todo al formalismo que imponen los textos gramatica-
les, se descuida bastante la verdadera ensefianza de la lengua mater—
na y, sobre todo, la composicion de frases y periodos, en que debe
insistirse mucho, tanto de palabra como por escrito.

En cuanto 4 si tales escritos, especialmente los relativos 4 los pa-
seos instructivo:, deben hacerse en la misma escuela O en la rasa pa-
terna, se ha dispuiado no poco, siendo la opinion de los mas y la
mejor recibida la de que los hagan en la escuela, alegindose para
ello no s6lo la razon d: que hacerlos en la casa pudiera prestarse a
que se faltara a la verdad, porque aleuien ayudase al nifio en su (ra-
bajo, la de que el maestro no tiene derecho para disponer del tiem-
po del alumno fuera de la escuela. De modo que, coneretiandonos &
los paseos, su redaccion deben hacerla los nifios en la escuela al dia
siguiente de verificada la excur.ion, no consiniéndoles que en su
casa escriban poco ni mucho sobre él; 1o que se les recomendari es

que piensen sobre lo que han visto y oido, ordeniandolo mental-
mente.



paseos instructivos), ora por la practica arriba indica-
da de hacer que los nifios escriban la relacion del pa-
seo. Se comprende que no es conveniente que un
maestro se acompafie en estas excursiones de mas de
diez 6 doce alumnos, y que no todos los nifios de una
clase han de hacerlas, puzs siempre deben tenerse en
cuenta la edad y la cultura de los escolares. Tambien
se comprende que para ¢stos no puede por menos
que ofrecer mucho atractivo, un gran encanto, esta
manera de ensefianza, por la que, a la vez que se les
saca de la prision de la escuela para que paseen y sa-
tisfagan su actividad muscular, se satisface esa curio-
sidad que tanto predomina en la niiiez, ddndoles a
conocer cosas que les son desconocidas y que, sin
duda, anhelan ver, sobre todo si el maestro se ha
cuidado dntes de despertar en ellos el deseo de co-
nocerlas. !

1 Lo que respecto de los paseos instructivos decimos en los dos
parrafos precedentes es, con ligeras variantes, repeticion de parte
del trabajo que al mismo asunto consagramos en nuestra obra Zeo-
rig y practica dz la educacion y la enseianze (T. 11, cap. 1L, pigs. de
la 47 a la 53), En dicho lugar trazamos la historia de ese eficacisi-
mo medio de edacacion y lo que de poco tiempo 4 esta parte se ha
hecho para aclimatarlo en nuestras escuelas, que no es, ciertamens-
te, ni con mucho lo que puede y debe hacerse;y eso que los resul-
tados de los ensayos hechos no pueden ser mas satisfactorios ni mis
decisivos, segun de ello dan testimonio elocuente las excursiones
que constantemente, desde hace mdas de dos afios, verilican los
alumnos de primera y segunda ensefianza de la Zustilucion libre de
Enserianza, 4 la que no puede disputarse el honor de haber sido el
primer centro de instruccion de Espaina que ha puesto ea prictica,
de un modo normal, tan excelente y natural medio de cultura de la
nifiez. No es esto negar que algunos de nuestros buenos maestros se
hayan valido de los paseos para suministrar aleuna instruccion 4 sus
discipulos ; pero no tenemos datos para alirmar que lo hayan he-
cho constante y normalmentes por lo que lo que han realizado solo
constituye hechos aislados que no deben tenerse como un procedi-
miento pensado y sistematizado de educacion. De lamentar es, por
otra parte, que los ensayos hechos en estos Gltimos ticmpos en Ma-
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Sabido en lo que consisten los paseos escolares,
fuerza es convenir en que bajo muchos conceptos
ofrecen ventajas positivas 4 la educacion; por lo cual
hemos aconsejado con insistencia su introduccion en
nuestras escuelas, maxime cuando éstas no abundan,
por lo general, en material cientifico para las leccio-
nes de cosas y los ejercicios de intuicion, tal como
deben tenerse, y carecen de buenas condiciones higié-
nicas y de otros medios para favorecer el desarrollo
fisico, lo cual aconseja que se saque a los nifios fuera
de las clases todo lo mas que se pueda, sin perjuicio
de la ensefianza, y se ejercite su suerpo por medio del
paseo. Circunstancias andlogas que concurren en las
viviendas ordinarias, aconsejan hacer 4 los padres de
familia igual recomendacion de los paseos instructi-
vos para sus hijos.

De lo dicho se infiere que los paseos instructivos
constituyen el procedimiente mads prdactico para la
aplicacion de la ensefianza por el aspecto, de las lec-
ciones de cosas; son tambien, y porlo mismo, la apli-
cacion racional y el complemento necesarin de lgs
Museos escolares. Esto basta para comprender su
utilidad.

En efecto; si los Museos ofrecen la utilidad que les
hemos reconocido mds arriba, los paseos 4 que alu-
dimos, mediante los cuales pueden los nifios ver los
mismos y mas objetos reales y funcionando, tienen
tambien que ofrecerla. Afiadamos que esta utilidad
sube de punto tratindose de los paseos tustructivos,
cuando se recuerda lo que respecto de la educacion
fisica hemos apuntado mds arriba, y se tiene presente

drid se suspendieran apénas comenzados y fueran, por lo general,
mas producto de indicaciones que trascendian 4 mandatos, que de

la inspiracion, la vocacion, la conviccion y espontinea adhesion de
los que los realizaron.



que, como oportunamente se ha dicho, si es posible
reunir dentro de las cuatro paredes de las clases cier-
to nimero de objetos instructivos ¢ interesantes, no
pueden trasportarse 4 ellas las maravillas de la Natu-
raleza, que en la Naturaleza misma conviene estudiar.
Mas como este punto interesantisimo ha de recibir
su desenvolvimiento en el capitulo siguiente, y, por
otra parte, los paseos escolares no se limitan a hacer
que los nifios contemplen y estudien la Naturaleza,
sind que tambien las obras y maravillas del arte, de
la industria y de la ciencia, por lo que han de tener
lugar dentro y fuera de las poblaciones,—nos limita-
rémos 4 consignar que bajo el punto de vista intelec-
tual, constituyen una excelente y para el nifio encan-
tadora gimnastica del espiritu, iniciandole en los ejer-
cicios de lenguaje ! y ensefidndole a ver, a conocer y
a analizar, a saber ver las cosas de todas clases y ta-
les y conformes son y se dan en la realidad, y desen-
volviendo en €l el espiritu de investigacion.

-Se comprueba esto que decimos por las observa-
" ciones hechas en los nifios que asisten 4 tan utiles

excursiones. Partid de la escuela con diez 6 doce alum-

1 En los ejercicios de lenguaje, no sélo en cuanto que los pa-
seos instructivos constituyen en el fondo verdaderas lecciones de
cosas, las cuales sirven a4 su vez para la ensefanza racional de la
lengua materna, como reiteradamente hemos dicho en el decurso de
los capitulos IV y V, sind, ademas, por la parte escerita 6 de redac-
cion que hemos visto que forma como el complemento de los pa-
seos escolares, y, en general, por Jas relaciones que los nifios hacen
de ellos. A propdsito de este particular, dice M. BERTON, antes
nombrado: “Se comprenden los felices resultados de esta ensefianza
por los paseos, cuando, de vuelta a la escuela, se pide & los jovenes
excursionistas que hagan de ellos una relacion verhal ¢ escrita. L.as
descripciones se encontraran al prineipio faltas de método, ¢ inco-
rrecta la frase; pero écuianto provecho no podra sacarse de ello para
la composicion y el estilo? No hay procedimiento mas sencillo ni
mas seguro para conducir al nifio 4 pensar con precision y 4 expre-
sarse correctamente.,

= B el T W
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nos,—dice un maestro que ha tenido esta clase de
ejercicios, tan deleitosamente provechosos,—y los
veréis explicarse entre sf muchas cosas que al princi-
pio hubieran pasado desapercibidas para vosotros.
i{Qué de pormenores escapan a la vista del hombre
que no pasan desapercibidos 4 la vista del nifiol Y,
por otra parte, jqué de nociones ttiles no pueden
sembrarse en las juveniles inteligencias cuando sabe
aprovecharse todo lo que viene 4 impresionar la vistal
«Nada podria inspirar mejor el interes por el saber y
el amor por la Naturaleza,—dice el autor aludido,—
ni preparar mejor la inteligencia para la observacion,
ni conducirla mejor 4 la explicacion de las leyes ge-
nerales,» que los llamados paseos escolares O ins-
_tructivos.

Y si la parte tecnoldgica concerniente 4 las indus-
trias y los oficios sale grandemente beneficiada con
dichas excursiones, en las que el niiio lo escudrifia y lo-
ve todo cual es, las ciencias y las artes no reciben
ménos provecho, pues para ellas constituyen dichos
paseos una verdadera enseiianza prdactica. Andando y
siempre recibiendo impresiones agradables al espiritu
y al cuerpo, y favorables al desarrollo de ambos, los
excursionistas aprenderan 4 medir distancias y altu-
ras; 4 reconocer la composicion de los terrenos y las
plantas que en ellos se dan; 4 comprender la manera
de funcionar de las mdquinas; 4 estudiar los fendme-
nos atmosféricos; a juzgar de la ornamentacion por
el aspecto de las flores y de la perspectiva por la vis-
ta de los monumentos, en los cuales empezaran a
aprender la historia, a distinguir los diferentes orde-
nes arquitecténicos y a comprender, las bellezas del
arte. Istas excursiones pueden servir tanbien, no sélo
para comprender y utilizar mejor el Museo escolar,
sino ademads para enriquecer varias de las colecciones
que lo constituyan, asi como para desenvolver en la



nifiez el espiritu de sociabilidad por la doble corriente
que se establece entre los excursionistas y los nifios
de los campos, establecimientos y demas lugares vi-
sitados por los primeros.

Se comprende que los resultados de las excursio-
nes en cuestion serfan mayores y mds fecundos para
la cultura infantil, si los paseos se ampliaran, como en
algunas partes se hace ya, con viajes mds 6 menos
largos !.

De todos modos, la utilidad de los pascos instructs-
vos 6 escolares se halla fuera de duda y confirmada,
no sélo bajo el punto de vista tedrico, siné muy par-
ticularmente por la prdctica, que depone en favor de
ellos con pruebas de elocuencia tal que constituyen el
alegato mds brillante y concluyente que en su abono

=u

1 No soOlo en algunos paises extranjeros, sind en nuestra misma
Espafia, se han ampliado los paseos escolares 4 verdaderos viazes.
A la Iustitucion libre de Ensesiansa, & la que cabe la honra de haber
sido la primera en nuestro pais en poner en practica, de un modo
regular como medio de educacion de la niftez, los paseos, segun en
otra nota hemos dicho, corresponde tambien el honor de haber sido
la primera en valerse de la misma manera y con el propio [in de los
viajes, habiéndolos hecho ya sus alumnos a Toledo, Alcala, Esco-
rial y algunas otras poblaciones con excelentes resullados, cono lo
prueban los trabajos escritos por los mismos nifios y publicados por
el Boletin de la Institucion.

Sin duda que, tratindose de la ensefanza cficial, fuera mucho
pedir que se establecieran desde luégo dichos viajes, cuando son
contadas las escuelas primarias que tienen establecidos los paseos, y
esto de una manera irregular, y cuando en las Normales no se lle-
van 4 cabo ni unos ni otros, no obstante la notoria conveniencia de
instituirlos en ellas, si se aspira 4 formair maestros aptos para dar una
buena ensefianza y dirigir bien la educacion de los nifios. No s¢lo debie-
ran practicarse ya en dichas Escuelas Normales los citados paseos, sind
que deberia ademas haberse hecho algo para organizar los viejes de
vacaciones, como deberia haberse pensado tambien en otras varias
cosas que son necesarias a todas luces para formar buenos maestros,

y que pueden hacerse sin necesidad de ninguna nueva ley y sin in-
{raccion de la vigente.
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puede hacer valer la Pedagogia moderna, a la cua-
cabe la gloria de haberlos sistematizado, convirtién-
dolos en valioso y adecuado instrumento de edul
cacion.

-:F:-
e
Tales son, pues, los principales medios auxiliares
de la educacion intuitiva y las lecciones de cosas, y
tales tambien las observaciones que teniamos que ha-
cer respecto de ellos, encaminadas principalmente,
como ha podido comprenderse, & poner de relieve su
importancia para ir facilitando su introduccion en
nuestras escuelas, que tan menesterosas se hallan, por
desgracia, de los referidos medios auxiliares.
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CAPTIULC VIII,

LA NATURALEZA COMO MEDIO

DE EDUCACION INTUITIVA.

INCLINACION DE LOS NINOS HACIA ELLA

SUMARIO.—I. Importancia de la Naturaleza como medio deeducacion, y
puntos de vista bajo los cuales puede ejercer Su influencia sobre el des-
arrollo delos nifios: recomendacion general que para que se lautilice bajo
los respectos indicados hacela Pedagogia, apuntando el motivoque prin-
cipalmente la determina.—IL. Instinto del nifio hicia la Naturaleza: sus
notas principales y revelacion que mediante ellas hace 4 los educadores;
relaciones entre dicho instinto y los juegos infantiles; manifestaciones
especiales de dicho instinto en las nifiag, ¢ importancia que revisten en
relacion con el destino de la mujer; el instinto de la_agricultura: su ori-
gen; representacion ¢ importancia; conclusion.—IlL. Resimen de los
fines pedagogicos con que debe tomarse la Naturaleza como agente de
educacion intuitiva: sumarias consideraciones relativas 4 la cultura mo-
ral v religiosa: idem 4 la cultura intelectual; idem al desarrollo fisico.---
IV. Tdea de los medios que puede emplear el educador para poner la Na-
turaleza 4 servicio de los mencionados fines pedagogicos: los paseos cam-
pestres, los viajes, los patios y los jardines escolares ¥ otros: conclusion.

[

Tratandose de la educacion intuitiva , no c¢s dado
hacer caso omiso de la Naturaleza, en cuyo seno vi-
vimos, con arreglo 4 cuyas leyes nos desenvolvemos,
y a cuyas influencias 4 nadie es posible sustraerse.

Afiadamos que estas influencias no se refieren sélo
al cuerpo, como 4 primera vista pudiera creerse, sino
que, rebasando las fronteras del mundo fisico, se de-
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jan sentir tambien, constante y vigorosamente, en el
mundo del espiritu. Porque si por un lado es la Natu-
raleza, como se ha repetido hasta la saciedad y con
razon notoria, un libro siempre abierto 4 las miradas
del observador, que nunca estudiard lo bastante en
€l; una serie no interrumpida de escenas instructivas,
un inmenso arsenal de medios para la ensefianza por
el aspecto 6 por la intuicion,-—es por otro como
fuente inagotable de la que emanan impresiones que,
obrando sobre el corazon, vienen 4 despertar, fortifi-
car y elevar los mds nobles sentimientos del alma.

Por eso la recomendacion pedagdgica, con tanta
insistencia hecha, de que siempre que sea posible se
ponga al educando en condiciones de contemplar, en
mayor 6 menor escala, algun aspecto 6 alguna esce-
na del grandioso espectdculo de la Naturaleza; de dis-
frutar de los beneficios que ésta dispensa; de recono-
cerla, en fin, como madre prédiga y carifiosa. En es-
ta recomendacion tan justificada tiene en gran parte
su fundameénto la institucion de los paseos escolares 6
instructivos de que hemos tratado al final del capitu-
lo precedente, asi como la idea de anexionar 4 las es-
cuelas patios 6 jardines, con los que se persigue el in-
tento de dar al educador medios para que atienda,
entre otras cosas, d la /Zzgzene, no sélo del Cuerpo, sino
tainbien del alma.

l.a Pedagogia tiene ademds otras razones para
aconsejar que siempre que se pueda se realice la edu-
cacion ce los nifios teniendo a éstos en contacto con
la Naturaleza, cuya rica vitalidad debe hacerles
sentir. |

Aparte de que la Naturaleza es, segun ya hemos
dicho, como arsenal copioso de medios por todo ex-
tremo propios para la educacion intuitiva, sabido es
que en toda educacion que realmente merezca este
nombre, lo primero qne debe tenerse en cuenta es el
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nifio mismo, que es el objeto personal de ella y, por
lo tanto, han de estudiarse y atenderse las manifesta-
ciones de la vida infantil; los instintos, las inclinacto-
nes y las aptitudes por que toda esta vida se nos re-
vela, al intento de seguir paso 4 paso el desarrollo de
todas ecas manifestaciones y ponerlas d servicio de la
misma educacion, cuyo arte principal consiste preci-
samente en esto.

L.a observacion mds somera hecha respecto del
natural de los nifios muestra que €stos tienen muy
arraigado el wustinto de la Naturalesa, mnstinto que,
sin duda alguna, les es sugerido por la Naturaleza
misma para que realicen el desarrollo de su cuerpoy
de su alma. Y si esto es asi, no puede dudarse de que
debe hacerse intervenir la Naturaleza en la educacion,
respecto de la cual se ha de tener como elemento eficaz

y de gran valia.
i

Antes de detenernos 4 dar idea de cémo y con qué
sentido debe hacerse intervenir la Naturaleza en la
educacion de los nifios, parécenos que no holgaran
algunas observaciones por las que aspiramcs a poner
de manifiesto la inclinacion instintiva que los nifios
sienten hdcia ella. Al efecto, trasladamos a continua-
cion algunas notas pertinentes al asunto que entresa-
camos de las que, movidos por nuestras aficiones y
en cumplimiento tambien del deber que nos imponen
los estudios que cultivamos y profesamos, tenemos
-tomadas relativamente a la manera de ser de la nifiez.
Las notas 4 que nos referimos dicen asi:

Desde su mads tierna edad muestran los nifios una
inclinacion irresistible por disfrutar del espectéculo y
de los bencficics que ofrece la Naturaleza, que ¢s pa-
~ra ellos fuente inagotable de pures deleites y causa



de dulcisimas expansiones, mediante las cuales se re-
vela y acrecienta la vitalidad infantil.

Por un secreto impulso, hijo de previsor instinto,
los nifios gustan de entregarse en brazos de la Natu-
raleza casi tanto como de adormecerse en el dulce re-
gazo de sus madres.

Observadlos si no.

Cuando todavia no saben andar, ponen continua-
mente de manifiesto, a la manera que lo hace la des-
valida planta, su fendencia ¢ la /uz, volviendo de con-
tinuo su rostro hdcia el balcon 6 la ventana por donde
los rayos del sol penetran. Sus ojos, anhelosos de esa
luz, 4 la cudl se halla intimamente ligada la existen-
cia del nifio, buscan con avidez el sol, al que, siem-
pre que pueden, siguen en su triunfal carrera como si
obedeciesen al impulso irresistible de imperiosa ne-
cesidad.

De aqui esos esfuerzos, verdaderamente afanosos,
que hacen por empujar 4 las personas que los tienen
en brazos, hdcia el hueco por donde la luz penetra y
detras del cual adivinan que el aire circula mds puro
y mas libre que en el recinto donde se hallan aprisio-
nados. Y cuando estan proximos al lugar que tan ir-
resistiblemente les atrae, pugnan con sus manecillas y
con todo el cuerpo por abrir, por romper los cristales
a fin de poder sumergirse en ese mar azulado en cu-
yas ondas de luz y de aire beben 4 borbotones, y con
¢l dnsia del que siente sed insaciable, el bdlsamo vi-
vificador de la alegria.

Cuando los nifios son ya mayores, es decir, cuando
pueden servirse de las manos y los piés, sus esfuer-
zos por disfrutar de la luz del dia al aire libre son ma-
yores aun y de resultados mds positivos. Al menor
descuido que tengais os abrirdn de par en par todas
las ventanas y todos los balcones de vuestra habita-
cion, por mas que haga un frio glacial, y se escapa-
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4n en busca del patio ¢ del jardin si lo teneis, y de
la calle 6 el campo, siempre que puedan. .

Bajo este punto de vista se parecen los nifios a los

pdjaros que, aprisionados en la jaula, no cesan de
buscar el medio de fugarse, y al menor descuido que
en su vigilancia se tenga, salen escapados entonando
alegre canto, como si se holgaran en celebrar con €l
la libertad que se toman.
Tn el estado normal no hay nifio, por pacato que
sea, que resista 4 la tentacion de echar a4 correr que
siente 4 la vista de una puerta entreabierta que deja
ver la alfombra matizada de mil colores que tapiza
el campo, una plazoleta en la que entre flores y arbo-
les saltan y brincan otros nifios de su edad, o siquiera
un pedacito de calle en que sus liliputienses Vecinos
se entregan en cuerpo y alma a la séria ocupacion de
jugar 4 los soldados.

;Y qué revela todoestor ;Qué dice esa nativa incli-
nacion que los nifios tienen a respirar el aire libre, 4
aproximarse 4 los lugares donde mas lvz descubren,
y 4 dar la preferencia para sus juegos a los sitios don-
de el horizonte es mds dilatado y donde hay verde fo-
llaje v drboles y agua, y flores y avest

Todo ello declara que los niflos tienen instintiva-
mente el sentimiento de lo que muchas madres igno-
ran y no pocas olvidan con punible, dolorosa y a
menudo funestas consecuencias, & saber: que lo dicho
es necesario para la existencia infantil, para el buen
desarrollo asi del cuerpo como del espiritu del nifio,
y que la Naturaleza es para éste como una segunda
madre 4 la que constantemente vive abrazado. Lo
que los nifios no pueden comprender por medio
del razonamiento de la inteligencia, lo sienten fuer-
temente merced 4 una inspiracion del instinto. Y
no sélo lo sienten, sino que, por virtud de esta
misma inspiracion, son impelidos 4 satisfacer las

=
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necesidades 4 que el indicado sentimiento responde.

Tenemos aqui, pues, el instinto ayudando al desar-
rollo del nifio y haciendo interesantes revelaciones 4
los educadores.

Considerado bajo esta fase el instinto, le podré-
mos llamar sentido de la Naturalesa, del cual es ma-
nifestacion inequivoca y elocuente esa inclinacion tan
viva como arraigada que sienten los niflos hdcia el
aire, el agua, la luz, el sol, los drboles, las flores y las

aveEs.,

i
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El instinto en que nos ocupamos se manifiesta en
los nifios principalmente en estrecho y amable con-
sorcio con el instinto del juego.

Los juegos realizados al aire I'bre, bajo los vivifi-
cadores rayos del sol, en lugares donde el verde ro-
paje de los drboles, y los colores y los perfumes de
las flores atestigiien la rica é inagotable vitalidad de
la Naturaleza, tienen para los nifios un doble encan-
to y un atractivo irresistible, que corren parejas con
el atractivo y el.encanto que los nifios, como los pa-
jaros, encuentran en la libertad, sobre todo cuando
llevan algun tiempo privados de sus placenteros €
incitantes beneficios.

De aqui el hecho, constantemente repetido y por
todos observado, de que los nifios prefieran para sus
juegos, 4 las habitaciones los patios, 4 los patios las
calles, 4 las calles los paseos, y 4 los paseos el
campo.

Alli donde resplandezca mejor y se muestre mds
engalanada 6 en mayor escala la Naturaleza , alli es-
tdn ellos mids satisfechos, mas alegres, m4s bulliciosos
v mas decidores. Miéntras mayor es el espacio que
tienen delante y mds dilatado el horizonte que des-
cubren, mds ganas les entra de saltar y correr, ¥
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mayores son el desembarazo y el entusiasmo con
que se entregan 4 este ejercicio. Cuanto mas risuefio
y variado sea el espectdculo que les ofrezca el sitio
en que se hallen, mds impulsados se sentirdn 4 ejerci-
tar sus fuerzas. Y como si el lenguaje de la Natura-
leza les causara envidia, sucede que el murmullo de
las fuentes, el que produce el aire al besar las hojas
de los drboles, y el trinar de los pajarillos, les incita a
hablar y 4 cantar con verbosidad mayor a la que de
ordinario pone en evidencia la prodigiosa fuerza y la
incansable actividad de sus pulmones.

No se necesita vista muy perspicaz para ver esto,
para observar que el espectdculo de la Naturaleza in-
cita al nifio al juego, y coopera a que €ste sea mds
activo y continuado.

De aqui, sin duda, el que los nifios busquen instin-
tiva y anhelosamente para sus juegos los lugares a
que antes nos hemos referido, que prefieren siempre 4
las habitaciones, cualesquiera que sean las comodida-
des que les ofrezcan.

2
&

Del amor que las nifias tienen a sus muifiecas par-
ticipan las flores, con ocasion de las cuales hace la
futura mujer revelaciones tan interesantes, por lo que
respecta 4 la maternidad, como las que hace con
aquellos sus queridos idolos de carton.

Con el mismo afan y el mismo diligente cuidado
que las nifias desplegan para areglar sus diminutos
muebles y utensilios de casas, suelen consagrarse al
cuidado y cultivo de las flores, por las que sienten—
sin duda para no desmentir que son mujeres—una
inclinacion poderosa.

A los quehaceres domésticos que tan donosamente
parodian, asocian las nifias, siempre que la:ocasion
se les presenta y se las deja, los cuidados que les pro-
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porciona el cultivo de las plantas, al que se entregan
con no ménos donosura, y poseidas de candoroso en-
tusiasmo.

Y se ha de tener en cuenta que, en vez de contra-
riar, lo que que conviene es favorecer y fecundar, por
una buena direccion, inclinacion tan natural al mis-
mo tiempo que tan gallarda.

Porque es de advertir que las flores despiertan y
ejercitan en las nifias el amor que purifican con la
esencia de sus perfumes. Y este amor, que, conviene
cultivar, no es meramente contemplativo, pues que
no queda reducido 4 la ociosidad, sino que, a la vez
que puro y desinteresado, es, como el que las niflas
sienten por sus muilecas, activo, trabajador. Las nifias
no se contentan, por lo general, con ver las flores:
las prodigan mil géneros de solicitas atenciones, sien-
ten con ocasion de ellas pueriles inquietudes € inocen-
tes alegrias, pero inquietudesy alegrias al cabo, y sitem-
* pre que les es posible se entregan al oficio de jardi-
neras, pues les entusiasma, por mas que no se la ex-
pliquen bien, la idea de poder abrigar la creencia de
que, merced 4 sus cuidados y faenas, tal 6 cual plan-
ta ha brotado, crecido, echado hojas, revestidose de
pintadas flores, vivido, en fin.

Pone, pues, semejante amor en actividad el alma y
el cuerpo de las nifias, y como el que éstas sienten
por sus muilecas y juguetes, revela tambien & la fu-
tura madre de familia.

De aqui el que haya podido decirse con algun fun-
damento que la nifia ama 4 la flor como a su hija.

Existe, en efecto, bastante analogia entre los cuida-
dos y mimos que las nifias prodigan 4 sus mufecas
y los que prestan 4 las flores, como la existe tambien
entre el cultivo de ésta y la crianza de los hijos.

sNo explicard todo esto en algun modo la inclina-
cion que las mujeres tienen hdcia las flores, y la ten-



dencia de las nifias 4 hacerlas intervenir en sus
fuegos?
#R*#E

Con la inclinacion hdcia la Naturaleza, se revela
en los nifios lo que algunos han llamado el zus#into de
la agricultura.

Este instinto, que en ciertas clases sociales no se deja
germinar, lo revelan los nifios entregdndose, como es
comun que lo hagan, 4 la tarea de cavar en la tierra,
de trazar jardines, de sembrar semillas y de plantar
ramas de drboles y de flores.

Convengamos en que semejante inclinacion es na-
tural y de todo punto legitima, por mds que sea mi-
rada con prevencion por la generalidad de los padres,
que ponen particular empefio en contrariarla. Y deci-
mos que es natural y legitima esta inclinacion hdcia
la agricultura, porque representa uno de los prime-
ros 1instintos que se despiertan en' la raza humana,
asi como una de las primeras necesidades del hombre
de todos los tiempos.

El hombre primitivo empezd por cultivar instinti-
vamente la tierra para satisfacer sus mds perentorias
necesidades, y el cultivo de la tierra ha continuado y
continua siendo una necesidad del hombre civilizado.

El nifio hace, pues, en sus juegos lo mismo que ha
hecho en su infancia la humanidad: revelar un instin-
to que, manifestacion inconsciente de la vida primi-
tiva, responde 4 una necesidad, tiene propia fina-
lidad. '

Y es que, como con razon ha afirmado Freebel, la
libre actividad del nifio refleja los instintos que en el
decurso de los siglos han conducido 4 nuestra espe-
cie al grado de civilizacion de que en la actualidad
goza.

La inclinacion del nifio por.la agricultura es; pues,
14
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un instinto natural y legitimo, por lo que, en vez de
contrariarse, deberia favorecerse, maxime cuando no
deja de tener su lado til y préctico, si se considera
que la industria roba cada dia mds brazos a la agijicul-
tura, y que ésta representa un elemento esencial €
indispensable para la existencia del hombre y la mar-
cha de la civilizacion.

i
#

Hasta aqui las notas 4 que mds arriba nos hemos
referido.

Mediante ellas queda puesto en claro lo que nos
habfamos propuesto mostrar, a4 saber: que el nifio
siente desde muy temprano y manifiesta por diferen-
tes modos una inclinacion verdaderamente instintiva
hicia la Naturaleza. Veamos ahora de qué manera
debe aprovecharse semejante instinto, 6 en otros tér-
minos, con qué sentido y por cudles modos debe ha-

cerse intervenir la Naturaleza en la educacion de la
nifiez.

I1I.

sEn qué sentido, 6 mejor, con que fines pedagogicos,
puede hacerse concurrir la Naturaleza como agente de
a educacion intuitiva? Despues de las consideracio-
nes expuestas en varios pasajes del presente libro, no
parece que deba ofrecer dificultad alguna la respues-
ta 4 esta pregunta. En efecto; de las consideraciones
aludidas se desprende claramente la conclusion de que
la Naturaleza puede y debe tomarse como medio de
educacion moral, intelectual y fiswca, esto es, que €s

un agente que puede y debe ponerse 4 servicio de
toda la cultura de la naturaleza infantil.

Empecemos por la cultura moral.
Si el lector recuerda; entre otras cosas, lo que de-
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ciamos hdcia el final del capitulo V, no tendra dificul-
tad en admitir que por medio de la contemplacion de
la Naturaleza, puede llevarse al nifio & comprender y
4 amar 4 Dios, despertando en ¢l de este modo el sen-
“timiento religioso. Por via de confirmacion y de am-
pliacion de lo dicho enténces, afiadamos con la baro-
nesa de Marenholtz-Biilow, que el principal medio de
despertar el sentimiento religioso en la infancia es, sin
disputa, el que nos ofrece la Naturaleza, si con espiri-
tu piadoso introducimos en ella al nifio. Despues de
todo, en la Naturaleza misma ha encontrado el géne-
ro humano en su infancia la revelacion de un poder
superior, sefior de esa Naturaleza, y de grado en gra-
do ha llegado desde ella y por ella 4 la fe, 4 la creen-
cia en un Sér Supremo. Sélo las obras visibles del
Creador pueden al principio hablar de Dios al nifio en
un lenguaje inteligible para él: mas tarde, cuando se
haya echado la verdadera base del sentimiento reli-
gioso, puede venir lo demas; pues, como dice la men-
cionada autora, «si el nifio no ha comprendido y en-
contrado al Creador en las maravillas de la Naturale-
za, el Dios que mads tarde se pretenda ensefiarle serd
para él muy dificil de concebir: que sélo lo que tiene
una forma existe para el nifio, sélo el mundo visible
le prepara para el mundo invisible, y el Creador visi-
ble en sus obras puede sélamente ser el primer escalon
que le conduzca al conocimiento del Sér invisible.» 1

1 Compruébase en estas frases lo que reiteradas veces hemos di-
cho en las paginas precedentes: que 4 la ensefianza abstracta de la
Religion debe necesariamente preceder el cultivo del sentimiento re-
ligioso por medios intuitivos, todo lo mas sensibles que se pueda.
No debe perderse de vista que hay una época en la vida del nifio
(héacia los diez afios), en que los sentimientos religiosos hacen cri-
sis, y que ésta sera tanto mas peligrosa cuanto ménos se hayan des-
pertado y fortificado esos sentimientos por los indicados medios, y
mas se haya confiado en el formalismo de ensefianzas abstractas,
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[

#Mas no sélo bajo el punto de vista de la religion
cabe tomar la Naturaleza como medio de educaciom:
moral, pues como de consideraciones dntes de ahora
expuestas se desprende, uno de los principales medios-
de obrar sobre el corazon de los nifios es el de abrir-
lo y hacerlo sensible 4 todas las influencias ‘de la Na-
turaleza Al influjo que ésta ejerce sobre el espiritu:
por medio de las impresiones de lo bello que nos pro-
porciona en rica cosecha, hay que afiadir que el culti-
vo de las plantas y el cuidado de los animalejos a
que, conjuntamente con la tarea de cavar la tierra, son:
llevados los nifios por virtud de la inclinacion de que
4ntes hemos hablado, despiertan en el futuro hombre
el sentimiento de un amor no egoista y con ello le ini-
cia en el cumplimiento de algunos deberes, 1o cual es
de suma importancia para toda la vida moral. 1 Por
otra parte, importa tener en cuenta que las dificulta-
des que en un principio encontrard el nifio en el cum-

por las cuales solamente no es posible inculcar la Religion 4 la in
fancia. Tengan muy en cuenta esto los padres y todos los educado-
res que dicen preocuparse séria y fervorosamente de la educacion
religiosa de sus educandos, y sin embargo, descuidan lo fundamen
tal y no miran més que 4 exterioridades que si 4 primera vista pue-
den deslumbrar, llega un dia en que le sucede lo que a los edihicios
levantados sobre la ligera y movediza arena. Para arraigar en los ni-
fios el sentimiento religioso positivo es menester desarrollar antes.
Jas facultades religiosas, que es su principio y base.

1 Refiriéndose al jardin de los KAinaer-garéer alemanes (Fardines
de la infancia, de FREBEL), dice M. GASQUIN : “Se comprende
bien cuén fecundo es ese jardin en ensefianzas utiles para la in-
fancia, Hé ahi la idea de aseo y de cuidado, el sentimiento de alec-
cion y de gratitud que fluye de ¢él; hé aqui tambien, a poca distan=-
cia, la idea del trabajo, tan esencial y tan saludable para la felicidad
de los individuos, que comienza 4 germinar en el cerebro del nifio.
Y claro es que lo que dice del jardin cabe decirlo en general de la
Naturaleza y de la inclinacion hécia ella y la agricultura de que
mas arriba hemos tratado, mixime cuando el jardin es uno de los
principales medios que tenemos de hacer intervenir la Naturaleza en
la educacion, con el sentide que exponemos ahora.
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plimiento de esos deberes, servirdn para fortificar su
wvoluntad mediante el ejercicio, sobre todo si se pro-
cura ayudarle para que venza las primeras que se le
presenten.

Y dicho esto, examinemos la cuestion bajo el pun-
to de vista de la cultura intelectual.

Hemos afirmado 4ntes que la Naturaleza se oirece
4 nuestras miradas, sobre todo si con alguna atencion
se la observa, como un encadenamiento de escenas
instructivas, como un libro siempre abierto a la vista
del que quiera investigarla € interrogarla. De aqui que
se diga con profunda verdad que la Naturaleza es la
primera y gran maestra del hombre. Su lenguaje mu-
do, pero elocuente, nos estd ensefiando siempre algo,
siempre estd haciendo 4 la inteligencia interesantes
revelaciones.

I.as montafias que se elevan 4 gran altura, alfom-
bradas sus bases de mil colores y coronadas de eter-
nas nieves, como si con ello quisieran revelarnos su
remota antigiiedad; los rios que serpentean por frondo-
sos valles; las rocas que los canteros se afanan por tri-
turar; los drboles, ora engalanados de hermoso ropa-
je y cargados de frutos, ora desnudos y macilentos;
las amarillentas hojas que arrastran los aires otofiales
y que anuncian con su melancélico murmullo la proxi-
midad del invierno; los terrenos de siembra, verdes
unas veces, amarillos otras; las abejas libando el néc-
tar de las flores y volando 4 depositarlo en las colme-
nas; los pdjaros haciendo sus nidos; el sol que sale ¢
se pone ¢ inunda los campos con su vivificadora luz;
la luna bafidndolo todo con sus argentados resplando-
res v prestando cierta inefable melancolfa 4 la callada
noche; el cielo azul tachonado de estrellas; la cigar-
ra que canta, el perro que ladra y el dguila que hien-
de con sus robustas alas la inmensidad del espacio;
€l agua en que se deshacen las nubes; la tempestad



que se cierne furiosa sobre nuestras cabezasy el ar-
co-ris que gallardo se levanta ante nosotros;—todo:
esto y mucho mds que pudiéramos decir, no s otra
cosa que la Naturaleza que nos habla, que nos inci-
ta 4 estudiarla, que nos ensefia alguna cosa. Todo
ello ofrece ocasiones centuplicadas para aprender
aloo, para instruirnos en cosas que ignoramos. De
todo ello puede aprovecharse el educador facilmen-
te para suministrar algunos conocimientos a sus edu-
candos, siempre con la base de la ensefianza genui-
namente intuitiva. Y en ninguna parte, por lo mis-
mo, podrdn los educandos aprender mds y mejor
que observando la Naturaleza, que es para ellos fuen-
te inagotable no sélo de puros deleites, sin6 tambien
de impresiones en alto grado 1nstructivas.

I.os mismos nifios deponen elocuentemente en pro
de estos asertos nuestros. La alegria y la admiracion
que se apodera de ellos cuando se hallan disfrutando
del espectdculo de la Naturaleza; la curiosidad que en
tal caso se aviva y parece devorarlos y que al punto
se traduce en el torrente de preguntas que os hacen
con ocasion de todo lo que ven; el anhelo con que
tratan de aproximarse 4 todas las cosas nuevas que
descubren;—todo os dice que la Naturaleza puede y
debe ayudaros 4 apagar la sed de saber que instinti-
vamente sienten vuestros educandos, que €stos apete-
cen sus ensefianzas y que, por lo mismo, vosotros de-
beis ser prédigos en proporcionarles ocasiones para
que las reciban.

Tratindose de la cultura intelectual no debe olvi-
darse que la Naturaleza es el primer maestro y el li-
bro mejor y mds inteligible que podemos dar a los
nifios. -

Para concluir el punto relativo al influjo de la Natu-
raleza, considerada como elemento de educacion, con-
cretemos nuestras observaciones al desarrollo fisico.
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Por nadie puede ponerse en duda que la inclinacion
que sienten los nifios hdcia la Naturaleza, es un instin-
to que en gran parte tiene por objeto la satistaccion
de una necesidad fisiolégica 6 del cuerpo. La luz, el
aire y el sol, son las condiciones esenciales de vida
para todos los séres vivientes. Sin semejantes condi-
ciones, el animal no hace otra cosa que vegetar, y €l
vegetal apénas si alcanza el perfodo de la eflorescen-
cia, y si da flores, son pdlidas, mds marchitas que lo-
zanas y de efimera existencia. A esto debe agregar-
se que la planta humana es, de todas, la que mas ne-
cesidad tiene de las mencionadas condiciones. Por
ello, sin duda, las busca el nifio instintivamente des-
de que puede y por los medios que le es dado hacerlo.

Como la luz, el aire y el sol son condiciones del
desarrollo fisico que no pueden reemplazarse por
ningunas otras, ni siquiera por la gimnastica, y en
toda buena educacion debe atenderse al cuerpo si se
quiere cumplir el precepto de Juvenal, mens sana in
corpore sano, mediante el cual declaré ya la antigtie-
dad que la educacion debe ser integral,—preciso es
convenir en que, bajo este nuevo punto de vista, la
Naturaleza estd llamada 4 desempefiar un papel im-
portantisimo.

Por lo tanto, educar 4 los nifios, siempre que se
pueda (y para ello deben buscarse las ocasiones y no
desoir lo que 4 voces € instintivamente dicen los mis-
mos nifios), al aire libre, 4 los templados rayos del sol,
respirando un aire saludable, en medio de la vitalidad
de la Naturaleza, es una exigencia que imponen las
condicioneg del hombre considerado sélo bajo el pun-
to de vista fisiolégico, y 4 que la educacion debe mi-
rar cuidadosamente, por lo que importa mucho 4 todo
buen educador valerse de la misma Naturaleza, hacer-

la colaborar con él en la tarea de excitar, favorecer y
fecundar el desarrollo fisico del nifio.
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‘Tan de sentido comun son estas conclusiones, que
creeriamos ofender al lector insistiendo en ellas, por
lo que nos consideramos relevados de afnadir una pa-
labra mds respecto del punto 4 que se refieren. ;Quién
duda hoy de que la intervencion de la Naturaleza sea
por todo extremo necesaria para llevar 4 cabo en las
debidas condiciones la educacion fisica de los nifios?

IV.

Indiquemos ahora qué medios tiene el educador pa-
ra poder utilizar la Naturaleza 4 los fines que deja-
mos expuestos en las consideraciones que preceden.

En primer lugar sacara a los nifios al campo siem-
pre que sea posible, pues en el campo es donde me-
jor y en mayor escala puede contemplarse el espec-
taculo de la Naturaleza, y semejantes paseos debe to-
marlos no sélo como medio de que los educandos res-
piren el aire libre, corran y se desarrollen fisicamente,
siné tambien con el intento de que sirvan al espiritu
de gimndstica, 4 cuyo efecto los aprovechard en el
sentido que hemos dicho que debe darse 4 las excur-
stones instructrvas de que se ha hablado en el capitulo
precedente, sin olvidar lo que respecto a la cultura
de los sentimientos morales y religiosos indicamos
mas arriba.

Si esos paseos campestres 4 que nos referimos pu-
dieran trocarse de vez en cuando en pequefios viajes,
se obtendrian mayores resultados, por lo mismo que
se abrfan nuevos horizontes que contemplar al nifio y
el grandioso panorama de la Naturaleza se le presen-
taba en proporciones mads gigantescas. Ademas de la
cultura que suministran, son los viajes uno de los ele-

mentos mads eficaces para desenvolver el espiritu de
sociabilidad.



Pero los viajes no pueden hacerse con frecuencia y
los paseos campestres no son todos los dias posibles,
aunque en la escuela se hallen organizadas las ex-
cursiones instructivas, 4 las cuales no siempre pueden
asistir los nifios pequeiiitos, para quienes no tienen
aplicacion los viajes. Es necesario, por otra parte, que
1os nifios de todas las edades estén recibiendo las in-
fluencias de la Naturaleza el mayor espacio de tiempo
que se pueda.

A este fin—y sin olvidar los paseos y jardines publi-
cos, que pueden aprovecharse de modo semejante que
el campo—es necesario que las escuelas tengan ane-
xionado un patio y mejor un jardinen el que, siquiera
sea en menor escala, puedan los nifios contemplar la
Naturaleza y recibir sus benéficas influencias. Los
resultados de agregar un jardin 6 patio 4 las escuelas
para utilizarlo con los fines que hemos expuesto, son
muy satisfactorios y estdn plenamente comprobados,
por lo que todos los pedagogos aconsejan la medida y
mnchos gobiernos se han apresurado a ponerla en
préctica, introduciendo en las escuelas con tal moti-
vo los ejercicios de jardineria, horticultura, etc., con
lo cual se da 4 la vez satisfaccion al instinto agricola
que dntes hemos reconocido en los nifios. !

1 Hé aquf algunas notas que comprueban estos asertos: “jCudn
atil y conveniente seria—ha dicho el juicioso pedagogo. M. DE (rE-
RANDO—tener en las dependencias de la escuela un pequefio jardin
que los mismos nifios cultivasen!,—“{El jardin!—exclama M. GAs-
QUIN.—JComo deciros la utilidad y el encanto que ofrece? Es la ale-
gria y la poesia de la escuela... {Como todo ese paisaje alegre y ri-
suefio esta destinado 4 hacer la estancia en la escuela agradable 4 los
nifios y 4 sus maestros!,—“Hace ya mucho tiempo—afirma la BA-
RONESA DE MARENHOLTZ— que en Inglaterra se anexionaron jardi-
nes 4 las fabricas, y los efectos de esta medida han sido muy saluda-
bles, demostrando claramente las ventajas que ofrece el contac-
to del hombre con la Naturaleza.,—Para el DR. A. RIAN, que tan
bien ha tratado todo lo concerniente a la higiene escolar, el jardin es
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Patio 6 jardin, ha de procurarse que sea todo lo ri-
suefio posible y contenga cuantos elementos quede los
que ofrece la Naturaleza puedan allegarse: con los ar-
boles de varias clases deberan alternar flores diversas,
y con las plantaciones propias de la horticultura, al-
gunas de las que corresponden a la agricultura; con
varios ejemplares de pajarillos y otras aves deberian
mezclarse peces y algunas otras clases de animalejos.
Ias colecciones de mineralogia, botanica y zoologia,
y las de otra indole que contenga el Museo escolar,
supliran en parte lo que no contenga el jardin ¢ el
patio. - .

Tales son los elementos de que el educador puede
valerse al intento de hacer coloraborar con él a la
Naturaleza en la educacion de la nifiez. Aprovechar
agente tan eficaz y valioso todo el mas tiempo que se
pueda y en la mayor extension posible, no olvidando
que, ademds de agente del desarrollo fisico, lo es de la
cultura intuitiva de la inteligencia y del corazon, es un
consejo que la Pedagogia recomienda eficazmente y
que los buenos educadores, en vez de desoir, deben
atender diligentes.

“una adicion muy util que es de desear que se introduzca en todas
partes; pues es preciso que haya en toda escuela un jardin donde
los alumnos puedan aprender las primeras nociones de botdnica
practica con las plantas usuales 4 la vista,y donde vayan 4 ejercitar-
se en los tribajos de cultivo elemental, tan preciosos para su desen-
volvimientoy para su salud, como para su instruccion., En Suecia es
obligatoria por la ley la anexion de un jardin 4 las escuelas rurales,
y de 4.413 edificios de escuelas de todas las clases que habiaen1871,.
los 2.166 posefan un pequefio terreno para cultivo. En el mismo
caso hay unas 27.900 escuelas en Francia, donde desde 1867 se
prescribe el jardin escolar que ya recomendaba el Gobierno en Julio
de 1858. Para no citar mas partes, y dejando 4 un lado los bellos:
jardines de las escuelas suizas, dirémos que en Austria se hallan
rodeados los edificios de escuelas por un terreno bastante extenso
destinado & dar & los nifios los primeros principios de jardinerfa y
agricultura.



Haciéndolo asi, prestardan grandes y fecundos ser-
vicios 4 esas bellas plantas puestas bajo sus cuidados,
y que tanto hdn menester disfrutar de los beneficios
que, asi para el desarrollo del cuerpo como para el
desenvolvimiento del alma, dispensa con mano prodi-
ca la sdbia Naturaleza, beneficios que tan facil y pro-
vechosamente pueden utilizarse en la educacion, se-
oun de las consideraciones que preceden habrd cole-
oido el lector. Es menester, por otra parte, que el
nifio no se crie 4 la manera que esas delicadas plantas.
de estufa, que al menor descuido que con ellas se tenga
caen heridas de muerte ; siné que debe acostumbrar-
sele desde temprano 4 vivir en su medio natural, res-
pirando el aire libre, recibiendo los rayos del sol, en
una palabra, en perpetuo contacto con la madre Na-
turaleza, que por lo mismo, debe intervenir, como
agente de los mds eficaces, en la educacion de la ni-
fiez, maxime cuando, segun mds arriba queda senta-
do, es un grande y valioso elemento de intuicion.
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CAPITULO IX.

. EL NINO CONSIDERADO COMO AGENTE
ACTIVO DE SU EDUCACION.

SUMARIO.--1. De la necesidad de aprovechar la actividad del educando
on 1a obra de su propia educacion; el antiguo y el nuevo ideal respecto
de este punto, y ley que mediante el segundo proclama la Pedagogia, ¥y
se impone en toda buena educacion.---1%. Valor de la. actividad en rela-
oion con la vida del nifio; su consideracion como ley general, asi del
mundo ficico como del mundo del espiritu; su poder por lo que respecta
al desarrollo del educando, y principios de conducta que de ello se deri-
van relativamente 4 la educacion; de lo que para realizar estos prinei-
pios debe hacerse en la escuela; del interes en la educacion como medio
de mantener en ejercicio la actividad del educando.---11I. Del juego-
como una de las principales y mds genuinas manifestaciones de la acti-
vidad infantil: su importancia y necesidad de estudiar en él al nifio;
puntos de vista bajo los cuales se muestra en él el nifio y revelaciones
que hace al educador; la tendencia al trabajo y la inclinacion & cuidar
de alguna cosa manifestadas en los juegos de la infancia, y necesidad
de cultivarlas: revelaciones especiales, en relacion con el destino de la
mujer, que hacen las nifias mediante sus juegos; recapitulacion: nccesi-
dad de estudiar al nifio en sus juegos por la significacion que tienen, y de-
beres v cuidados que ésto impone al educador; consejos due sobre el par-
ticular le dan algunos pedagogos.---IV. Los instintos de curiosidad y de
imitacion como manifestaciones espontdneas de la libre actividad de
los nifios; valor pedagégico de ellos, ¥ necesidad que por lo mismo se im
pone de atenderlos en una buena educacion; observaciones sobre ambos
instintos en relacion con la cultura del nifio.--=V. La accion como re-
solviéndoge en ella toda 1a vida del nifio; sus manifestaciones: los ins-
tintos, el habito y la voluntad libre; diferencia entre el instinto y el ha-
bito, v valor é importancia de uno y otro; valor psicoldgico y pedagdgi-
o de la voluntad, necesidad de cultivarla y sentido con que debe hacer-
ge.--V1I. Consejos respecto de la manera como ha de excitarse y reglarse

1a actividad infantil, y recursos que al efecto ofrece la educacion que
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1lamamos intuitiva, segun el concepto que de ella hemos dado, no sélo
por lo que respecta 4 las facultades del espfiritu, sindé tambien 4 las fuer-
zas y aptitudes corporales.---Conclusion: sintesis de la reforma que an-
helamos ver realizada en la educacion primaria de Espafa.

En toda educacion que presuma de medianamente
buena, debe tenerse en cuenta al mismo educa