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ADVERTENCIA

El Plan de Educacion jovellanista y el Estudio gue
le precede, no habrian sido publicados sin las instancias
que para darlo a luz pesaron sobre mi: en primer térmi-
1o, las de mi respetable y carifioso amigo el Senador
Universitario D. Fermin Canella, cuyo constante estimi-
lo vencio mis temores de comentador y prologuista luego
que conocio el manuscrito original y las ideas que en él
se desenvuelven, relacionadas con las que fan a menudo
110s preocuparon conjuntamente acerca de la segunda
ensefjanza, de su actual estado y de la necesidad de re-
formarla denfro de un criterio harmonico, que es como
decir nacional; y buscando una resultante comin que
esté por encima de las discordias de los partidos: fodo
ello, sin frabas para la conciencia personal, libre de pro-
pagar ofras docfrinas. |

Con esfos propdsitos ha coincidido un cultisimo y
generoso amigo, don Forfunafo de Selgas, jovellanista
fervoroso y entusiasta, contra cu yos deseos aparece su
nombre aqur: él fué quien decidis que este libro se dé a
la imprenta costeando el importe de la edicion, para que
e/ nombre glorioso de Jovellanos muesire una vez més
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su preocupacion por los problemas nacionales, y enfre
fodos, por este magno pr?obiema de la educacion espa-
fAola, cuya resolucion constifuia para él un constante 'y
noble afdn; lo mismo en Gijon, junfo a su amado Instifu-
fo, que preso en su destierro de Mallorca, o en los breves
y azarosos dias de su paso por el Ministerio de Uracia y
Justicia.

Esta explicacion era obligada por mi parfe, aun con
riesgo de cierfos enojos que en los respetables mentados
amigos espero desvanecer, ya que la verdad fué siempre
un seguro camino de justificacion.

Micuer. ADELLAC
Septiembre 1910.



Cstudio SPreliminar

INTRODUCCION

Entre los manuscritos inéditos pertenecientes a Jovella- -
nos que se cusfodian en la Biblioteca del Instituto de su
nombre, figura el que sirve de titulo al presente trabajo.
Esta escrifo con hermosa y clara lefra espafiola y encua-
dernado con primor, revelando estos detalles la eminente
posicion de la persona a que el ejemplar se destinaba y el
carifio que le dedicara su duefio.

Duefio digo y no aufor, porque me cabe alguna duda
de que Jovellanos lo fuese en fotalidad, del PLAN DE Epuca-
CION. Parece incuestionable que ¢l lo inspiré y que por or-
den suya lo escribieron cuando desempefiaba ¢l Ministerio
de Gracia y Justicia en 1798; pero nada habla de ello en sus
Diarios ni hay referencia alguna acerca de este punto en sus
escrifos posteriores a la fecha en que sali6 del (Gobierno,
durante el cual interrumpié toda noticia relativa a su perso-
nay a su vida; silencio éste que confrasta con la circuns-
fanciada y encantadora narracién que sobre una y ofra
nos dej6 en los ocho legajos (1790-1801) que el Instituto de
su nombre ha rescatado, y que Jovellanos intitul6 Diarios
o Confesiones intimas.

Aquella duda sobre la paternidad del PLAN pDE Epuca-
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cI6N no brota sin motivo fundado. En la pagina del manus-
crito correspondiente al Capitulo XVIII, dedicado a los Auto-
res que los colegiales habran de consultar como mas emi-
nentes enfre los escrifores espafoles coetaneos, figura a
titulo de escritor modelo el propio Jovellanos. Y quien co-
nozca al Autor de los Diarios no puede culparle de tamafa
inmodestia, siquiera le halagase mucho el concepto que
merecia al redactor del PLAN viéndose incluido en tal cate-
goria.

Hay, sin embargo, muchas coincidenciasde pensamien-
fo entre las ideas de Jovellanos y las que el PLAN confiene,
y para convencerse de ello no hay mds que leer la Noticia
del Real Instituto Asturiano; ¢l PLaN pDE INSTRUCCION
PiBLICA v el Reglamento para ¢l Colegio de Calatrava; en
fodos los cuales escritos palpita esa hondisima preocupa-
cion que embarga el animo del gran gijonés para procurar
la educacion de la juvenfud espafiola, enfendida la palabra
educacion en su cabal v noble sentido, es decir, procu-
rando que se opere en la edad, condicién y circunstancias
adecuadas al fin deseable.

Sobre quién o quiénes pudieran ser los colaboradores
de Jovellanos en la confeccion del PLaN, un solo dato, con-
jetura mas bien, podemos ofrecer: el concepto que le mere-
cia en asuntos de Insfrucciéon piblica el que fué Obispo de
Salamanca, a propuesta de Jovellanos, cuando éste desem-
pefiaba el Ministerio de Gracia v Justicia. Nos referimos a
Don Antonio Tavira, del cual dice jovellanos en minuta de
su puiio y lefra cuando propone a Carlos IV el nombra-
miento de ese Prelado para la Didcesis Salmantina... «Por
fanto, me parece que conviene frasladar a esta mitra un
prelado experimentado que ademds de reunir estas dotes
(sabiduria, prudencia y virtud, para reegir la Lniversidad
que por desgracia, dice Jovellanos, parece todavia un Esta-
blecimiento Eclesidstico) se distinga por su piedad, por su
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amor a las ciencias, por la solidez de su doctrina y por su
buen gusto en los estudios...»

»Vuestra Magestad se digné de comunicarme las miras
que fenia acerca de este digno sugeto: pero yo Creo que
aun verificadas convendrd mucho esta traslacion: 1.°, por-
que desde aqui (1) podréd tener el mismo cuidado y el mismo
influjo en los estudios: 2.°, porque podrd nombrar un Go-
bernador imbuido en sus mdximas y dirigirle en la ejecu-
cién de ellas.» «Es nuestro Bossuet y debe ser el reforma-
dor de nuestra Sorbona.» |
| »Pero Tavira repugnard acaso esfa fraslacion; asi que
juzgéndola V. M. conveniente, se podra explorar su volun-
tad antes de expedir el Decrefo.»

Como quiera que sea, el PLAN DE Epucacion pE LA No-
BLEZA ¥ CLAasEs PupiEnTESs EspANOLAS, por su orientacion,
por su desarrollo y por su contenido, es un documento que
enfrafia grandisima frascendencia. En ¢l se plantea y re-
suelve un punto que después de fantos afios fodavia no
tiene entre nosotros verdadero ambiente, porque dentro de
la diversidad de pareceres sobre la finalidad de la segunda
ensefianza, ni se ha discufido con bastantes anfecedentes
sobre el caso ni con aquel desapasionamiento que requiere
cuestion de tal interés.

Con ligereza imperdonable se ha dicho sobre la se-
gunda ensefianza todo lo que sugeria unas veces la pasion
politica, otras el noble anhelo de procurar que nuestros Ba-
chilleres en Arfes frocasen el tifulo que les abre las aulas
universitarias, por otro que les capacite desde luego para
ganarse la vida con provecho propio y en beneficio de la
rigueza comun. Se ha considerado como inutil cuando no
perjudicial a la segunda ensefanza; y esa desestima de sus

(1) Era Tavira en aquella sazon Obispo de Osma, pero residia en
Madrid, como parece indicarlo las palabras desde aqur, que Jovellanos
emplea.



fines ha ido acompafiada de discursos y crénicas periodis-
ticas salpicados de todo linaje de dicterios, entre los cuales
sobresalia la condenacion de los libros de fexto, cabeza de
turco en la cual han descargado todas las censuras, como
si no hubiera en todo ese problema factores mas graves y
reconditos.

Lo mds lamentable en esa actitfud de quienes abogaron
confra los fines de la cultura general que el Bachillerato se
propone, ha sido sin duda el influjo de afuera, de Francia
singularmente, donde hubo una verdadera cruzada contra
los estudios clasicos; y como habian alli de escudarse sus
impugnadores en razones de alguna firmeza que encubrie-
ran la verdadera finalidad de la campafia, surgié la reforma
francesa de 1902 para el Bachillerato, y con ella toda la
polémica fecundisima de que sélo un eco lleg6 a Espana, si
hemos de juzgar por la escasa conmocién pedagogica aqui
producida.

Como que foda se redujo a pedir con la supresion del
Latin, y en general de los estudios literarios en el Bachille-
rato, la confeccion de un plan con tendencias utilitarias,
aunque sin ahondar mucho en las razones de tal solicita-
cion. Y es hora ya de dilucidar, desentrafiando la importan-
cia del PLAN que comentamos, cudles son los verdaderos

terminos del problema del Bachillerato como fundamento de
la culfura general espafiola.




'PRIMERA PARTE

EDUCACION INTELECTUAL

I

Finalidad de la segunda enseiianza

Aun a frueque de extender demasiadamente el comenta-
rio sobre la naturaleza y orientaciones de este PLAN, creemos
de inferés y nos consideramos en la obligacion de fijar aqui
aquellas ideas fundamentales comprensivas de la significa-
cion, finalidad y alcance de la segunda ensefianza, ya que
fan repetidamente se han fergiversado. Y no hay que olvi-
dar sobre esto que el PLAN de 1798 es pura y simplemente
un plan de segunda ensefianza; tan renovador y trascenden-
tal, que implica desde luego la separacion de este linaje de
esfudios de las Universidades, donde por tal fecha y en los
llamados Colegios menores a ellas adscritos se cursaba la
Iilosofia hasta obtener el titulo de Bachiller en Artes, nece-
sario, como ahora, para optar a la matricula en Facultad
mayor.

Aquella separacion de estudios que Jovellanos intents
en 1798, desde el Ministerio de Gracia y Justicia, es nuevo
dato para juzgar de sus ideas, de su cardcter y de sus pre-
ocupaciones por el progreso de la ensefianza. Las Univer-
sidades, a juzgar por la de Salamanca, eran como Estable-
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cimientos eclesidsticos (1) y si en las Facultades iba la
disciplina segun se colige por la minuta en que Jovellanos
propone al Obispo Tavira para la Diocesis salmantina, seria
de ver como se daria la ensefianza de las Humanidades.
Mas, comprendiendo acaso Jovellanos toda la dificultad
que hubiera tenido que vencer para remediar eS0S dafios,
su sentido préctico hizole ver que era preferible la creacion
de nuevos Centfros sobre nuevas bases, y con nuevo per-
sonal, no imhuido éste por los prejuicios y los malos habitos
que Jovellanos ya conocia. Porque ya enfonces el Promo-
tor del Real Instituto Asturiano habia redactado la Orde-
nanza de este Centro, y escogido y tratado su personal
docente: habia inspeccionado el Colegio de Calatrava dan-
dole su Reglamento, y conocido, en fin, las necesidades de
los tiempos, la urgencia de preparar la juvenfud aristocra-
fica y burguesa para entrar en el nuevo siglo, ya proximo,
por aquellos derroferos que sefialaban el advenimiento de
las ciencias positivas, y la convivencia exigida por el infe-
rés comun en sujetos que, somefidos a una misma crianza,
habian de constituir las llamadas acfualmente clases direc-
foras.

Comienza el PLan por definir su objeto de modo con-
cluyente.

El caracter de general preparacion que alli se explica
no es ofro que el de la segunda ensefianza, y no al modo
corrienfe, sino encauzando sus disciplinas de manera for-
mal y sistematica. Es un PrLan CLAsico, pero en €l se con-
cede la necesaria importancia a las Matemeticas, a la Fisica
experimental, a la Politica, Economia, Dibujo y Comercio.
Como dice el preambulo de admirable modo: «atendida la
edad de los colegiales, no es tiempo de que su inclinacién
este fundadamente determinada, y por ello se conocid des-

(1) Mor de Fuentes por esa fecha, atin frata peor a la de Zarago-
za.—Azorin, «Lecturas Espafiolas», pag. 83.
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de luego que ninguna Ciencia natural debia considerarse
como fin primario de la Ensefianza. Y que el tnico cuidado
debia ser, disponer a los jovenes con aquellos conocimien-
fos preliminares que se necesitan indispensablemente para
fodas, y cuya falta desluce a sujetos eminentes en alguna.
Que el objeto de esta educacion, debia ser, conducir a los
jovenes por aquel camino comun a todos.....»

En una palabra, el verdadero fin de los esiudios cldsi-
cos, de los cuales se ha dicho muchas veces que su objeto
es la formacion general de la inteligencia.

Pero tal concepto se presta a equivocos que importa
desvanecer. El primero se refiere a lo que debemos enten-
der por estudios de formacién general, en los cuales hay
grados muy diversos de generalidad. Asi por ejemplo, las
matematicas superiores, comunes a todos los ramos de In-
genieria, Arquitectos, Doctores en Ciencias, Militares, etcé-
fera, son en cierto modo estudios generales, aunque dentro
ya de un grupo de especialidades. Pero aunque ello sea
asi, los iniciados en tales estudios persiguen més que ofra
cosa la aptitud para las abstracciones matemdticas, que los
prepara a la prdctica concreta y aislada en los diversos e~

neros de combinaciones que caracterizan mds tarde cada
profesion.

En la segunda ensefianza, este cardcter de generalidad
es mas amplio; la formacion que en aquella se persigue serd
comun a las especialidades mds alejadas entre si: a las del
Médico, el Soldado, el Jurisconsulto, el Quimico, el Fi-
l6logo.

El ofro equivoco se refiere a lo que suele enfenderse
con la palabra Culfura, porque muy comunmenfe, en vez
de formacién general se habla de Cultura general. Bien
estd, bajo la condicién de referirse con entrambas expre-
siones a un solo concepto:; porque con la palabra cultura
se ha querido expresar ideas y concepfos de Metafisica ;
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de filosoffa de la Historia, que nada tienen que ver con el
punto que discutimos; tal es la que se ha llamado Culfura
enciclopédica, que es simplemente una incongruencia.

Cultura viene de cultivo. Un espiritu se ha comparado
& una tierra cultivable en la que se quiere sustituir la pro-
duccion espontdnea por ofra que se alcanza mediante la
regulacién de las fuerzas naturales con la infervencién del
hombre. Es, con efecto, una clara y bella metafora, pues
cuando hablamos de inteligencias cultivadas, vale tanto
como hablar de las que han recibido aquellos dones que
inicamente la educacion proporciona, y que no son de
cierto las que suministra la enciclopedia.

Asi como un campo no es fértil porque en ¢l exista
toda clase de sustancias, sino por la adicion en condiciones
asimilables de unas cuantas bien determinadas, asi un es-
piritu no aumenta de valor en proporcion de la cantidad de
sus conocimientos, sino del perfeccionamiento que adquiera
al asimilar aquellos que mejor lo capaciten para los nobles
fines humanos.

La enciclopedia esta constifuida por nociones; la cul-
fura por artes. Lin hombre o un nifio que recite de memoria
toda la clasificacion botanica posee una nocién: el que de-
termine el género o la especie de una planta por cualquier
meétodo cientifico, demuestra conocer ¢l arte de la taxono-
mia botdnica.

Hay quien sabe muchas teorias y generalidades lin-
giiisticas; sera preferible la practica de la traducciéon de una
lengua dada; quien dice como un papagayo la situacién
geografica de muchos lugares del globo y no sabe deter-
minar la latitud de un punto dado; se podrian multiplicar
esfos ejemplos.

«Culfura es lo firme frente a lo vacilante; es lo fijo fren-
fe a lo huidero; es lo claro frente a lo oscuro. Cultura no
es la vida toda, sino sélo el momento de la seguridad, de
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firmeza, de claridad...., cada concepto es literalmenfe un
érgano con que captamos las cosas.... Lina cultura impre-
sionista estd condenada a no ser cultura progresiva, vivird
de modo discontinuo. (1)»

[.a educacion intelectual persigue el fin primordial de
iluminar con plena claridad el espiritu de la juventud do-
tandolo de aquellos conocimientos cuya adquisicion supon-
ga al asimilarlos una reconstrucciéon, gque en vez de inmo-
vilizarlos suscite el ejercicio de la actividad mental, y dote
a la inteligencia de la agilidad necesaria para desenvolver
esos Organos con gue captamos las cosas, segiin la feliz
expresiéon de Ortega y Gasset. Esas y no ofras son las Ar-
tes que constituyen el Bachillerato y que nada fienen que
ver con las nociones.

Otro equivoco mds corriente aiin, y que ha sido como
el vehiculo donde se ha llevado hasta el vulgo la enemiga
contra la segunda ensefianza, proviene de negar a esta
aplicaciones précticas. Cuando se hablé contra el Latin, la
Retérica, la Historia o las Matematicas del Bachillerato, se
las culpaba de que para nada servian, de que no fenian nin-
guna ufilidad.

La acusacién es por tal manera imprecisa que seria
menester un poco menos de ambigiiedad para discutirla y
rechazarla, porque no sabemos realmente de qué género de
utilidad se trata. Una cosa es titil en cuanto produce un
efecto deseable; vy si es indiscutible la ufilidad de haber es-
tado sometido durante un periodo de seis 0 mas afios a una
gimndstica general de la inteligencia para desenvolverla
convenientemente y ponerla en las condiciones que recla-
man los estudios superiores, nadie podra negar la utilidaa
de ese periodo cultural que el Bachillerato supone. Lo que
sucede es, que el resultado no se aprecia sino en la con-

(1) José Ortega Gasset, meditaciones del Quijote.=Madrid 1914.
—Publicacién de la Residencia de Estudiantes.
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ducta ulterior de cada uno de los Bachilleres dignos de este
fitulo, ya en su vida intima y personal, o por el fruto que
obtienen en el ejercicio de sus profesiones respectivas y es-
pecialidades diversas. Apuradas las cosas, fuera de leer,
escribir y contar y unas ideas de higiene, ¢qué conocimien-
tos hay realmente dfiles que sean comunes a un ingeniero,
un abogado y un médico? '

Repudiar el Bachillerato equivale a pedir que desde la
ensefnanza primaria se vaya a la profesional.

No se quiere ver que por segunda ensefianza debe en-
tenderse pura y simplemente la que sigue a la primaria; y
asi como en ésta seria tildado de necio o loco el Profesor
que se propusiera especializarla para capacitar a sus alum-
nos hacia una determinada profesion de resultados inmnie-
diatamente cotizables o #files, los contradictores o enemi-
gos del Bachillerato pretenden llevar a éste por derroteros
fan utopicos.

Notese, que para nada hemos mentado el PLAN vigen-
fe, ni es nuestro objeto su critica. Hablamos del alcance,
del objeto y de la finalidad que la segunda enseiflanza debe
llenar. Y es claro, que insistiendo en ello, nada importa re-
pefir una vez mas que debe serla extrafio todo lo que no se
proponga la formacion general del entendimiento y del
corazon, «conducir a los jévenes por aquel camino comtin
a fodos», como dice el manuscrito que comentamos. Acer-
ca del #iempo y del modo, es de notar asimismo la confu-
sion reinante, y aitin entre significados tan diversos COmo
los de educar e instruir. Educacion, dice el propio Jove-
llanos en sus Diarios, (1) «remover obstaculos a la circu-
lacion de las ideas: los mayores de la politica, asustada de
los progresos de la razon.s

«Educar consiste, ha escrito Dupanloup, en cultivar,

(1) Diario 4.°=Abril, carta a Jardings.
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ejercitar, desarrollar, robustecer y pulir todas las facultades
fisicas, intelectuales y morales que constifuyen la natura-
leza y dignidad humanas, para formar el hombre, prepa-
rarlo a servir a su Patria en las diferentes funciones socia-
Jes que estd destinado a cumplir duranfe su vida en la
tierra; y con mds alto criterio, disponerle a la vida eterna,
ennobleciendo su vida temporal.»

Cuando no estd el hombre desenvuelto, cultivado, ejer-
citado, pulido, hay que educarle; el grado de esta educa-
cion sefialard el limite hasta donde podré instruirse. De
donde se infiere que la educacién tiene un periodo propio;
ha de ser obra viva que requiere accion, tiempo y modo.

El propio Jovellanos en su Tratado teorico practi-

co de ensefianza (tomo 46 de la Biblioteca de Autores
Espafioles, pdg. 233) dice: «En las ciencias hay ciertas ver-
dades primitivas y que se llaman elementales porque sobre
ellas se levantan y de ellas se derivan todas las demas del
mismo orden. Estas verdades pertenecen a la educacion.
Para alcanzarlas se necesitaria una ensefianza metoédica, y
lo es con la direccién y auxilio de un maestro. Las demas
verdades que forman el fondo de cada ciencia estan reser-
vadas al estudio y meditacién del hombre adulto. Las pri-
meras se refieren por la mayor parte-a la teoria de las cien-
cias, las segundas a su practica y aplicacion.»

He dicho en ofra parte (1) que un Maestro es compa-
rable a un escultor; aquél cincela en los espiritus y en los
corazones, aviva y anima y pule; no para encerrar ideas,
sino para vivificar lo inmoévil como si una luz nueva hiciera
vibrar lo dormido o lo inerte.

La instruccion es algo pasivo, obra independiente del
tiempo y del desarrollo natural.

(1) Prélogo al Discurso inaugural de Jovellanos en la Apertura
del Real Instituto Asturiano.=GQijén 1911,
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Por eso, la sustancia y los medios de educacion, de
formaciéon en suma, son objeto de tan vivas confroversias,
alli donde estos problemas tienen ambiente. Y como no
puede menos de ocurrir, a estas discusiones se mezcla la
pasion, que por serlo, ilumina y enciende las almas y los
corazones. Tarea dificil esta de resumir, glosar y concluii
sobre lo concerniente a tan vital asunto.

!i
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La seleccion pedagogica

Todo Plan de esfudios generales ha de responder esen-
cialmente a dos fines: el primero, que logre dotar a los
i6venes de aquel cabal desenvolvimiento, de aquella madu-
rez de espiritu, de aquellas apfitudes que lo capaciten para
una existencia noble y fecunda, en todas las funciones so-
ciales que estd destinado a cumplir durante su vida. Y no
simplemenie por acomodacion al estado social de su tiem-
po, sino conforme a un ideal superior y mas perfecto cada
dia; es decir, que todo Plan de Educacién implica una di-
ferenciacion constante con relacion al anterior; un progreso
o un esfuerzo por consegtuirlo con el proposito siempre
acechador y vigilante de ir incorporando en el alma de las
nuevas generaciones nuevos fermentos de perfectibilidad.

El segundo fin, es como una consecuencia del primero;
y atafie a la determinacion de las materias de estudio que
por sus condiciones sean capaces 0 mas aptas para conse-
ouir aquellos resultados. O lo que es igual: discernir que
progresos de las ciencias, cudles enriguecimientos de la ex-
periencia humana han de ir renovando la sustancia y los
medios educativos.

~ De ahi esa tarea, siempre interesante, que brota de la
diversidad de pareceres y que ha determinado discusiones
fan vivas y fecundas en el mundo culto, a compas de las

2
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cuales se ha ido renovando los planes de estudio en el Ba-
chillerato. Hay que llenar un periodo de siete 0 mas afios
con adecuadas materias de estudio, para que un adolescen-
te logre habitos y aptitudes.

En los dias que los conocimientos positivos no sumi-
nistraban para ello la sustancia necesaria, eran las sutilezas
de la gramdtica, de la logica, de la retérica, de la dialéc-
tica. Fué preciso ir sustituyendo estos elementos por aque-
llas disciplinas que el curso de la civilizacion incorporaba
al caudal de conocimientos humanos. Leyendo con cuidado
ese cambio gradual de los planes de segunda ensefianza,
se ve en esquema la historia del progreso cientifico.

En su origen, los jévenes se nufren del jugo de los
poetas mas venerados; Homero, los gnémicos, fuente in-
agotable de educacién para la inteligencia, los sentimientos
y las costumbres. En tiempo de los fil6sofos, cuando ya se
han constituido las ciencias de orden humano, y las institu-
ciones piiblicas han establecido intima relacién entre la po-
litica, el derecho y la elocuencia, y se han corporizado las
ciencias de la materia, adquieren en la ensefianza un lugar
definitivo la gramatica, la retérica y la dialéctica; entran ya
en el plan la geometria y la astronomia, y en la época ale-
jandrina se asienfan definitivamente con la aritmética y la
musica. ;

El titulo 31 de la Segunda partida (1) donde se trata de
los estudios en que se aprenden los saberes, dice: «Son
dos maneras dél (el Estudio), la una es a que dicen estudio
general en que ay maestros de las artes assi como de gra-
matica e de la légica, e de retérica, e de arismética, e de
geometria, e de musica, e de astrologia, e ofrosi....»

En el siglo xvi, el renacimiento de las letras antiguas

(1) Doctor Adolio Bonilla: Discurso de Apertura de la Central en
1914.=Pag. 21.
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que penetfra en la Universidad, moderniza el concepto del
humanismo y nutre a la juventud del jugo griego y latino.
Renunciamos a toda disquisicion sobre el influjo de esta
ensefianza en Espafia y a lo que pudieron contrariarlo cier-
tos viejos pecados de intolerancia no extintos aun.

El periodo siguiente se caracteriza por el desenvolvi-
miento rdpido e incomparable de las ciencias matematicas
y fisicas, que llena fres siglos (1) y que se agregan a la en-
sefianza general junto a elementos carfesianos que fienden
2 modernizar en el siglo xvm la fisica escolastica. Pero
obsérvese que estos nuevos recursos de incorporacion no
se especializan, no forman pedagogia cientifica especial,
sino que se afiaden a la clasica comun. Ha sido durante el
dltimo tercio del siglo xix y comienzos del actual’cuando se
ha querido establecer esa pretendida antinomia entre las
Letras vy las Ciencias, por parte de aquellos que fienen a la
cultura literaria por una puerilidad, cuando no por un obs-
taculo al progreso.

(Pero cé6mo serd posible adaptar la pedagogia infelec-
tual al estado de los conocimientos, sin caer en el peor de
los males, que es el de multiplicar innecesariamente las ma-
terias de estudio?

Dicho queda maés atréds que el resultado de la ensefian-
za, o mejor, que los fines de la cultura, no se logran por la
cantidad de las nociones adquiridas, sino por la calidad, la
disciplina y la direccién. Enfre las materias de ensefianza

(1) <Espafia no ha tenido matemdticos, y por ello no ha tenido
fisicos ni quimicos; que al fin, la potencia intelectiva de un pueblo, su
capacidad para el cultivo de las ciencias fisico-quimicas, estd medida
por el alcance de la obra que realizan los hombres dedicados en aquel
al estudio de las ciencias exactas, las cuales progresan, al principio,
por la necesidad de resolver los problemas que les ofrecen las ciencias
de la naturaleza y reobran después sobre éstas, convirtiéndose en su
guia con el auxilio de los métodos racionales.» Discurso de Apertura
de la Universidad de Oviedo, por D. }J. Mur. 1910.



nuevas, pero litiles y las ya envejecidas y sin aplicaciones,
han de preferirse, desde luego, aquellas, en igualdad de
propiedades pedagégicas; por la ventaja innegable de que
los educandos alimentan su espirifu ejercitdndolo en las
realidades de su tiempo. Asi, por ejemplo, segtin escribe
Mr. Buasse: («La Reforme de I’ Enseignement») la Grama-
fica tal como Quintiliano la compone, o mejor ain, la Légi-
ca segun Aristételes y los escolasticos la codifican, son
cosa imifilmente complicada: sin duda que estas dos cien-
cias, ofrecen base suficiente para una formacion intelectual;
no corresponden a una fase de los estudios, sino que re-
presentan durante ese periodo factores constantes. Pero es
evidente que la simplificacién de su aparato formal ha su-
puesto un beneficic inmenso, pues que permite suministrar
a los alumnos con las reglas del lenguaje y sin el armatos-
te de tantas definiciones y categoiias, la relacién de las
ideas y las formas del razonamiento con todos sus matices
y delicadezas, y no in absfracto ni con ejemplos artificia-
les, sino en las producciones concretas y vivas del espiritu
humano: textos de grandes autores e invenciones de la
ciencia.»

Pero no hay que olvidar que las ciencias positivas para
penefrar en la enseflanza general deben adquirir forma sim-
plicisima y mds o menos esquematica y que en cierto modo
hay que olvidar luego en la préctica del trabajo personal ya
especializado, y que sélo son capaces de ese olvido fruc-
tuoso quienes las poseyeron y digirieron a fondo.

LIn ejemplo mas claro puede ofrecerse acerca de este
punto. Es sabida la preponderancia que Grecia concedia a
la ‘musica para la educacién:. se la ve figurar todavia en
nuesiros programas del siglo ximt. Leyendo a Platon y Aris-
toteles, se observa hasta donde aquel divino arte servia por
su grandeza y sus recursos para la formacién intelectual,
moral, politica y fisica de la juventud griega; y los que han
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sstudiado la técnica de la composiciéon musical moderna,
armonia, confrapunto y fuga, saben que exisfen en aquella,
no solamente los recursos y las reglas para componer, sino
un maravilloso agente de cultura general del espiritu; una
l6gica, una geomefria, una mecanica, una arquifectura im-
plicitas y un campo inagotable para ejercitar los matices y
las delicadezas. Pero la Geometria y la Mecdnica propia-
mente dichas, sin alcanzar acaso el valor educativo que la
mtisica, son infinitamente mds ricas en aplicaciones, y es-
tas aplicaciones fienen una importancia mucho mas consi-
derable en la vida moderna; y como ademas de esto, la
técnica musical de nuestros dias es muy complicada, aque-
llas disciplinas han reemplazado no tanfo por su virtud pe-
dagégica cuanto por su utilidad denfro del mismo orden de
conocimientos, al estudio de la miisica. Qué mas? La len-
gua griega dentro del régimen clasico se considera como
un lujo: el Plan de Jovellanos omife el griego con razo-
nes de gran peso aunque sin desconocer su valor como
elemento de educacion.

Estas observaciones tienden a mostrar las delicadas
relaciones de la ftradicién pedagdgica con las mudanzas
que impone el progreso verdadero, del cual se va acrecen-
tando por seleccion y sustitucién la ensefianza secundaria.
El riesgo estd en que tales sustituciones, cuando las hay,
tfengan por tnico objeto el de consignar en los planes de
esfudio determinadas asignaturas aunque en la practica, en
los resultados y en la virtud de su ensefianza se las haga
ineficaces. Eso sucede por ejemplo con la gramatica y la
l6gica de que anteriormente nos hemos ocupado, conside-
randolas—de igual modo que el plan Jovellanista—como la
armadura y el cuerpo de las Humanidades en lo que ¢stas
fienen de soberano en las lefras con relacion a la formacion
general del espiritu.

Pero, ¢qué valen en nuestros planes de esfudio esas



ensefianzas reducidas a simples nociones, en clases de una
hora alterna y durante un curso? l.a misma loégica espa-
fiola de nuestros universitarios (de los que logran un titulo
facultativo) aidn nos parece demasiada por comparacion a
0s resultados que de tal ensefianza es licito esperar.

[nundados los planes de materias estériles u ociosas
no obstante el considerable niimero de asignaturas, y redu-
cidos a seis los afios de estudios generales, ¢a qué buscar
en la caresfia de los libros de fexto las razones de la este-
rilidad de nuestio Bachillerato?
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Las Matematicas

El plan de Jovellanos explica los motivos de no incluir
un curso completo de Matematicas para la educacion de la
juventud: son concluyentes, € implican la indole general de
la segunda ensefianza; el propdsito de conseguir por ella
la preparaciéon comun.

Se ha divagado no poco respecto al resultado educa-
tivo de la ensefianza matemadtica. Son esfas ciencias las
més perfectas de fodas. No proceden, para el conocimiento
de su obijeto respectivo, por simple descripcién ni por puro
empirismo, sino por analisis y recomposicion interior y por
racional encadenamiento; sus primeras definiciones son
claras y sustanciales; se desenvuelven dentro de una logica,
de una forma intelectual; y sus primeras nociones son fan
licidas, tan asequibles a la inteligencia y al propio tiempo
(a0 llenas de realidad, que las hacen insustituibles como
instrumento de educacion.

Dero ha de ser a condicién de no deformarlas. Desde
los tiempos de Jovellanos hasta hoy han progresado in-
mensamente las matemaéticas y sus maravillosas aplicacio-
nes: pero acaso sea mds exfraordinario el progreso de sus
métodos de ensefianza: el mayor, sin duda, se refiere a su
emancipacion, al firme apoyo que hoy encuentra toda cien-
cia de la naturaleza en los hechos. Porque todas las cien-
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cias positivas son, con algun titulo, ciencias de la natura-
leza; todas tienen o han tenido su origen en el estudio de
hechos concretos.

Notese que la Geometria, por ejemplo, quiere decir la
ciencia que sirve para medir la tierra, y este fué primitiva-
mente su objeto, pero este cardcter ha ido sustituyéndose
hasta alcanzar la forma hacia la cual tienden todas las
ciencias de la naturaleza, esto es, la forma deductiva, que
consisfe en asentar principios muy generales y deducir
luego todas las leyes légicamente. De ahi la razén que Jo-
vellanos expone para unir la Geomefria a la Légica, nove-
dad que su PLaN contiene, y que desde entonces a la fecha
es merecedor de algunos reparos.

Pero es evidente que, como instrumentos de educacion
intelectual, las matemdticas son insustituibles. El obieto
esencial de las clases, en este periodo de estudios, no es
ofro que el de ejercitar a los alumnos; y el profesor no es
mas que un invenfor, un estimulador, un director de esos
ejercicios; con la ventaja inmensa para las matematicas de
que no cabe el error, y ademds de esto porque lo inteligible
agota toda la sustancia de lo real; al revés de lo que sucede
en las Ciencias de la naturaleza en que hay un como des-
bordamiento de lo real sobre lo inteligible, En Matematicas,
lo que se concibe se ve, y no hay ningun espiritu equili-
brado que sea del fodo refractario a su estudio en tanto no
se lo hagan aborrecible.
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El Latin

Desde hace algunos afios he seguido con cierta aten-
cion la interesantisima polémica sostenida en Francia sobre
la ensefianza del Latin: ella me condujo luego a buscar un
como complemento para fundamentar los juicios que leia
de los defensores de aquella ensefianza, y hasta fué motivo
de trabajos periodisticos que encaminé al proposito de sus-
citar entre los humanistas de Espafia algun interés por tal
discusion. '

La controversia contintia, pero el triunfo se decidio en
Francia por los clasicistas. ‘A ello confribu,6 extraordina-
riamente la guerra con Alemania, que de pronto al menos,
acabard con lo gue llamaron nuestros vecinos la germani-
zacion pedagogica, y retrofraera las disciplinas en los es-
fudios al plan clasico (1). :

Ello es, que aplicando a nuestro pais lo que puede de-
cirse del latin con respecto al francés, resulta en verdad
justificado cuanto se enaltezca la necesidad del latin en el

| (1) Precisamente por los dias en que se redactan esfas cuartillas

se anuncia que el Ministro francés de lnstruccién puiblica, instado sin
duda por los defensores del Latin y removiendo el manido tema de las
razas, esta firmemente resuelto a reformar el plan de segunda ense-
fianza, estimando que la primera leccién que impone la guerra es la de
desarrollar los estudios clasicos; y a este fin reunié en 30 de Junio del
afno actual (1915) el Consejo Superior para que proponga los medios
prdacticos conducentes a tal fin. y
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Bachillerato; no simplemente por la misién propia que
aquel desempefia, sino como fundamento para poseer el
idioma nacional.

El Espafiol, es decir, la lengua patria, tiene grados y
matices independientes de la extensién del vocabulario o
caudal de voces que cada uno atesore, y hasta de la mayor
0 menor seguridad en la correccién gramatical, sobre todo
en cuanfo concierne a las palabras designadoras de objetos
inmateriales o férminos generales y abstractos referentes a
la vida interior, a las operaciones del pensamiento, a los
férminos propios de las diversas ciencias, a las de la ma-
feria como relativas a lo humano, de la Metafisica y de la
Moral; y asimismo a las palabras o voces auxiliares (pre-
posiciones, adverbios) que expresan relaciones y matices
de las ideas.

La importancia y el contenido de todos estos elementos
del idioma permiten a quien los posee una explicacion pro-
funda y compleja, que no puede ejercitarse sino cuando es
el frufo activo e inteligente de una progresiva labor de pen-
samiento que asimila todo el fondo inmaterial de tales
ideas, y no pldsticamente, pasivamente, con la sola ayuda
de la memoria. Y el objeto de la educacién cldsica estriba
precisamente en aquella tarea: en dirigir y sostener ese tra-
bajo que podemos llamar indiferentemente de formacion,
de cultivo intelectual o de dominio de] lenguaje, por una
organizacion de disciplinas y de apropiados ejercicios.

Entre estos ejercicios hay uno que es el mas eficaz de
de todos: la traduccién. Se dird que pueden reemplazarla
los ejeicicios de redaccion en la lengua materna sobre un
fema propuesto, para ejercitar a los alumnos en la inventiva
personal; pero no hay que conceder a ésta demasiada im-
porfancia, ya que serd las mds veces el fruto amorfo de la
inexperiencia y de la debilidad. Toda la virtud de la ense-
nanza reside en la actividad personal que suscita, haciendo
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repensar y aplicar las cosas ensefiadas a condicién de que
sean dignas de ello, es decir, lo que haya con relacion a
una materia dada, de mas razonable, sustancial y exquisito.
Por muy seleccionados que sean los temas para ejercitar
desde luego en lengua espafiola sin base de latin, no po-
drdn nunca compararse por sus resultados para la seguri-
dad y la densidad de éstos, a los que se logra por la ver-
sion latina, en la cual el alumno se mueve dentro de un
pensamiento fijo que la lengua exfrafia no deja clarear,
siendo preciso entrar en el fondo del pensamiento mismo
para hallar la expresion mds adecuada que lo aclare en el
idioma patrio.

Y el latin no puede sustituirse ventajosamente por nin-
guna ofra lengua, como auxiliar, como base, mejor dicho,
de la ensefianza del Esparniol: es algo privilegiado y pre-
ponderante. Historicamente esa supremacia reconoce dos
hechos. Roma se amamanito en las letras griegas, madres de
la Filosofia y de la Ciencia: Roma conquisté y goberno el
mundo. El latin era hasta el siglo xvi la lengua sabia de
Europa, y atin no hace mucho, los sabios alemanes comen-
taban en lafin los autores de la antigiiedad. Por un contra-
sentido particular se ha visto, gue en tanfo los directores
del pensamiento politico francés repudiaban la lengua in-
ternacional por excelencia renegando al par de su credo
infernacionalista y de su decantado origen latino, en Ale-
Inania se renovaba el sentido clasico, y con ¢l las virtudes
organizadoras, la disciplina y el orden.

Mas, ¢se podria reemplazar el latin por ofra lengua?
«En rigor, escribe Cournof, se podria hacer Humanidades
con el aleman, por ejemplo, ya que es el idioma de un pue-
blo que posee una gran civilizacién y una gran literatura.
Pero en pedagogia, afiade, lo mejor es necesario, y la ex-
periencia muestra que con el latin, aquel objeto se logra
con mayor seguridad y fruto.»



-ml_

.Y el griego?, porque la fradicion los junta, pero se
debe discernir acerca de cudl de ellos sea superior como
instrumento pedagdgico. e

Un paralelo entre el latin y el griego, sefiala a estas
dos lenguas magnificos y originales recursos educativos de
naturaleza muy diversa; pero habra gue determinar si los
que caracferizan el latin constifuyen un instrumento peda-
gOgico superior para la educaciéon de la juventud espafiola.
Los griegos son los maestros universales en filosofia, en
el razonamiento y en las artes. Pero su mala fortuna guiso
que, politicamente, fuesen pequefios. Su existencia politica,
a lo menos duranfe los siglos de su mayor esplendor inte-
lectual y artistico, los lleva a la desaparicion de su nacio-
nalidad y hacia la servidumbre, a fravés de disensiones
perpetuas y de revueltas civiles que ofrecen un lamentable
espectdculo histérico. Y no hay para qué relacionar aqui
este esplendor y esta miseria, gracia tanta y debilidad tan
notoria. |

Los romanos heredan a los griegos en el orden de la
especulacion y de las artes, pero son por si mismos los
grandes maestros de la politica, de la organizacién, de la
accion. Lo que hay de luminoso en la lengua lafina clésica
es heredado, sin duda, aunque sin las delicadezas, la fra-
gancia y la luz helénicas. Pero es hijo de la propia expe-
riencia romana todo lo que hay de fijo, lapidario y denso
en la sentencia de su idioma, y toda la soberania de su
paso a través del mundo. Es la lengua y el estilo de la
Ciudad y del Imperio. «Sin duda la lengua griega, escribia
Rollin, no conoce rival desde el punto de vista de la inteli--
gencia y de la estética puras; pero como fuente de educa-
cion viril que debe concertar la inteligencia y el cardcter, el
latin es insustifuible.» (1)

(1) <«Traite d’ Etudes», fomo 1, pdg. 187.



Resumiendo toda la copiosisima defensa que el esfudio
" del latin ha merecido, vale la pena fijar, siquiera brevemen-
te, algunas de las razones fundamentales que lo ofrecen
como indispensable para la formacién o educacion gene-
ral. La primera razén estd en la objetividad de esa lengua,
y mas ain en el griego. Predominan en ambas los termi-
nos o voces relativos a cosas concrefas, plasticas, que im-
- presionan directamente los sentidos por sus cualidades sen-
sibles. Como lenguas creadas en la infancia de la vida de
aquellos grandes pueblos, su vocabulario se forma en el
orden real donde todo es concreto. Sdélo cuando el uso de
abstraer llega al lenguaje aparecen las formas abstractas,
tanto mds frecuentes en una lengua, cuanto mds adelantada
estd en punto a cultura intelectual. Aun en las lenguas cla-
sicas, en el propio latin, hay que buscar los términos abs-
fractos en los prosistas.

Y de todo ello se sigue que en la nifiez, las formas y
operaciones del pensamiento deben seguir aquel camino
que los pueblos recorrieron para alcanzar en su idioma la
perfeccion peculiar a las distintas etapas de su civilizacion.
[_os idiomas que empled la Humanidad adolescente son los
mas adecuados para fecundar las infeligencias jovenes,
porgue se acomodan mejor a su manera viva y sensible de
concebir. Pestalozzi, en una de sus cartas a Gerfrudis, se
ocupa en lo que representa el lenguaje como recurso edu-
cativo. «Es, dice, la resurreccion de todas las impresiones
producidas sobre el hombre por la naturaleza en todo el
conjunto de su dominio. He aqui por qué yo me sirvo del
lenguaje, y tomando por guias los senfidos que emplea,
nago que los alumnos experimenten impresiones idénticas

a las que han conducido la especie humana para crear esos
mismos medios de expresion.»

Otra razén reside en la admirable morfologia de las
lenguas cldsicas y en cuyo detalle no podemos entrar. Con
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lo dicho bastara para probar que el latin debe recobrar su
imperio en los Estudios generales, si se quiere que estos
respondan a su objeto primordial, tan luminosamente ex-
puesto en el PLAN de Jovellanos, y sobre el cual insistire-
mos al ocuparnos de lo que en él se denomina Educacién
Literaria.

Vease de ofra parte la considerable extensién que el
PLAN de Jovellanos consagra a la ensefianza del latin, el
capitulo de Aufores, con todos los detalles sobre el fruto
que debe esperarse de cada época, y se comprenderd me-
jor que con cuanto pudiéramos escribir, todo el caudal de
trabajo dedicado a lo que en aquél se denomina Formacidn
del gusfto.



v

L.a Retodrica

No sin temor se puede enfrar en este asunto. Se ha
escrito tanto acerca de la mala reforica, se ha fustigado
tan cruelmente y con justicia las mas veces a los retoricos
profesionales, que fodo celo sera poco para fraer a este
capitulo algunas razones graves que permitan defender el
estudio de las buenas lefras.

LLos enemigos de las Humanidades han querido pre-
sentarnoslas como una especie de educacion de lujo, como
una cultura de puro adorno que proporciona, si acaso, do-
tes extrafias a foda util actividad; como buena educacion,
cuando mucho, para formar artistas literarios, estilistas o
estetas de profesion; producto exético en estos tiempos de
democracia e industrialismo. Como argumento, han utili-
zado el de ofrecer en caricatura no pocos de nuestros Ba-
chilleres, acusdndoles hasta de su desconocimiento de las
mas elementales reglas ortograficas.

No ya el descdecimiento de nuestra literatura, sino la
misma inconsistencia de nuestro caracter, ¢a qué otros mo-
fivos puede atribuirse sino a defectos de educacién y, apu-
radas las cosas, a la carencia de verdadera preparacion
humanista? El sano movimiento que Jovellanos quiso llevar
por Espafia entera creando los Colegios en todas las pro-
vincias, ¢qué otro fin perseguia sino el de preparar a no-
bles y pudientes para que desde las alturas de su posicion
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hicieran florecer y granar las admirables ideas que expone
en su Memoria sobre /nsfruccion ptiblica, con aplicacion a
las Escuelas y Colegios de nifios, escrita afios mas tarde
en el Castillo de Bellver? (1)

Por los tiempos en que Jovellanos, denfro de su activi-
dad pasmosa, consagraba lo mejor de ella a los problemas
pedagégicos de Espafia, padecia nuestra nacion una de las
mds graves perturbaciones de la buena disciplina liferaria.
Duélese él de esto en ofro breve y admirable trabajo que
leyé en este Instituto de Gijén, que ostenta su glorioso
nombre: da en tal OrAcION el mds solemne mentis a los
que le atribuyen con frecuente ligereza como la tnica de
sus preocupaciones, la de establecer en el Real Institufo As-
tfuriano ramplonas ensefianzas ufilitarias. Nos referimos a
la Oracién sobre el estudio de la Literatura y las Cien-
cias, en la cual hallarian hoy, después de mas de un siglo,
adecuada respuesta, aquellos bizantinos celosos defensores
de la supremacia de las ciencias prdcticas que las presen-
tan como antagoénicas de la educacion literaria.

«,Qué son—escribe Jovellanos—Ilas ciencias sin el
auxilio de la literatura? Si las ciencias esclarecen el espiri-
tu, la literatura le adorna; si aquellas le enriguecen, ¢sta
pule y avalora sus tesoros; las ciencias reecfifican el juicio y
le-dan exactitud y firmeza; la literatura le da discernimiento
y gusto y le hermosea y periecciona.

»¢,Quién no la habra menester, ademads, para su pro-
vecho y conducta particular? Creedme: la exactitud del
juicio, el fino y delicado discerrimiento, en una palabra, el
buen gusto que inspira este estudio, es el talento mas ne-
cesario en el uso de la vida.... El buen gusto es como el
tacto de nuestra razén; y a la manera que tocando y pal-
pando los cuerpos nos enteramos de su exfension y figura,

mm e m rmm r e ——

(1) Rivadeneyra, tomo 46 de la Biblioteca de Autores espaiioles.
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de su.aspereza o suavidad, asi también tentando o exami-
nando con el criterio del buen gusto nuestros escritos o los
ajenos, descubrimos sus bellezas o imperfecciones vy juz-
gamos rectamenfe del mérito y valor de cada uno.

»iDe qué servird que atesoréis muchas verdades, si no
las sabéis comunicar?

»Ahora bien, para comunicar la verdad es menester
persuadirla, y para persuadirla hacerla amable. Es menes-
ter despojarla del oscuro cientifico aparato, tomar sus mas
puros y claros resultados, simplificarla, acomodarla a la
comprension general e inspirarle aquella fuerza, aquella
gracia que fijando la imaginacién cautiva victoriosamente
la atencion de cuantos la oyen. Mientras los conocimientos
cientificos, levantados en su alta atmésfera se desdefian de
bajar hasta el trato y conversacién familiar o son desdefia-
dos de ella, veréis que la erudicién pule y hace amable este
frato, le adorna, le perfecciona y concurre asi al esplendor
de la sociedad y también al provecho. Si, sefiores, también
al provecho. ¢Por ventura la sociedad es ofra cosa que
una gran compafiia en que cada uno pone sus fuerzas y
sus luces y las consagra al bien de los demds? Cortés,
amigable, expresivo en sus palabras, ninguno obligard,
ninguno persuadird mejor; carifioso, tierno, compasivo en
sus senfimientfos, ninguno sera mas apfo para persuadiry
consolar; lleno de amabilidad y dulzura en su porte, y de
gracia y policia en sus palabras, ¢ quién mejor entretendrd,
complacera y conciliard a sus semejantes?

»Condenemos de una vez, dice en esta Oracidn, a las
llamas y al eterno olvido tantos enigmas, sofismas y sufi-
lezas, tantas fdbulas y patrafias y supercherias, tanta para-
doja, tanta inmundicia, tanta sandez y necedad como se
han amontonado en la enorme enciclopedia de la barbarie
y de la pedanteria.»
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Este discurso, de cuatro pdginas escasas, dice mas
que cuanto pudiera escribirse para rechazar los menguados
argumentos que se esgrimen confra la inutilidad de las bue-
nas letras por quienes abominan de ellas sin haberlas gus-
tado.

Todos debemos condenar la mala retorica, cuya raiz
estd, casi siempre, en la carencia de firmes enlaces entre el
rigor y la disciplina cientifica con el buen gusto literario,
tomando estas palabras en su verdadero sentido, que no
supone simplemente la sensibilidad desordenada e impre-
sionable, sino la elaboracién previa que se alcanza por la
educacion humanista. Asi es de ver, que en genfes que co-
nocen lo que pudiéramos llamar materia de la lengua, es
decir, el vocabulario y la sintdxis, la infligen en cuanto se
ocupan de asuntos elevados de modo general y abstracto,
una como deformacion interior, difusa y total, donde abun-
dan los que llama Jovellanos enigmas, sofismas y sutilezas,
reveladores de insuficiente madurez, o de inmanenfe inde-
cision, a los que es aplicable la profunda sentencia de Gae-
the: «a falta de ideas hacen sus veces las bellas palabras.»

Y no acabaremos estas observaciones sin llamar la
atencién sobre el cuidado que en el PLAN se pone para ejer-
citar a las alumnos del Seminario, ideado por Jovellanos,
en todas las reglas del buen gusto.

l

I



VI

Las lenguas vivas

En el proyecto que comentamos esta contenido de ma-
nera firme, clara y sustancial el verdadero objeto del estu-
dio de las lenguas vivas, que son como un auxilio precioso
para el conocimiento del idioma patrio, y sin perder de
vista que hay, dentro de todo el Plan Jovellanista, una idea
preponderante; la preparacion o formacion general.

Por eso alli se dice: «Conocimientos que son necesa-
rios a los hombres en todas las situaciones: las mismas
miras se han considerado para el estudio de las Lenguas.
La nativa, con cuanta perfeccion se pueda; la Latina, por-
que sin ella nada es posible adelantar, y la Francesa ¢ Ita-
liana, tan infroducidas en la sociedad y que tanto contribu-
buyen para formar el gusto, y por la conexién que tienen
su historia y literatura con nuestra Literatura y nuestra His-
foria. Como ninguna de estas razones milita con el Inglés
y ofros idiomas que, aunque muy provechosos para ciertas
profesiones, no fienen una relacion general, quedan omi-
tidos.»

Los defensores del utilitarismo del Bachillerato han
pedido que se susfituyese el estudio del Latin y de la Lite-~
ratura por el de las lenguas vivas, sin pensar maduramente
el dafio que se causaria a la cultura general del espiritu, si
en una verdadera y profunda reforma de aquellos estudios
se olvidase la estrecha relacion que debe existir para lograr
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los fines de la segunda ensefianza entre el dominio de la
lengua materna y el auxilio de las extranjeras, estudiadas
en conexion con la espaiiola.

En el antiguo régimen escolar, las lenguas se apren-
dian por medio del tema, de la version, de la traducciéon de
los autores. Las cosas, poco mds o menos, contintian como
antafio en nuestros Institutos. «gQué variacion podria infro-

ducirse?
Habran de perdonar mis colegas, los Catedréticos de

Francés y de Aleméan (donde esta tiltima ensefianza existe,
como en Madrid, Barcelona, Valencia) unas modestas ob-

servaciones sobre este punfo.

Por el procedimiento de la versién o traduccion de los:
autores extranjeros al espafol, evidentemente el idioma
extrafio no se aprende, porque a fuerza de diccionario el
caudal Iéxico que los alumnos adquieren es escaso: las pa-
labras se olvidan al poco tiempo y son precisas muchas
vueltas a una palabra para recordarla. Es el modo de apren-
der el Latin, cuando a ¢l le dedicabamos fres cursos con

dos clases diarias de hora y media cada una.

Pero en el Francés ha; que confesar que se logra muy
corto vocabulario, aunque esto se compensa por la calidad
de las palabras que provienen de textos clasicos, abundantes
en términos abstractos. Es decir, que los ejercicios de tra-
duccién, casi estériles para el uso practico de la lengua,
constituyen una ayuda poderosa para el conocimiento del
espafiol, porque complementan los servicios que presta el
Latin. Traducir a Bossuet o Moliere, a Maeterlinck o Ron-
sard, obliga a pensar con qué voces hemos de expresar en
nuestra lengua lo que aquellos dicen en la suya. Y entién-
dase lo dicho para el Francés como aplicable al Aleman,
tratdndose de clédsicos en este idioma.

Mas, con todo respeto a la opinién confraria, yo
concedo poco valor a ese gue ahora llaman método directo
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de ensefiar francés, y que consiste en imitar la manera con
que se procede para aprender la lengua materna. Un ex-
franjero algo ingenioso, obligado a hablarnos su idioma
sin conocer el nuestro, piracticara con ayuda de nuestra
buena voluntad, el llamado método directo. Por los gestos,
por la mimica, por la accién, el extranjero nos dibujara y
hard imaginar o adivinar la cosa que exprese por la pa-
labra pronunciada: es asi como nos insfruye en un idioma
exfrafio la permanencia en pais extranjero: acaudalamos
voces, y recordamos al par que su senfido, las circunstan-
cias en que las oimos. Lenta y laboriosamente al principio,
y con necesidad de aplicacion y perseverancia, este proce-
dimiento de adquirir el vocabulario se convierte pronto en
rapida y durable adquisicion de un idioma. Pero no hay
que olvidar un hecho importantisimo, y es que la fenacidad
del recuerdo es proporcional a la vivacidad y al vigor de
la percepcion primera; y, ¢,como comparar la palidisima
impresion que deja una palabra que se lee en el diccionario,
con la aprehension directa de la realidad y de la necesidad
que exigen un esfuerzo de imaginacién y de conjetura?

Esa ensefianza llamada directa que ha encontrado tan
ardorosos partidarios entre los ufilitaristas, no se dirige, o
se dirige muy secundariamenfe a la inteligencia del alumno,
y no provoca en ¢ste sino una actividad inferior, o por me-
jor decirlo, mecanica.

Una abundante colecciéon de cuadros colocada en las
paredes de la clase, donde se ve una cocina, un barco, una
estacion ferroviaria o un campo en siegda, va mosfrandose
al alumno por el Profesor con el puntero: todo se ve y se
toca. (Es esto fraducir como antafo a Bossuet o La Fon-
faine, y meditar sobre la manera de expresar en nuestro
idioma hasta penetrar y explicar ¢l pensamiento de los cla-
sicos franceses? jPorque si al final de los cursos los alum-
nos salieran hablando francés!



Y no vale argiiir que tampoco se hablaria latin al cabo
de dos afios de leccién diaria, porque aun destinado ese
frabajo de estudiar latin a olvidarlo después, quedaria siem-
pre el beneficio orgéanico y vivo que implican los ejercicios
ireemplazables de la fraduccion clasica para todas las ope-
raciones del pensamiento.

Entre los desafinos del vigente plan de estudios hay
uno de gran relieve: el de que los alumnos, fras de un curso
alterno de Castellano que representa poquisimo, han de
estudiar simultaneamente Latin y Francés. Sin saber ape-
nas pensar en su lengua propia, se somete a los mucha-
chos a un bilingiiismo mental que les obliga a pensar, no ya
en una lengua exfrafia, sino en dos. Al solicitar que se
acabe con esta anomalia, para calificarlo de alguna mane-
ra, he de traer aqui, siquiera brevemente, las observaciones
muy fundadas que me sugirieron con las reflexiones pro-
pias sobre ese punto, las atinadas que he oido a muy dis-
crefos y competentes compaieros.

Se refieren a la necesidad de consagrar en la segunda
enseflanza una atencion muchisimo mayor al estudio de la
Lengua Espafiola. Toda la nufriciébn de una infeligencia
cultivada esta contenida en el tesoro de nuestro idioma, y
tanfo mas un espafiol adelanta y se asegura en la posesién
de nuestra lengua, tanto més aumenta, extiende, esclarece
y perfecciona sus nociones. A partir de un cierto grado de
abstraccion del pensamiento, el que no posee o posee muy
debilmente el dominio de los términos psicolégicos, meta-
fisicos, cientificos, no puede usar palabras con cuyas cosas
no esta familiarizado; fantea sobre los nombres y las for-
mas, porque carece de practica en las operaciones del es-
piritu, y las palabras designadoras de objetos invisibles
estan llenas de oscuridad. Asi, pues, adquirir la maestria
de la propia lengua, es tanto como adquirir, filtrar, enri-
quecer, ilustrar en el espiritu de la juventud lo que Espafia



tuvo y tiene de noble y de grande, vigoroso y denso, de
firme y sutil, intimo y puro, fuerte y exacto, que no reside
simplemente en la facilidad del habla, sino en el fondo mis-
mo de nuestros grandes escrifores, y que no es ofra cosa
que la herencia intelectual depositada en los monumentos
literarios que contienen la expresion de la Filosofia, de la
Poesfa y de las Ciencias. Véase acerca de esto lo que Jo-
vellanos ha escrito, asi en el PLAN DE EDUCACION DE LA
NoBLEzA, como en el Reglamento para el Colegio de Ca-
latrava, especialmente, y en las cuales obras dedica tan
singular cuidado a la recomendacion de autores de que
los alumnos debian servirse.

Y aunque fuera de lugar acaso, porque ello estaria
mejor para dicho al hablar de Mefodologia y de Profeso-
rado, se ha de consignar aqui la conveniencia de que se
encargase a un mismo Catedratico las ensefianzas de Cas-
tellano, Latin, Literatura y Francés, como se hizo con
acierfo para los cuafro cursos de Mafematficas de nuesfro
Bachillerato, durante los cuales, un mismo profesor, em-
pieza y acaba esa ensefianza. Claro es que concediendo a
las literarias un mayor periodo que el que acfualmente se
les asigna.

Y larazén de que se haya establecido aquella rotacién,
casi huelga. Por de pronto, para que obedezca la ensefian-
za a un mismo criferio racional y cientifico; después, para
que el sentido de la investigacion, la elevacion de pensa-
miento, las normas de culfura, esa accion de contacto, de
intimidad, de convivencia espiritual, que deja huellas lumi-
nosas de por vida en una clase y en esa edad juvenil, dis-
pongan del tiempo necesario, durante el cual, esa obra viva
y fecunda germine, florezca y grane con plena responsabi-
lidad de guien la emprende.



VIX

LLa Historia

Este punto reviste también grandisima importancia en
el PLAN de Jovellanos; y segiin €l suele escribir, «sobre
esfe punto» no se hace novedad; pero no dejaba de estimar
la necesidad de dar al estudio de la Historia aquel mismo
caracter de indole general que preside a la concepcion total
del PLan. Una dificultad saliale al paso: la falta de libros
adecuados para aquellos fines. Donde con més extensién
se ocupa de ello es en el Discurso que Jovellanos leyd en
su recepcion a la Real Academia de la Historia (Biblioteca
de Autores Espafioles de Rivadeneyra, tomo 46, pag. 288 y
siguientes); alli demuestra con la necesidad de los estudios
histdricos, la carencia de libros para lograrlo.

«Yo, no tengo empacho de decirlo, escribe: la nacion
carece de una Historia. En nuestras cronicas, anales, his-
forias, compendios y memorias, apenas se encuentra cosa
que confribuya a dar una idea cabal de los fiempos que
describen. Se encuentran, si, guerras, batallas, conmocio-
nes, hambres, pestes, desolaciones, portentos, profecias,
supersticiones, en fin, cuanto hay de intil, de absurdo y de
nocivo en el pais de la verdad y de la mentira. Pero, ¢{dén-
de esta una Historia civil que explique el origen, progresos
y alteraciones de nuestra consfifucion, nuestra jerarquia po-

litica y civil, nuestra legislacion, nuestras costumbres, nues-
fras glorias y nuestras miserias?»
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Se ha discutido no poco acerca del concepto de la
Historia, y de como debe este concepto llegar a las inteli-
gencias juveniles, respetando en ellas lo que tienen de més
intfimo y noble, de més inviolable y sagrado: el respeto de
su inocencia, que no consiente la iniciacién en criticas pre-
maturas. Fustel de Coulanges, el gran historiador francés,
ha escrifo una frase franscedental sobre esto: «la diversidad
de juicio sobre los hechos historicos, es, a mi ver, la causa
mas honda de nuestras divergencias en religion y en poli-
fica.»

Siendo esto asi, y aun admitiendo con alguna reserva
todo el alcance de lo transcrito, es indudable que no debe
llegar hasta los nifios de doce a diez y seis afios la confu-
sion reinante entre la erudicién y la Historia, ni las grandes
sinfesis influidas por las preocupaciones politicas y las ima-
ginaciones romadnticas, obras de la sensibilidad y de la
pasion, mucho mas que del razonamiento y de la inteligen-
cia, de la austeridad y del respeto a la conciencia ajena.
«No es fan facil como a primera vista parece, dice monsieur
Bourgin, profesor de Historia en el Liceo Luis el Grande,
de Paris, (1) sefialar la diferencia que existe entre la erudi-
cion y la Historia: hay eruditos que se elevaron hasta ella
e historiadores que se asimilaron de modo maravilloso la
erudicion. Enfre una y ofra no existen transiciones para
aquellos entendimientos privilegiados, muy pocos en niime-
ro, que sin salir de sus tareas de eruditos, dan a los his-
foriadores asombrosas lecciones de conciencia cientifica.»

Por su parte, Mr. Langlois, (2) escribe: «En resumen,
la Historia parece hallarse en nuestros dias en la situacién
ambigua de la Historia Natural hace cien afios. En el siglo
Xviil se hacia aun literatura sobre la Zoologia. Hay, sin

(1) Les Sciencies humaines et I Histoire-Conferencia.-Abril, 1911.
(2) OQuestions d Histoire et a’ Enseignement.—1.* serie, pdg. 254.
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embargo, zoélogos que escriben muy bien, pero nadie los
incluye entre los literatos. Una distincion se establece en
Historia Natural entre los literatos y los sabios; escision
andloga se establece sobre este punfo en Historia.»

FEl punto mds delicado no es este, sin embargo, sino
el que domina todos los estudios historicos, y mas impor-
tante aiin, por lo que atafie a la segunda ensenanza.

,Para qué sirve la Historia como instrumento de edu-
cacion?

,,Puede, siquiera en un orden limitado, ufilizarse para
discernir las causas de los efectos, establecer asi un cierfo
niimero de constantes, de normas y consfituir la base de
una experiencia? ¢(Cudl habré de ser la actitud general que
permita adoptar, sobre las posibilidades de la inteligenciay
sus relaciones con la conducta?

«Sobre lo mejor conocido de la Historia, decia Fustel
de Coulanges, debemos comenzar la obra de nuestra re-
conciliacién. Para traer la calma a nuestras luchas de aho-
ra, no es initil la destruccién, como primer paso, de los
prejuicios y errores del pasado.» (Hisfoire des instifutions
politiqgues—Avant-propos).

Pero cuando con mayor brio y sinceridad escribe el
insigne hisforiador francés acerca de este inferesantisimo
asunfo, es en un célebre articulo juzgando un libro de Ze-
ller, sobre la Hisforia de Alemania.

Tiene al presenfe, una actualidad extraordmana por
estos dias en que la guerra europea conmueve al mundo.
Dice asi: (Questions Hisforigues, pag. 6).—«Nuestros his-
toriadores, desde hace cincuenta afos, han sido hombres
de partido. Por sinceros que fuesen, por imparciales que
creyeran ser, obedecian a las opiniones politicas que nos
dividen. Nuestra Historia semejaba a nuestro Parlamento:
habia derechas, izquierdas, cenfro. Era un coto cerrado
donde luchaban las opiniones. Escribir la Historia era una
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manera de trabajar a favor de un partido y combatir a un
adversario; y la Historia se convertia en permanenie gue-
rra civil: lo que nos ensefiaba era, sobre todo, a odiarnos
los unos a los otros. Como quiera que fuese, la Flistoria
atacaba a Francia por algun lado. El uno era republicano y
creiase obligado a calumniar la antigua monarquia; el ofro
era realista y calumniaba el régimen nuevo. Ninguno pare-
cia advertir que Francia era la victima. La Historia asi
practicada, no inspiraba més que dos cosas: a los france-
ses, la indiferencia patridtica; a los extranjeros, el des-
precio.»

(,Qué mas podriamos nosofros afiadir a estas hermo-
sisimas lineas?

!l



VIXTI

La Filosofia

Pocas lineas, y con @nimo de poner en ellas, como en
todas, la sinceridad que no me ha economizado lecturas y
reflexiones sobre el caso. Tengo el convencimiento de que
enfre las clases de Filosofia y las demés de los Institutos
de segunda ensefianza, hay una diferencia: que en Latin,
Matematicas o Francés, una ensefianza débil vale algo;
cierfas filosofias causan dafios irreparables. Esto no quiere
decir que pueda fijarse una como especie de catecismo filo-
sofico para ensefiarlo a nuestros Bachilleres. Pero habra
de admitirse que es necesaria una filosofia capaz de servir
como disciplina persiguiendo el objeto primordial de este
periodo de estudios: el progreso del espiritu del alumno.
Podemos llamar imposible una filosofia, que lejos de pro-
yectar luces y movilizar el entendimiento de los adolescen-
tes, lejos de facilitar la comprensiéon de las cosas, se
eniretenga en la demostracién de imposibilidades y nega-
ciones; que lejos de apoyarse sobre las verosimilitudes na-
turales interpretdndolas y elevdndolas, comience por de-
rruirlas, eliminando por sistema una o varias soluciones de
los problemas obvios de la realidad; que en vez de aceptar
la harmonia y el concurso, las tendencias y posiciones es-
pontaneas de la razén, imponga un método forzado, obli-
gando al pensamiento a una como defensa fundamental
confra si mismo. Tal filosofia deformaria las inteligencias
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juveniles para fructificar en productos, también deformes,
en aquellos corazones y en aquellos espiritus que ya parti-
cipan en alguna manera de tales defectos.

Seria deseable que platonismo, aristotelismo y esco-
ldstica, cartesianos, positivistas, empiricos y materialistas,
compareciesen ante el tribunal de la Educacién, y que pu-
dieran llegar a una conclusién, segtin la que, tal doctrina,
tal método, tal forma de disquisiciones, esta o aquella solu-
cién no se asimila sin aumentar de una manera general el
vigor, la extension del entendimiento; mientras que tal otro
método, tal otra doctrina son capaces de una deformacion.

ll



I X
La Fisica.—La Astronomia

En el PLAN de 1798, se incluye la Fisica experimental
duranfe un curso, practicando los experimentos y «procu-
rando el Maestro sean los Seminaristas los que preparen y
ejecuten las experiencias, por lo que esto contribuird a agi-
litarles en el manejo de las mdquinas y en formarles un
genio meditador y reflexivo.»

Gran acierto supone esa breve aclaracién para fijar el
alcance que la ensefianza de la Fisica debe tener para la
preparacion general o comiin. Porque ya hemos dicho al
hablar de la ensefianza matemadtica, de qué modo han ido
elevandose en cuanto les fué dable, todas las ciencias de la
naturaleza a tomar la forma deductiva; pero bien entendido
qgue fratandose de la Fisica, tan vasto es su dominio y tan
variadas las ramas que comprende su estudio, que no es
facil reducirlas a un comiin procedimiento pedagdgico. Asi,
por ejemplo, el estudio de las leyes de la pesantez alcanzé
una forma suficientfemente perfecta para que los hechos se
deduzcan de principios simplicisimos, que no son realmen-
fe sino leyes penosamente establecidas por la experiencia,
las hipétesis y la observacion; por deduccién, en suma. De
ofra parfe, ese estudio se enlaza tan cabalmente al de la
Astronomia y la Mecénica, que se puede decir que hay un
insensible paso de las ciencias matemdticas a las ciencias
tisicas. La 6ptica y la aciistica estdn en el mismo caso; en
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ellas el calculo y el razonamiento las ha ennoblecido, pero
como las ya citadas, no pueden perder, sin deformarse, su
caracter experimental.

Es decir, que se puede a priori calcular, por ejemplo, la
teoria del aumento que se logra por un microscopio, pero
a condicién de ver co6mo realiza ese fen6émeno un micros-
copio real; o en la teorfa de los tubos sonoros, haciendo

funcionar una bateria.

Mas junto a estos hechos, hay muchos ofros en los
que el calculo no es aplicable sino a condicién de conten-
tarse con una cierta aproximacion en las ecuaciones pres-
tablecidas, y en los cuales, la certidumbre del resultado, no
obstante el aparato matematico de la forma, es inferior a la

certidumbre experimental directa.

Y en muchos ofros, en fin, la ciencia estd reducida a
hechos todavia inconcretos, y como consecuencia de su
comparacion, al enunciado de leyes todavia hipotéticas, ya
porque los fendmenos no sean prdcticamente suscepftibles
de comprobacién, o porque el encadenamiento de muchas
leyes impiden aislar la que es funciéon de cada variable.
Para no citar sino un caso de las diferencias de certidum-
bre entre las diversas ramas de la Fisica, comparese la
marcha tan dificilmente inductiva de la meteorologia y el
progreso deductivo de la astronomfia; el contfraste sobre
aquella certidumbre, entre la predicciéon de un eclipse y la
prevision del tiempo.

De todo ello se deduce que la Fisica experimental
enfrafia conceptos diversos, y que no debe su estudio de-
formarse para no caer en ninguno de estos exfremos: o
convertir la Fisica en ciencia exclusivamente abstracta y
deductiva, en Fisica matematica, ni en un infantilismo des-
educador. Hay un error muy comiin, que consiste en opo-
ner las ciencias de experimentacion a las llamadas ciencias
exactas, considerando a las primeras como ciencias con-



crefas, interesantes no mas que por sus aplicaciones, y a
las matemadticas como ciencias abstractas, cuya utilidad
practica es nula, y tinicamente dignas de estudio para la
gimnasia intelectual. Pero, (hay nada de mayor aplicacién
en los usos corrientes de la vida que las matemadticas? La
Trigonometria, ¢qué es en suma, sino una aplicacion de
las matematicas? Y otro tanto puede decirse de la medida
de dreas y voliimenes, y del uso constante de las operacio-
nes aritméticas.

Si las matematicas han prosperado tanto, se debe aca-
80, mas que a la simplicidad de su objeto, a la inmensidad
de sus aplicaciones.

Insistiremos sobre este punto mds adelante, al tratar
de los métodos de ensefianza de las Ciencias Fisicas y Na-
turales.

Llama el PLAN Trafado de esfera a la Astronomia, o
mejor, a lo que hoy llama nuestro vigente programa de
asignaturas del Bachillerato, Geografia. Con una diferencia
a favor de aquél, y no pequefia, ciertamente, segun se co-
lige de la simple lectura del correspondiente capitulo que el
PLAN le dedica. Porque en la actualidad, es en el primer .
curso cuando se estudia la llamada Geografia general y de
Europa; es decir, por alumnos de diez afos, desconocedo-
res de las Mateméticas elementales, sin familiaridad alguna
con los fenémenos; ni por propia observacién ni por suges-
fiones de ofro género; no preparados poco ni mucho por
conocimiento alguno para suscitar en ellos toda la admira-

cién que merece una materia de tal sublimidad como la del
sistema fisico del mundo.

Esas ideas, tan maravillosas por su exactitud, come
las que se deducen por la relacién de los fenémenos con
las leyes en Astronomia (masa, peso, periodicidad, curva
regular) (de qué manera inculcarlas en nifios recién llega-
dos de la escuela primaria, ayunos de preparacién, gue
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les haga asequible, racionalmente asequible, un estudio de
esa naturaleza? Cuando se habla contra el verbalismo de
nuestra ensefianza, yo me maravillo de ver el esfuerzo fita-
nico y tan mal estimado de nuestros Profesores de Geo-
graffa, obligados a tarea tamafna como la de explicar esa
materia en tales condiciones.

Y afe que merecia ese estudio una mayor preocupa-
cién. La Astronomia es una de las disciplinas mas fecun-
das en resultados para la cultura del corazén y del espiritu;
y es lamentable que los hombres de inteligencia cultivada
no se preocupen en reflexionar todo el encanto que hay en
un estudio de esa clase. El propio Jovellanos le dedica pa-
rrafos inspiradisimos, y si con certeza algo puede afirmarse
sobre su participacién en este PLaN DE Epucacion, a Jove-
llanos pertenece cuanto en aquél se dice acerca del estudio
y modo de ensefiar la Geografia. Sin mas que variar el uso
de Autores, ya nos contentariamos con que nuestros Ba-
chilleres salieran de la segunda ensefianza con los conoci-
mientos que el PLAN defermina.

Aqguel principio de la excelencia y de la perfeccion que
debe presidir a la deferminacion de las disciplinas propias
de la segunda ensefianza, confiere al estudio de la Astrono-
mia un papel de primer orden. Dificilmente se hallara una
materia de ensefianza que despierte en los jévenes, con
mayor fundamento que la Astronomia, una tal grandeza de
reflexiones, ni una mas profunda admiracién; con la venta-
taja inmensa de la perfeccion y la simplicidad del método,
que permite a los Maestros dignos de este nombre, hasta
la construccién de una gran parte del material docente, vy la
de aplicar y deducir l6gicamente las causas de tantos ma-
ravillosos fenémenos de la naturaleza.

Nuestro Jovellanos, que tan hondamente sintié lo que
€l llama el culto a la verdad demostrada, en su ORrAciON
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inaugural del Instituto de Gijon, escribe acerca de ello estas
hermosas palabras: «/Hay por ventura un objeto mas
grande, méas digno de nuestra contemplacién, que ver el
débil espiritu del hombre levantado por esas ciencias a tan-
ta altura, pesando las inmensas aguas del Océano, averi-
guando el tamafio, la distancia y el movimiento de los
planetas, midiendo su luz y sus espléndidos caminos y suje-
tando a sus cdlculos el infinito mismo?»
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I.a Moral

No creemos que se haya escritfo nada en el PLAN Jove-
llanista, ni tan profundo, ni tan nuevo, ni tan hermoso,
como el capitulo dedicado a la ensefianza de la Moral. Es
todo un programa de educacién civica tan amplio, tan hu-
mano, fan libre de prejuicios, que asombra su lectura, sa-
biendo que se escribia en fines del siglo xvimi, cuando
las Universidades parecian Establecimientos Eclesidsticos,
cuando fales peligros habia en rozar puntos de moral no
inspirados en el credo religioso, cuando el orgullo de raza
estaba por tal modo exacerbado, y cuando tan mal sona-
ban ciertas palabras como las de Humanidad, Ciudadania,
Justicia civil.

jQué diferencia entre esas ideas y las .que presidieron
a la creacion del Seminario de Nobles de Madrid, por el
ministro Caballero, sucesor, denunciador y encarnizado
enemigo de Jovellanos! |

En las Constifuciones del Real Seminario de Nobles
de Madrid (1) hacen decir al Rey Carlos IV lo siguiente:
«La educacién de la Nobleza siempre he querido que fenga
por objeto primero la instruccion en la Religién catdlica....
Y quanfo sea preciso para proporcionar (a los nobles) un...

(1) Madrid, en la Imprenta Real, por D. Julidn Pereira, 1799. —A
la amabilidad del Director del Museo Pedagégico, Sr. Cossio, debo el
haber podido disponer de un ejemplar de este curioso libro.
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medio seguro de que algun dia me sirvan con utilidad, sien-
do el dechado de todos mis vasallos en religion, amor y
fidelidad a mi Real servicio y persona».

Compaérese tal propésito, que es el primero y capital
del predmbulo, con las ideas que Jovellanos expone en todo
su PLAN, pero singularmente en el capitulo dedicado a la
Moral v modo de ensefiarla. Alli se contiene el principio
fundamental de toda educacion, «un sistema de vida segu-
ro, juicioso, constante y cristiano con las nociones de la
justicia, de la beneficencia y de las virtudes sociales». Qué
mds habian dicho los pedagogos ingleses, o dijo mas tarde
Thomas Arnold en Rugby, para crear el Colegio modelo
en Inglaterra?

Hacer caballeros cristianos y bien educados: y su obra
no empieza hasta 1828; treinta afios mas tarde que el PLAN
Jovellanista. En este capitulo, si es leido con atencion, se
observa que Jovellanos huye de lo dogmatico y quiere «que
los nifios apliquen principios generales a los casos particu-
lares, v tomando estos casos de aquellos acontecimienfos
de que han sido sujetos o testigos.» Es decir, que a los he-
chos humanos y a las huellas que dejaron con el nombre
de costumbres e instituciones hay que pedir las reglas de
nuestra conducta; a las acciones mas sugestivas en que no
guepa mds que una inferprefacion. Es el conocimiento que
comienza en la sensacion para referir el sentimiento de las
ideas morales; con lo cual hay una elaboracion constante
de normas de conducta por el ejercicio de la sensibilidad y
de la infeligencia del alumno; y la formacién de su concien-
cia por la comprension del mundo exferior. Y asi, al obser-
var personas y cosas ¢ inferpretandolas por si y conjunta-
mente con maestros, compafieros, familia, etc., ¢como
podra resistirse un joven a la repeticion de actos que todos
consideran denfro de las que llama Jovellanos virtudes so
ciales?
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Esto es, que la observacién y la inferpretacion de la
virtud no acaban la experiencia, requieren ademas la accion,
y esta perennidad le da eficacia, y con el ejercicio de esas
virtudes, las nuevas generaciones reencarnan y vivifican lo
més noble de las vidas fecundas, en cuyo ejemplo inspiran

su vida.
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Las Ciencias Naturales

No debe sorprender que el PLaN Jovellanista prescin-
diera de la ensenanza de las Ciencias Naturales. La quimi-
ca era entonces un fantasma; porque si bien Lavoisier ha-
biala dado exactitud matematica aplicando la balanza a la
investigacion, ni tales progresos se conocian en Espaiia,
ni existia personal docente, ni material, ni libros adecua-
dos. Era, de ofra parte, considerado el estudio de las Cien-
cias Naturales, como fuera de la que denomina Jovellanos
Filosofia Natural, propia ya del hombre adulto. «En las
ciencias, afiade, hay ciertas verdades primitivas que se lla-
man elementales, porque sobre ellas se levantan y de ellas
se derivan fodas las demas del mismo orden. Estas verda-
des perfenecen a la educacion. Las demds verdades que
forman el fondo de cada ciencia estdn reservadas al hom-
bre adulto.» (7Trafado fedrico practico de enseidanza, se-
gunda cuestion.) Hoy, al ver el progreso de las Ciencias
Naturales, y su papel en la educacién general, otras fueran
las opiniones de Jovellanos, espiritu tan abierto ; dgil, para
darse cuenfa de tales mudanzas.

Porque si una educacion ha de ser cabal, serd necesa-
rio que las ciencias entren en los programas generales por

lo que tengan de aplicables a la pedagogia. Y sin negar el
caracter de perfeccién de las Mateméticas, de la Fisica, de
la Astronomia y de la Mecdnica, es indudable que una edu-



cacion basada solamente en ese estudio, ensefiara a los
alumnos a abstraer y deducir, pero formaria espiritus fal-
808, porque perderian el habito de razonar sobre realidades.

Las Ciencias Naturales ensefian, primeramente, a ver
con exactitud, luego a comparar, que es seguir mirando
sucesiva o simultaneamente, y discernir enfre lo semejante
y lo desemejante; después a generalizar, a pasar de los he-
chos a los conceptos; a adquirir primero la nocién de la
verdad positiva, y luego la verdad objetiva, a inducir, a
razonar, apoyandose sobre hechos conocidos para sobre
nuevos hechos irse elevando hasta inducir nuevas conse-
cuencias. Y jcuantos hechos hay en Ciencias Naturales
dignos de la admiracion juvenil, si el maestro sabe escoger
y hacer vibrar las facultades admirativas! Sélo las maravi-
llas del instinto dieron materia para muchos libros.

Pero hay que huir asimismo de la deformacién que es-
fas enseflanzas pueden causar. A esto volveremos, siquiera
brevemente, mas adelante.
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La Educacién Fisica

En el PLaAN se dedica mucha atencion a la crianza fisi-
sica y ello supone acaso, a mas de ideas suscitadas por
propia reflexion, el influjo de ciertas lecturas en el danimo
de los autores de aquel. Basta con fijarse en la novedad y
en el valor de citar entre los libros de que se valieron para
jusfificar las innovaciones, el Emilio de Rousseau. ¢(Quién
sabe la parte que esto fendria en posteriores deferminacio-
nes contra Jovellanos? Su destierro a Mallorca, después de
mil vejaciones a su persona y de fiscalizadores registros
en papeles y libros, parece gque tenia por pretexto la acusa-
cion de poco piadoso. Sin enfrar en detalles sobre esta
horrenda y villana persecucioén, (1) baste a nuestro objeto
con sefialar la nota bibliografica que en el PLAN se cita a
proposito de la educacion fisica.

Y también sobre tal punto cabe afirmar que este capi-
fulo, si no de Jovellanos, él debié de inspirarlo. Son cono-
cidas sus incursiones para esfudiar la vida politica, econoé-
mica y cultural de Inglaterra; conocia ademds el idioma
inglés. (Y qué ofra cosa hay en este PLAN, creando los

(1) Entre otfras acusaciones figuraba la de que Jovellanos era ob-

jeto de elogio en cierta fraduccion castellana de E/ Confrato Social,
de Rousseau.
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Seminarios de Nobles y Pudientes, sino el programa de
vida de los Colegios ingleses de fines del siglo xvui, pero
singularmente en los comienzos del siglo xix? (1)

Para Jovellanos, los juegos, la esgrima, la natacion,
hasta el vestido de los seminaristas es objeto de su pro-
grama, lo mismo gue en Rugby, pocos afios mds tarde, en
Eton luego, en Harrow, en Marlborough. Es claro, que el
PLAN Jovellanista conserva detalles fiofios, pero aun asi, es
de admirar su novedad en ofros muchisimos particulares.
Queria hacer hombres fuertes, insfruidos y bien educados.

Pide a los Profesores del Seminario que inspiren el
horror a la mentira; que disciernan las cualidades de cada
alumno para educarlos segiin su indole; que apelen a los
buenos senfimientos de los jovenes; deja a éstos en liber-
tad de que hablen en el comedor con sus compaiieros de
mesa, «de cuanto se les ofrezca, no excusandose el direc-
tfor a alternar amigablemente y suscitar conversaciones, sin
corregir enfonces ofros defectos que los de la mesa, pues
una justa alegria debe reinar en este acto, haciendo pausa
a todas las tareas y ocupaciones.... y porque los ensefia (a
los seminaristas) para en adelante a dar, mientras se jun-
fan a comer en sociedad las familias, una fregua a los que-
haceres de su estudio.»

(1) Esta atencién de Jovellanos a la educacién fisica la reitera
en su 7rafado Tedrico Practico de Ensefianza, escrito bastante des PUgés,
y en cuyas Bases (Rivadeneyra t. 46, pdg. 268 y siguientes), recomien-
da la ensefianza y ejercicios para la educacién de las acciones natu-
rales del hombre, como andar, correr, trepar, mover, levantar pesos,
forcejear, luchar.... y aun el buen uso y aplicacién de los sentidos. Est4
indudablemente inspirado en Locke, del que he visto un ejemplar per-
feneciente a Jovellanos y anotado por éste. Es una hermosa edicién de
los Pensées sur I' Education, traducida al francés por M. Coste € im-
presa en Amsterdan et a Leipzig Chez J. Schrender et Pierre Mortier le
Jeune—1755.
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,Qué ofra cosa es, esta recomendacién, que la prac-
ica inglesa en sus colegios y en la vida de un genfleman?

«Que tengan, dice luego, cuantas recreaciones hones-
tas apetezcan...; en las horas de paseo, cuando estén en el
campo, se les dara entera libertad.»

Habria que copiar todo el capitulo, que el lector vera
en el lugar correspondiente, asi como cuantos atafien a la
vida que se planea en el Seminario.

Pero si hemos de decir, acerca de estos extremos, el
confraste que existe entre aquellos proyectos y los que se
siguieron para la educacién juvenil, durante el siglo xix, en
toda la Europa meridional, en Francia y en Espafia, para
no citar sino lo mas proximo.

~ Jovellanos queria que la educacion fuese obra de la
familia. «Por mucho celo que se procure y logre en los Co-
legios, no se puede compardr con el de un padre ansioso
de llenar su deber que preside a la educacion de sus hijos,
y que sin perder instante ni coyuntura procura formarlos de
todos modos.» Sabia, de otfra parte, todo el encanto e inti-
ma poesia que enfrafia la casa materna, el Aome de los in-
gleses. Quien lea sus Diarios y considere cuanto hay en
esas pdginas de tierno y dulce mienfras goza en Gijon la
compaifiia de los suyos, vera asimismo la semejanza entre
las ideas jovellanistas y las que en Inglaterra existen, con
relacion a la poesia del hogar. Cuando trata Godoy de gue
Jovellanos vaya a Rusia como Embajador de Espafia, y
dos dias después le participa que es Ministro, jcon qué
ternura y con qué duelo piensa en las dulces horas pasadas
bajo el techo familiar! Como que para él parecen escritas
las hermosas lineas de Jhon Ruskin, cuando dice hablando
del home inglés: <¢Es el lugar de paz, el asilo que protege,
no ya confra toda injuria, sino contra todo terror, duda o
preocupacion. Si el hogar no es todo esto, no es el fome;
si las ansiedades de la vida exterior penefran... no es sino



un pedazo del mundo exterior que se ha cubierto con un
techo e iluminado por la luz exterior. Si al contrario, el ho-
gar es un sitio sagrado, un templo guardado por los dioses
domésticos, donde no se admite a nadie que no pueda ser
acogido con amor, enfonces es el home.»

En Francia, donde tanto se ha escrito sobre problemas
de educacién para extender més y méas cada dia el ideal in-
glés, el tipo, el tono y los resultados de los buenos cole-
gios de Inglaterra, han estudiado, desde su origen en la
familia, el influjo de ésta para formar el perfecto gentie-
marn; y es de suponer que en algiin tiempo al menos, y
como consecuencia del odio que la guerra determine hacia
lo aleman, no decaigan aquellos propésitos.

Fan comparado sobre este punto la organizacion de la
tamilia inglesa con la francesa, y consideran que el creador
del hogar es el padre: el responsable ante la ley y la socie-
dad; y como tiene la responsabilidad y la pena, recibe a
cambio la obediencia y el respeto.

En un trabajo de M. Boutmy, y bajo el titulo L’ Efat
et I individu en Anglaterre, se estudia comparativamente
la influencia del padre en la educacion, haciéndola arrancar
del concepto que el jefe de la familia merece en Inglaterra y

en Francia, ya aisladamente, ya en su relacién con el influ-
jo materno.

Para la mujer inglesa, los deberes de esposa son an-
les que los de madre; en Francia, segun Mr. Boutmy, los
hijos ocupan el primer lugar, y la devocién y respeto al
marido el segundo término. La inglesa, en general, valero-
sa, paciente, sin preocupaciones por el porvenir y sin temor
a lo desconocido, es una esposa resignada, pasiva. Sigue
a su marido, no importa dénde; comparte esa energia fisica
y esa firmeza moral caracteristica en la raza.

En Francia, la mujer, esposa o madre, preoclipase so-
bre todo, del bienestar material, del lujo y el confort; am-



biciosa de brillar o avida de seguridad burguesa, no pide a
los hombres grandes cosas, empresas azarosas, ni fraba-
jos heroicos como una Chevereuse, una Longueville o una
Princesa palatina (1). La inglesa es una madre amante,
pero calmosa; llena concienzudamente sus obligaciones, y
en todas las clases sociales, salvo en la aristocracia, ama-
manta a sus hijos. Vela sobre ellos y los dirige; pero su in-
fluencia no se traduce sino por una sana regla de vida que
mantiene firmemente y que en nada se asemeja a la sensi-
bleria ni a las ternuras apasionadas.

El joven inglés aprende desde su infancia a conocer
por si mismo los peligros del mundo exterior; las dificulta-
des de la vida y el cardcter de los hombres por experiencia
directa, a su costa; el joven francés esta rodeado por su
madre de incesantes cuidados, preservado de los menores
peligros, de los mas insignificantes riesgos.

Mientras que el primero se endurece y vigoriza, el nifio
francés se hace fimido; y si se arriesga en un arranque,
faltale en el momento decisivo la sangre fria necesaria. Sin
duda, escribe Leclerc (L’ Education en Anglaterre) que las
madres francesas en tiempos de crisis son capaces del ma-
yor heroismo, pero en la vida corriente son pusildnimes, y
por no separarse de sus hijos jqué de carreras abandona-
das, cudntas empresas, cudntas iniciativas se malogran!

Es de Leclerc, también, la siguiente anédocta que le
refirié un eminente politico inglés.

Paseaba Milne-Edwards por Oxford durante las va-
caciones de verano, y cierto dia le acompafiaban en paseo
uno de los jefes del partido whig y un profesor de geolo-
gia, célebre por su franqueza un poco ruda. En el curso
de la conversacién, a Milne-Edwards, ocurriésele pregun-
tar: {Como es que vuestros estudiantes, educados con un

(1) E. Renan, Essais de morale et de crifigue, pag. 366.



poco de latin y griego y dedicando lo més del tiempo al
cricket y al boating, se elevan a puestos de primer orden,
a grandes hombres de Estado como los Gladstone y los
Palmerston? A lo que replicé el geélogo con su tono brus-
co:—«es que tienen madres inglesas.»

No creemos que esté de mds la digresién. Todo pro-
pésito educador que se persiga firmemente ha de comen-
zar en la familia, y de no proseguir en ella durante el pe-
rfodo adecuado, si es de necesidad la existencia de los Co-
legios, éstos han de suplir, en cuanto fuere posible, la edu-
cacion familiar. Tal fué la idea del PLAN Jovellanista por la
creacion de los Seminarios, harmonizando la educacion
viril en lo fisico, urbana y exquisita en el frato reciproco,
con la intelectual del clasico programa de estudios, moral y
civica. En el concepto moderno de educacién, esta palabra
comprende todos esos aspectos: la educacion debe seguir
la marcha de la vida.

Medio siglo mas tarde que Jovellanos, Herbert Sper-
cer expresaba la opinién de la mayoria de sus conciudada-
nos, de aquellos que saben reflexionar. «Hace falta ser,
anfe todo, un buen animal; esa es la primera condicion del
éxito: constituir una nacion de buenos animales es la pri-
mera condiciéon de la prosperidad inglesa...; todo perjuicio
causado voluntariamente a la salud, es un pecado fisico...;
pocas gentes comprenden que existe una cosa en el mundo
gue podriamos llamar moralidad fisica.»

Estas ideas alcanzaron pronto el asenso piiblico, y a
ello contribuy6, especialmente, la participacion que para
divulgarlas tomaron higienistas, médicos y escritores, cuyo
tema comiin de propaganda era el de vigorizar la raza,
para lograr de este modo el vigor nacional. «El cuerpo,
escribia Jhon Ruskin, debe ser formado en la juventud tan
bello y perfecto como pueda serlo, cualquiera que sean los
pensamientos del porvenir.» |
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Y una paciente obra comenzé en todas partes, descen-
diendo desde las clases aristocraticas a las burguesas, y
de éstas al pueblo, para cultivar el atletismo con esa tena-
cidad y esa perseverancia caracteristicas de los ingleses,
gue han llevado a los mas apartados rincones del Reino
Unido; y luego, alli donde guiera que unos cuantos com-
pafriotas se congregan, el culto del sporf, ya en boga en
fodas partes.

Esos juegos nacionales de Inglaterra, a mas de sus
fines higiénicos indudables, son también juegos disciplina-
dores que se han elegido porque los mas de ellos exigen
decision, espiriftu de iniciativa, golpe de vista, dentro de
reglas invariables de subordinacion al jefe. Y esa obedien-
cia, libremente aceptada, no se confiere por ningtin espe-
cial privilegio, sino que la conquista el mas fuerte, el mas
experimentado, el mas digno, en suma. (1)

Todo el ideal inglés se resume, en punfo a educacion,
en esfe principio implicito, pero practicamente general: crear
una personalidad de cada alumno. Es obra de la experien-
cia individual de éste, en cuanto concierne a la vida: supo-
ne perseverancia, tenacidad, voluntad, y el yunque donde
se endurece, lo proporciona el juego, la educacién fisica,
que crea habitos por contacto enfre compafieros ya forma-

dos en ideas de lealtad, franqueza, independencia y subor-
dinacion.

(1) <Después de siete afios que he vivido en Inglaterra, he adqui-
rido el convencimiento de que para los ingleses los juegos constituyen
un medio muy eficaz de templar el cardcter. Atribuyo al hébito de ju-
gar al crickef, que se adquiere desde la infancia, acrecido durante la
juventud con una perseverancia verdaderamente britdnica, esa podero-

Sa posesion de si mismos que caracteriza a los ingleses». (France, por
el R. P. Lac, pag. 185,)



El otro elemento educativo en Inglaterra es el llamado
Sisfema tuforial; de abolengo tan espafiol, que no es pre-
ciso apenas indicarlo.

En la introduccién a este PLAN de 1798, se alude «a
los poderosos que pueden costear un Preceptfor y los Maes-
tros necesarios. Pero como estos casos son tan raros apli-
cables a un solo alumno, carece de duda que para la mul-
titud de la Nobleza y gentes acomodadas son mucho mejo-
res los Colegios. Unos Preceptores escogidos y bien
dotados que se ocupen tnicamente en el grato encargo de
criar la juventud: un niimero crecido de buenos Maestros
gue toma sobre si el de industriarlos...»

La idea y el PLAN general eran excelenfes, y de cierto,
superiores por su alcance a lo que en aquella época habia
en Europa, sin excluir a Inglaterra, donde sus Colegios
mas acreditados afios después, vivian entonces malamente.

La reforma de mayor transcendencia alli, no llega, se-
gun queda dicho, hasta 1828, con el Doctor Thomas Ar-
nold, un Preceptor, convertido mas tarde en Director del
Colegio de Rugby, que como fodos los hombres geniales
en esta sublime tarea de educar, supo inspirar a los alum-
nos carifio, confianza, adhesion y respeto.

Obra de Arnold fueron los que en este PLAN se deno-
minan Directores de Salas, a cuyas circunstancias, estado,
método de vida, efc., se dedica tanta atencién. Pero Arnold
era, ante todo, el alma, el impulso, el genio creador de un
sistema que aqui, como fantas ofras cosas, no ha pasado
del papel.

Arnold creé los Tutores (housemasfer) o Maestros,
que, dedicados en el comienzo de la obra de aquél no mas
que a ensefar, les asigno luego un grupo de colegiales con
casa o pabellon aparte, para ejercer sobre los alumnos in-
flujo fotal, personal y directo, no ya en las clases, sino en
la mesa, en los juegos, en toda la vida de internado. El
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propio Arnold se encargé de un grupo, el de mayor edad
del Colegio. Ademds de esto, creé los Inspectores (Pree-
postors) escogiéndolos entre el grupo de sus pupilos, con-
fidndoles la conservacion de la disciplina de los demas
alumnos de menos edad, invistiéndolos de autoridad efec-
tiva, aunque, es claro, que dentro de reglas acomodadas al
fin primordial. (1)

Noétese la concordancia del régimen establecido por
Arnold en Rugby con las recomendaciones que hace el
PLan. Apelaciéon en el alumno, no al temor del castigo, sino
al sentimiento del honor, a la responsabilidad personal.

En los nonnatos Seminarios espafioles se encabeza el
capitulo X diciendo: Ningin castigo de golpes; tanto mas
extrafio si se recuerda gue hasta hace poco deciase fodavia

(1) <«La Public Schol es como una reduccién del edificio social
inglés: la misma ordenanza, iguales procedimientos. Un Gobierno
descentralizado, obrando de lejos y desde lo alto por su influjo mas
que por sus actos, representando mas gque imponiendo la autoridad.
Los Instructores o Praepostors, verdaderos agentes del Tutor, adquie-
ren dotes de mando reflexivo por consentida obediencia de las clases
inferiores, pero guardando siempre el contacto con ellas; llegan asi,
poco a poco, a los puestos superiores, contando siempre con la opi-
nion piblica, es decir, asimismo en contacto siempre con las clases
dirigidas; respetando escrupulosamente la independencia de cada uno,
todas las veces que el interés general no exige que sea sacrificada.
Frente a estos Instructores que gobiernan, la multitud ciudadana, res-
petfuosa consigo misma y de la libertad ajena, sabe que una poderosa
solidaridad debe unir y mantener ligadas todas las volunfades en un
mismo esfuerzo, bajo una regla comtn». (Leclerc, L' Education en An-
glaterre, pag. 46.)

No nos resistimos a estampar una breve glosa a esta nota exac-
tisima sobre la organizacién del pueblo inglés representado en la vida
de sus Colegios. En Espaifia y Francia los Instructores, los alumnos
galardonados o con alguna autoridad sobre sus compafieros, dan la

mds plena confirmacién al refrdn que dice: «si quieres saber quién es
Perico, dale un empleico.»
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como resumen de todos los sistemas: /a lefra con sangre
entra. Y en esto si que se adelantaba a los procedimientos
ingleses, donde siquiera como amenaza O por excesivo
respeto a la tradicién, aiin se conserva la pena de azotes
en los Colegios.

Lo que se ve a través de todo el PLAN, es como un
vivo anhelo de renovacién pedagoégica, de mejoramienfo
educativo, de respeto hacia la naciente personalidad juve-
nil, en cuya formacion se busca el resorte de la responsa-
bilidad propia, el sentimiento del honor y de la pairia, el
respeto a si mismo y a los demds. De haber friunfado ese
criterio, el tiempo habria hecho lo demas, especialmente en
punto a la democratizacion del sistema, que desde los no-
bles y pudientes habria llegado pronto a las demads clases
sociales. Porque en esto si que existe una profunda dife-
rencia entre los Colegios ingleses y la tendencia que el
PLAN Jovellanista inicia.

Alli, el sistema tutorial contintia siendo casi exclusiva-
mente utilizado por alumnos de familias aristocraticas, ex-
ceptuando alguno que ofro de mas humilde posicion, que
puede frecuentar una public school de pension elevada me-
diante la conquista de una subvencién o beca; pero sin
que su calidad de becario le dé acceso, cordialmente ofor-
gado, a la relacién con los demds alumnos, que desde sus
primeros afios—y acaso mdas en esa edad que en ofra algu-
na—conservan los prejuicios de casta. La educacion ingle-
sa guarda todavia esos respetos tradicionales, y un siglo
después de escrito el PLAN Jovellanista, no se suscribiria en
Eton un Reglamento parecido en lo que concierne al trato
que deben merecer los inferiores ni a la correccién de cier-

tas alfiveces a que son propensos los jovenes de alto na-
cimiento.
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El régimen interior

«LLos Directores y Maestros, dice el PLan, han de ir
preparados a seguir de buena voluntad el modo de vivir
que se les prescriba, y en la inteligencia de que la leccion
maés activa y eficaz para el muchacho, que es un animal de
imitacion, es el ejemplo vivo y confinuo, dado sin preven-
ciones ni aparato.»

Esta obra del ejemplo, de la relacion total, constante,
natural, sin prevenciones ni aparato, «gue permite conocer
la indole de cada alumno, su cardacter particular y lo que es
preciso corregir o fomentar en cada uno», fodo el detalle
de la vida interior de los Seminarios con sus graduadas
ensefianzas, evidencian un progreso nofabilisimo, resulta-
do de maduras reflexiones y de conocimientos adquiridos
en las practicas pedagogicas. Todo el secreto de la educa-
cion esta en el Maestro (1).

Llamamos la atencion de los lectores acerca de cuanto
en el PLAN se escribe sobre la vida de los colegiales den-

(1) <En lo fundamental, una personolidad humana superior no se
forma mas que por la accién, el contacto, el estimulo de otfra persona-
lidad humana superior... En cualguier manual de Historia de la Peda-
gogia se encuentran las principales ideas y hasta los principales pd-
rrafos de Rousseau o de Pestalozzi, pero alli no estdan ni Pestalozzi ni
Rousseau.»

El Maesfro, conferencia por D. Luis de Zulueta.
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tro y fuera del Seminario, de qué modo se perseguia la
formacién total de los educandos en sus relaciones recipro-
cas y con la poblacién de su residencia. Nada falta allf;
desde la visita de hospitales hasta la tertulia urbana; lectu-
ra de Gacetas y periédicos, comunicacién total con la so-
ciedad de su tiempo. En el PLAN se presiente lo que por
modo definitivo escribiera el llorado D. Francisco Giner,
definiendo la accion auxiliar de tutela, direcciéon y de mutuo
influjo que en la auto-educacion ejerce el educador, cuando
compara su mision a la de un excitante que promueve de-
terminadas reacciones. (1)

Pero por los tiempos en que Jovellanos escribia, aun-
que ya habian penetrado muchas nuevas ideas, estaban
todavia sin cristalizar, pugnaban por abrirse camino dentro
de un ‘ambiente hostil a tales innovaciones, pero sobre
todo, se carecia de personal inspirado en las nuevas doc-
trinas. Habia profesores, pero no maestros, en el senfido
que el ensayo requeria. De ahi las instrucciones minucio-
sas que abarcan todos los momentos de la vida escolar, y
las fransacciones con algunas rutinas que, o no habian
desaparecido del pensamiento de los redactores del PLAN, o
que se conservaban para no chocar demasiadamente con
lo prestablecido. Sirva de ejemplo lo que alli se dice sobre
funciones publicas, «dirigidas por lo comun mas al luci-
miento de la Casa que al provecho de los educandos, en-
greidos con el aplauso que les merecen estas habilidades

P

(1) <«La educacion es en resumen: una accion universal, difusa y
continua de la sociedad (y aun del medio todo) dentro de la cual la
accion del educador intencional, que podria decirse, desempefa la
funcion reflexiva, discreta, propia del arte en los demds 6rdenes de la
vida, para excitar la reaccion personal de cada individuo y aun de
cada grupo social para su propia formacion y cultivo: todo ello me-
diante el educando mismo, y lo que €l de suyo pone para esta obra, ya
espontdnea, ya como instintivamente, ya en forma de una colabora
cién también intencional.—Pedagogia Universitaria, pag. 16.
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accesorias; de suerfe que €s arduo el resolver si son mas
nocivas que de provecho... Parece cobra mas fuerza la ne-
gativa», afiade; es decir, no perder el tiempo en tales fun-
ciones; pero, al fin, se decide por adoptarlas. Tal vez como
si obedeciese a un criferio trazado de antemano, donde el
redactor del PLAN salva su opinion.

Con todo, bien se observa que de este PLAN al gque un
afio después adopt6 el Marqués de Caballero para estable-
cer el Seminario de Nobles de Madrid, la diferencia es ex-
traordinaria, segtn se colige de la simple lectura de uno y
ofro en los preliminares: Caballero omite todo lo que no
sea relativo a estudios y aun ésto dentro de lo que era fra-
dicional. El pérrafo que mds atrds hemos copiado, donde
Carlos IV justifica la creacién del Seminario, es como una
agria réplica a los proyectos innovadores, que Godoy era
el primero en patrocinar, segun se desprende de sus Me-
morias.

«Erigi, dice, una Junta especial que trabajase un nuevo
Plan en armonia con las mejores ensefianzas de Europa...
Yo legue especialmente este negocio al Ministro Jovella-
nos. Suplantado por Caballero, recogi6 éste aquel frabajo
y le hizo noche.»

il
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Formacidn del Profesorado de Segunda ensenanza

No es para nadie un secreto que el profesorado de la
ensefianza general y técnica, es decir, que en Institutos,
Escuelas de Comercio, Industrias y Nautica, el personal
docente no estudia cosa alguna sobre la practica de nues-
tfro oficio, el tinico que al parecer no necesita aprendizaje,
aun siendo el méas delicado y el de mayor responsabilidad.
Cada uno de nosotros se forma por autodidactica, y aun-
que sea admisible el dicho vulgar de que «cada maestrillo
tiene su librillo», habréa de ser a condiciéon de que ello su-
ponga simplemenfe aquel modo personal, sutil y delicado
por el cual, todo lo que vibra en nosotros pudo hallar cier-
tos sones que llegan de cierto a las almas y a los corazo-
nes juveniles. Pero, ¢cuantas ofras vibraciones que duer-
men en ellos, como en las cuerdas del arpa becqueriana,
aguardaran la mano que las arranque, es decir, la ocasion
que sOlo un Maestro podria hallar, si se preocupase en
averiguar y conocer lo que ofros hicieron dentro de esas
artes maravillosas para inquietar, conmover y agitar los
espirifus?

Nadie vea, pues, en estas notas, fin alguno de pedan-
teria, ni afan de mostrar erudicion, ni de sefialar otro ca-
mino que aquel al cual me llevaron el amor al oficio y el
espiritu de curiosidad. Acaso existan profesores jévenes a
quienes convenga leer algo de lo que me dispongo a escri-
bir, y a los que nadie orienta al encargarse de una cdtedra,
para cuyo manejo cada uno de nosofros hemos ido for-
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mandonos a fuerza de tanteos y rectificaciones de que son
victimas los alumnos y nosotros con ellos. No quiere esto
decir que del conocimiento de la Pedagogia se deduzca
una consfante o una serie de coeficientes prdcticos, de cuya
aplicacion brote otra serie de valores que nos den la solu-
cion de los multiples y complejos problemas que entrafia la
labor que tenemos a nuestro cargo. Por desgracia, no hay
ofras formulas que aquellas que cada cual pueda deducir,
pero que exigen una previa condicién: la de que nos pene-
tfremos .de la magnitud de nuestra tarea, de sus dificultades
y de los medios que otros utilizaron para resolverlas.

Decia nuestro Ramén y Cajal en su Discurso de in-
greso en la Academia de Ciencias, en los consejos que da
a los principiantes de cualquier labor de investigacién bio-
logica, que solamente con seguir en ésta la pauta y el ca-
mino de los que antes investigaron sobre una materia de
estudio, se llega las mds veces a conclusiones nuevas, a
nuevos resultados y deducciones. El caso es del todo apli-
cable, e igualmente puede aplicarse otra afirmacién de
aquel discurso: la de que el azar, o la casualidad, a los
cuales se atribuye el buen éxito de algunos descubrimien-
fos ftrascendentales, no ayuda sino a los que viven en
preocupacion constante por lograr un resultado, una afirma-
cion, una conclusion, a la cual se llega después de familia-
rizarse con los procedimientos y los métodos. No quiere
esfo decir, repito, que un Maestro pueda formarse por lec-
furas y esfudio de docfrinas pedagdgicas ni que ¢éstas ha-
gan brotar como por artes mdgicas aquella irradiacién es-~
piritual, el tacto, la benevolencia, la gracia, el don que tan
pocos alcanzan: tal suposicién equivale—dijce Paulsen—al
error en que incurren cierfos teélogos que se figuran que el
estudio de los dogmas puede inspirar el amor de Dios.

La formacién de un Maestro escapa a la influencia hu-
mana, afiade; como la del artista genial; pero jes que los
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pintores o los oradores se creen dispensados por sus dofes
naturales de meditar sobre la obra de los maesiros en su
género, y de iniciarse en las reglas que ellos siguieron?
,Por qué fiarse no mas que de las propias luces en este
arte, dificil entre todos, que consisfe en desenvolver seres
humanos?»

Cada uno, o los més de nosotros, hemos salido de la
LIniversidad donde nos habiamos dedicado a trabajos de
Quimica, de Matemdticas, de Historia o de Filologia. Un
dia, después de unos cuantos azarosos ejercicios de oposi-
cién y de una leccion explicada anfe una clase imaginaria,
se nos da un nombramiento de catedratico y nos encargan
de una clase verdad. ¢Puede seriamente suponerse que, sin
ofra preparacion, podamos conocer el valor relativo de
nuestros conocimientos desde el punfo de vista educativo,
el papel social de la segunda ensefianza, la psicologia de
los alumnos y los métodos adecuados al caso?

Se dice que esa formacion es obra del tiempo. No es
orande ayuda cuando falta el estimulo, la convivencia cien-
tifica, el sostén y los medios de renovacion espiritual. Los
que tan ligeramenfe combaten la obra cultural de nuestros
Institutos de segunda ensefianza y de las Escuelas técnicas,
no han meditado en el milagro que supone la conservacion
del jugo espiritual que fodavia fiene el profesorado que vive
en una apartada capital de provincia, libre y solo, sin san-
cién ni premio, ni lazo alguno casi nunca, que anude su
vida de educador principiante con los muy fecundos de los
de afuera. Vive de su diaria experiencia que en modo al-
guno puede contrastar. Si no acierta en su obra, ¢quién le
sefalara el camino verdadero?

No faltan guienes llaman camino del infierno o de per-
dicion pedagédgica a esa serie de formulas y de abstraccio-
nes, de principios y de reglas que implican los sistemas
pedagégicos. Es, con efecto, quimérica esperanza la del
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que crea que la pedagogia pueda suplir la falta de ese ha-
lito misterioso que forma al verdadero educador: los erro-
res de la autodiddctica son mas fecundos que la rigidez de
un procedimiento de ensefianza cuando éstos no los Vi-
vifican la reflexién y la experiencia.

Serfa, ademds, inadmisible y excesivamente peligroso,
gue se nos dictase un como catecismo pedagoégico, dentro
del cual hubiéramos de desenvolver nuestros programas
respectivos. Pero es evidente que hay en cada época, en
cada ciclo vital de un pais, un conjunto de ideales diversos,
contradictorios sin duda, que se desenvuelven y oponen, a
despecho muchas veces, de los que pretenden detenerlos
en su camino.

Y los que estamos al frente de una cédtedra necesita-
mos vivir con el alma de par en par abierta a esas mudan-
zas que, sin arrebatarnos lo que haya de firme y noble,
denso y constante, nos consienta asimilar lo mas perfecto,
susfancial y exquisito, de mds fragante e incorporable, de
mas excelente y titil para la amplitud del pensamiento y la
harmoniosa organizacién de la juventud, llamada a vivir con
miras mas altas y mds fecundas: no conforme, al presente,
sino hacia ideales de vida superior por venir.

De cuanto se ha hecho fuera de Espafia para remediar
esas deficiencias, hay una bibliografia extensisima, de la
cual, apenas si podrdn estar al tanto los especialistas en la

materia. Ofrecemos, en primer término, un breve resumen
de estos procedimientos.
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Los procedimientos

Varian mucho los procedimientos adoptados en las di-
versas naciones para preparar, pedagégicamente, a los
candidatos al profesorado de segunda ensefianza. Los hay,
como en Espafia, Suiza y Holanda, en los que se confia
aquella misién a la Universidad, cuyo papel se termina con
los estudios de las Facultades de Letras o la de Ciencias,
en una o varias secciones. En ofros paises, se comienza
aquel estudio de formacién, en punto a cultura general, en
las Universidades, y se acaba en seccién especial dentro
de ellas; y por fin, hay naciones donde existen estableci-
mientos particularmente consagrados a la total formacion
de los candidatos, por lo que respecta a la llamada aqui
carrera facultativa, gue aislada o simultaneamente, se cursa
al par que los estudios pedagégicos.

En la mayor parte, para ingresar como alumno se
exigen determinadas condiciones de edad y de preparacion
previa (1).

(1) En Inglaterra, desde los diez y ocho afios, término medio,
porque sus Instituciones pedagdgicas varian mucho en punto a orga-
nizacién; en Rumania, de diez y ocho a veinte; de diez y siete a diez y
ocho, en Hungria; de diez y ocho a veinticinco, en Rusia; de diez y seis
a veintidés, en el Japon; englos EstadosflUnidos, a los diez y ocho. En
Espafia, para matricularse en las Liniversidades, se requiere ser Ba-
chiller en Artes y tener diez y seis afios de edad.
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Esta preparacion se acredita por medio de certificado
en que conste haber cursado estudios de segunda ensefian-
za. Los hay variados en alguna nacién, y por eso es con-
dicionado tanbién el ingreso, segiin los casos. Asi en
Rumania, por ejemplo, donde para ingresar en los Semina-
rios de Profesorado, nadie es admitido si no acredita haber
sufrido el 1lfimo examen de un Liceo; en Hungria, donde
ademas se exige un segundo certificado probando que se
curso estudios complementarios de Latin; en Prusia, basta
el certificado de haber cursado todos los estudios de un
Real gymnasium, cuando se trata de aspirantes para de-
terminadas clases de ulterior explicacién (Matemadticas,
Geografia, Ciencias naturales, Fisica, Quimica). En los
Estados Unidos se requiere un Diploma de ensefianza su-
perior, aunque, como en Inglaterra, la libertad de ensefiar
es fal, que ha creado regimenes e instituciones, también li-
bres, que varian muchisimo; desde dos cursos trimestrales
hasta ocho afios de estudios, para salir con certificado de
aptitud profesional de muy diverso grado.

En general, la duracién de los estudios oscila de tres

a siete afios (1); y no hay que decir, respecto de esta diver-
gencia, asi en la organizacién general como en las materias
de estudio, que cada una responde a necesidad o tradicién.
Como quiera que sea, resulta que en todas o en casi to-
das partes se exige a los candidatos la demosftracion de
estas dos condiciones: cultura intelectual y preparacion pe-
dagodgica. La primera comprende esfudios generales, a los
que Se agregan ofros especiales, dependientes de las asig-
naturas a cuya ensefianza se dedicardn: la segunda abraza
estudios sobre educacién. En Alemania, los estudios gene-

(1) En Rumanfa, es de tres afios en los Seminarios pedagégicos:
de cuatro, en Rusia; otros tantos en Suecia, para las clases inferiores
de Liceo; de seis, para las demds; de seis semestres, en Prusia, etc.
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rales comprenden Filosofia y Pedagogia (Psicologia, Logi-
ca y Etica, principios generales de Educacién, Historia ge-
neral de la Pedagogia), la Literatura alemana y Sagrada
Escritura. Ademads, las asignaturas especiales de protfesora-
do, que son cuatro, con rigurosa clasificacion y divididas en
dos grupos: dos mayores (Hauptsdcher), y dos menores
(Nebensécher); tres de las cuatro mencionadas han de per-
tenecer al mismo grupo de letras o de ciencias, y el certifi-
cado de aptitud a que aspira debe abrazar tres grados; su-
perior, medio e inferior, para responder a las necesidades
docentes de las distintas clases de la segunda ensefianza;
asf, matemdticas de primer grado, deben reunirse con fisi-
ca de segundo grado; lafin de ftercer grado, con francés o
inglés de segundo y primero.

En Suecia, todos los aspirantes a catedras de segunda
ensefianza estudian también Filosofia, Psicologia y Légica,
y ademds, para Lefras; o cuatro grupos de esta seccion
(Lenguas del Norte, Lenguas germanicas, Lenguas roma-
nas, Lenguas clasicas, Historia, Estadistica y Geografia)
o fres grupos de Letras y Matemadticas. Y para Ciencias; o
cuatro grupos de esta secciéon (Matemadticas, Fisica, Quimi-
ca, Botanica y Zoologia) o tres de Ciencias y uno de Letras.

En Hungria, hay hasta doce grupos de especialidades;
ocho para Lefras y cuatro para Ciencias, con la prepara-
cién comtin, ademds, de estudios pedagégicos.

Los exdmenes no se limitan a demostrar la cultura ge-
neral o conocimientos de la carrera, sino la aptitud para la
ensefianza. Esas pruebas varian. Comiinmente, después de
los examenes que aqui llamamos de Revdlida, hay uno o
mas de uno, probatorio de la cultura profesional, para uno
6 mas grupos de ensefianza (Matemdticas y Fisica, Latin y
Griego, Historia Natural y Quimica, etc). En Noruega,
después de aprobar el afio preparatorio de la carrera, ésta

6



e

comprende cinco aifios en Letras y seis en Ciencias, con
examenes finales, que consisten en ejercicios escritos muy
NUMerosos y ejercicios practicos; unos y otros versan So-
bre lo general y la especialidad o especialidades: dentro
del orden de calificacién, se elige luego los candidatos al

profesorado.

La tendencia general en todas partes lleva a imponer
la obligacién de probar, por todo aspirante al profesorado,
su capacidad pedagodgica, sus dofes de Maestro. Extiénde- -
se cada dia mas el convencimiento de que hay un abismo
enfre la ensefianza de las Facultades y el frabajo en clase
de Institutos, Liceos o Gimnasios; que se puede haber sido
un alumno brillante, conocer excelentemente las materias
de una carrera y servir sélo medianamente para enseiar-
las, ser un educador nulo. Y reservandose el Estado el
nombramiento y eleccion de los profesores, no asume en
muchos paises tal responsabilidad sin garantia de que los
resultados sean de antemano acomodados a la magnitud
de su tarea, fiandola tinicamente a los recuerdos que de
sus tiempos de estudiante pueda conservar el profesor, y
que nunca parecen mas lejanos que en la edad en que se
llega a la catedra. El estudio de la psicologia infantil y
adolescente, y las leyes de su vida total, se consideran im-
prescindibles para no exigir en cada periodo sino lo que
sea de mayor ufilidad y provecho.

De ofra parte, no se puede concebir los fines de la
educacion si no se fiene plena conciencia de las aspiraciones
del espiritu humano y de las necesidades de cada época; y
sin principios filoséficos y sociales asimilados por la refle-
Xion y converfidos en pensamiento propio por cada vida
interior, hay el riesgo de ensefiar por oficio, confundiendo
la educacién con prejuicios de partido o fantasias indivi-
duales.

$Como descubrir los medios de disponer la juventud



— 88 —

para vivir noblemente, dentro de las necesidades de su
tiempo, si se ignora, de una parte, los yerros y virtudes del
pasado, y lo que ocurre en derredor nuestro al presente,
en orden a los problemas que suscitan los procedimientos
de ensefianza y el valor relativo de los conocimientos?

Mas, por completa que fuera esta pieparacion, por
mucho que se lea a filésofos y pedagogos, por cabal que
sea la conciencia de los fines educativos, eso no basta para
dirigir una clase.

Repitamos las palabras del Sr. Zulueta: «En cualquier
manual de Hisforia de la pedagogia se encuenfran las ideas
y hasta los principales parrafos de Rousseau y de Pesta-
lozzi, pero alli no estan ni Pestalozzi ni Rousseau. No es
dando a un hombre muchas ideas hechas como se le ensefia
a pensar, sino poniéndole en contacto con el ritmo vivo del
pensamiento de los grandes autores. Ya decia Aristételes
que no es dandole a un hombre muchos pares de zapatos
como se le hace zapatero». (E/ Maesfro, conferencia).

La forma corriente de preparar al profesorado de se-
gunda ensefianza, consiste en el extranjero en ejercicios
de explicacién de lecciones ante sus condiscipulos, y criti-
cadas luego por éstos y el profesor titular de la asignatura.
La mayor parte de los educadores estiman que «una Es-
cuela completa y dirigida por hombres de experiencia, es
tan necesaria a la vida de un Seminario de Profesores co-
mo un laboratorio a una clase de Quimica o Biologia, o
un Hospital a una Facultad de Medicina». (1) Es lo que se
hace en Espaifia con las Escuelas agregadas a las Norma-
les; y lo incomprensible es que el procedimiento no se ge-
neralice, aunque de manera més eficaz que con los llama-
dos entre nosofros Ayudantes y Auxiliares, de cuyo plan-

——

(1) Russell, Teachers College Record, t. |.— Pég. 11
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tel, debidamente organizado su ingreso y sus practicas de
ensefianza por grupos, deberian salir los Catedraticos de
Instituto.

Asi acontece fuera de Espafia en muchos paises, don-
de hay adscritos o anejos al Seminario de Profesores, Li-
ceos o Gimnasios, cuando no son estos mismos Estableci-
mientos la base de formacién, con internado, de los futuros
Catedraticos, como ocurre en Alemania.

LLos ejercicios practicos y los cursos de pedagogia,
son: en unos pafses, simultaneos; en otros, terminados los
estudios, se hacen las practicas. La diferencia tiene algtin
valor, porque es de toda evidencia que alli donde se cursan
a la vez materias de la carrera y estudios pedagoégicos, és-
fos se consideran como de menos importancia. Para no
extender mucho estas noficias, las referiremos tinicamente
a lo que se practica en Alemania, ya que con ello bastara
para darse cuenta del procedimiento de formacién profe-
sional, que reputan como el mejor. Nos servird para el
caso el libro de un francés, profesor de Ciencia de la Edu-
cacion en la Universidad de Lyon. (1)

(1) La Pedagogie au Licée, notes de voyage sur les Seminaires
de Gymnase en Alemagne; par Mr. Charles Chabot.—Paris, Armand
Colin, ed.
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LOS SEMINARIOS ALEMANES

Organizacion del trabajo en los Seminarics

He aqui a los jovenes candidatos al profesorado de
segunda ensefianza: han terminado sus estudios en la Uni-
versidad; han suirido en ella el examen de grados que su-
pone a la vez el de licenciatura y el de ingreso en la carre-
ra profesional. ¢Habrian de ir, apenas graduados, a un
puesto, que estara para ellos y para los alumnos erizado
de dificultades y riesgos, a puestos de aprendizaje? No;
comenzaran por ser internos bajo la vigilancia y direccion
del Director de un Establecimiento: sufriran a fin de curso
un examen pedagogico (Priifung) que les habilita para el
ejercicio profesional. No es eso solo; esa estancia de un
afio ha parecido insuficiente, y tras de largas discusiones
se impuso ademas a los candidafos un afio de Seminario:
es decir, un curso pedagdégico normal, a la vez tedricoy
practico, en un Gimnasio que puede servir de modelo y de
Escuela practica.

Se reunen grupos de cuatro o seis candidatos y cada
grupo permanece un afio en uno de esfos Seminarios espe-
cialmente designados, donde oyen explicaciones y exposi-
cion de doctrinas pedagoégicas, que ellos han de explicar y
exponer también, redactando Memorias y extractos acerca
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de obras y articulos sobre cuestiones de ensefianza y edu-
cacion. Tienen a su disposicion, para este objeto, una bi-
blioteca especial. A fin de curso, cada candidato ha de pre-
sentar un frabajo pedagdégico sobre un tema que el Director
les encarga: es, pues, un afio de esfudios especialmente
pedagdgico.

Ademads de esto que pudiéramos llamar trabajo tedri-
COo, existe el que para practicas sefiala el Director, hacién-
doles asistir a lecciones modelo (Musferlektionen) explica-
das por Profesores y comprensivas de todas las ramas de
la segunda ensefianza; han de explicar por si lecciones de
ensayo (Probelektfionen) que oyen y critican luego sus
comparfieros, el profesor de la asignatura y el Director; es-
fan ademas encargados de suplir a los profesores en ausen-
cias y enfermedades, siendo, como tales encargados de
catedra, admifidos a las sesiones de Claustro; deben, por
fin, convivir como les sea posible con los alumnos, seguir-

los en sus recreos, ejercicios de gimnasia, paseos y excur-
siones escolares, efc.

Las sesiones de Seminario tienen lugar, cuando menos,
una vez por semana. La preside el Director con asistencia
de los demas candidatos, y el profesor de las clases donde
la leccion fué dada por uno de aquéllos. La sesién se in-
vierte en lectura de extractos, de libros o articulos, rest-
menes y discusiones pedagégicas; pero sobre todo, por la
crifica de las /ecciones de ensayo. Las actas de las sesio-
nes redactadas por ios candidatos con prolijidad, se reunen
y circulan a fin de curso por conducto del Inspector provin-
cial del Seminario, con objeto de que cada uno de ellos

aproveche el frabajo de los otros y de que la emulacién de
todos se sostenga por el juicio reciproco.

Resulta, pues, que el Seminario de segunda ensefianza
no es un Establecimiento especial, ni una Escuela Normal
secundaria con o sin escuela aneja: tiene una organizacion
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propia, que aun unida a un Gimnasio, puede funcionar in-
dependientemente porque estd confiada a un Jefe, al Direc-
tor, en quien se ha creido reconocer el talento, el celo y la
potencia de trabajo necesarios y a quien se separa del car-
go si no estd a la altura de ¢l.

Se logra asi un doble objeto:

1°. Que los futuros profesores hagan el aprendizaje
de su oficio bajo una buena direccién; 2.°, que cada cual
vea de cerca y estudie, al propio tiempo que los principios
de la segunda ensefianza, la organizacién y la vida de un
oran Establecimiento a fin de que se haga cargo de lo que
se espera de la aptitud de cada candidato. En vez de ser
dedicado desde luego a una especialidad y a una sola ca-
tedra, cada uno asiste a las clases mas diversas y a clases
bien dadas; conoce el trabajo de los distintos profesores,
el de los alumnos y el del mismo Director, para hacerles
comprender que es precisa la colaboracion de todos y
cudnto es necesaria la buena voluntad; se le coloca, en fin,
dentro de lo que comprende el inferés general, en el centro
de la organizacion del Establecimiento.
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Lo mds curioso estd en saber como se dan las clases
de ensayo que constifuyen la prueba caracteristica: son de
nofar, desde luego, las semejanzas y los rasgos comunes,
para comprender mejor sus diferencias. El Director fija el
dia, la hora, la clase y la leccion que el candidato habra de
explicar. Lo comiin es, salvo excepciones muy contadas,
que la eleccion recaiga en una de las lecciones del progra-
ma de la asignatura que un profesor fitular fendria que ex-
plicar. Cada candidato no pracfica sino en sus especialida-
des, (1) pero todos ellos asisten a las lecciones de ensayo

(1) En Alemania, la especializacion profesional no es tanta como
entre nosotros. Tienen en la ensefianza tres certificados de aptitud a



y a las lecciones modelo. Las presencian también el Direc-
for y el profesor de la asignatura; se colocan indistinta-
mente en la mesa del profesor, junto a ella o en los bancos
de los alumnos.

Los colegas del candidato suelen sentarse en mesas
especiales para tomar notas. El candidato (u opositor, co-
mo si dijéramos) se coloca a la derecha del puesto del pro-
fesor, tiene en la mano un extracto de la leccion, del que
ha remitido copia al Director; ese extracto suele ser deta-
llado y en ¢l escribe no solamente los epigrafes de aquélla,
sino que sefialé ademds el lugar y el momento de los di-
versos ejercicios; interrogatorio, lectura, dictado del resu-
men, etc. Lleva también el candidato una lista de los alum-
nos de la clase. Me ha parecido—dice Mr. Chabot—que
no siempre le daba la lista clara idea de la fopografia
del aula, ni el medio de hallar con seguridad el puesto don-
de estaba cada uno de los alumnos: pero alguna vez, el
candidato conoce a los estudiantes o a los mejores cuando
menos, especialmente si estuvo encargado de suplir al pro-
fesor fitular: los llama por su nombre y tuteandolos hasta
el tercer afio, segiin costumbre.

- Yo no sé, afiade, como se conducirian los alumnos
con el candidato si éste se hallase solo en clase; seria, evi-
dentemente, y como en casos parecidos, de modo bastante
variable; aqui, en presencia de tantas autoridades no hay,
claro estd, ningtin guebranto en la disciplina, pero aun en
estas condiciones excepcionales, un hombre del oficio pue-
de notar que la atencién, el celo, la actitud misma de los
escolares no es la misma que la de los primeros momentos
si la vigilancia y el talento del joven profesor no saben
sostenerla. En todo caso, no vaya a suponerse que esta

lo menos. Por ejemplo: Griego, Latin e Historia: Aleman, Religién y

Francés; Quimica, Historia Natural y Agricultura. (Nota de monsieur
Chabot.)



leccién de ensayo requiera una repeficion que sea ftiempo
perdido para los alumnos y una experiencia hecha en su
detrimento: se intercala simplemente como una de fantas
del programa en el curso. Sin duda puede y debe haber
sus excepciones y accidentes que reparar; acaso el profe-
sor fitular tenga que volver sobre este o aquel punto para
rectificarlo o completarlo; pero se me ha asegurado en fo-
das partes que nila vida de la clase nila ensefianza del
profesor se turban ni refrasan, y lo que yo he visto esta de
acuerdo con tal testimonio, porque las lecciones de prueba
que presencié fueron concienzudas y ttfiles. Y qué de raro
tiene si estos candidatos son todos titulados y sus leccio-
nes de prueba las preparan con mayor tiempo y cuidado
que las lecciones ordinarias?

Queda la inexperiencia; pero es menos peligrosa que
con el régimen bajo el cual se entrega de un golpe y plena-
mente la clase a un principiante.

Pero donde mejor se aprecia el caracter de esta insti-
tucién del Seminario pedagégico y las relaciones que por
é] se establecen, es en sus sesiones semanales, aunque es
claro que el tono difiere con el pais y con la condicion de
las personas. En esas reuniones los candidatos, los profe-
sores y el Director, se congregan alrededor de una mesa,
y de ordinario, salvo en las discusiones, cada cual usa de
la palabra segtin su rango. El Direcfor la concede primera-
mente a los candidatos, a quienes pide la critica de la lec-
cion de ensayo de su compafiero; luego, al profesor de la
asignatura; después él usa de ella en ilfimo lugar y da la
norma, el tono de la discusién: aqui, por ejemplo en Pru-
sia, la gravedad domina y una cierta serenidad mantiene
las distancias segtin la categoria; en Baviera hay mas ame-
nidad vy buen humor; en parte alguna he hallado altivez ni
aires de superioridad que enfrien o acobarden, ni menos el
tono displicente revelador de escepticismo.



- 90 -

La actitud de los candidatos, cualquiera que Ssean sus
senfimientos, es deferente; ni aduladora ni acerba. Estos
jovenes, al salir de la Universidad, tienen plena conciencia
de su valer y de sus titulos académicos: pero fambién el
convencimienfo de que en el Seminario hay alguna cosa
que aprender; he notado que lo reconocen con simplicidad
y buen deseo, como si la experiencia de cada semana se lo
hiciera recordar en cada instante. La actitud del Director y
del profesor titular, tienen matices que dejan revelar la je-
rarquia, la autoridad benévola que se encamina a hacerla
util, a dar pruebas, como es su deber, a los estudiantes de
ayer, de su mayor competencia cientifica y pedagégica, sin
olvidar que estdn obligados a formar Maestros, es decir,
futuros y préximos colegas. Con este titulo les hablan
cuando se dirigen a ellos: mi querido colega. En suma, en-
seflar mas que mandar; vy asi se concibe que muestren
a esos alumnos-maestros sentimientos de amistosa afa-~
bilidad, que tan cordialmente aproximan a un profesor con
sus esfudiantes cuando aquél no se encierra en su ca-
tedra.

La mayor libertad existe para los candidatos en las
discusiones al expresar su opiniéon; habré tal vez Directo-
res mas o menos autoritarios, mds o menos celosos en
imponer sus teorfas y procedimientos con mayor cuidado
que el de lograr buen éxito en la tarea de formar profeso-
res, pero los que yo he visto, cada uno seglin su tempera-
menfo (siempre con temperamento aleman), sabian conciliar

siones, daban lugar y espacio a toda opinién y admitian
fodas las objecciones sin que se quebrantase ni la autori-
dad de los reglamentos ni de los programas. Directores,
profesores y candidatos los juzgan y critican bastante li-
bremente; pero hasta en estas criticas persiste el respeto a
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la palabra oficial: es sabido cémo en Alemania se concilia
el espiritu de disciplina en la practica con las mayores
audacias de pensamiento y de discusién. (1)

En las criticas dirigidas a los candidatos suele haber
severidad, nunca acrimonia ni desdefiosa altivez. Las mas
vivas objecciones, las menos benévolas son, como es na-
tural, las que los jovenes hacen a sus colegas; algunos
tfienen la palabra un tanto mordaz y dan la impresién de no
desaprovechar ninguna ocasion para revelar una falta, un
error, una omision que proporcione a quien los descubre
alguna ventaja. Mas, cada cual, se expone a lo mismo; los
papeles cambian de semana en semana, y el que en esta es
fiscal, en la siguiente es reo. Con todo, creo que esos jo-
venes confinuan siendo buenos camaradas, y después de

este periodo de convivencia se anudan mads firmemente los
lazos de compaiierismo.

En cuanto a las criticas del Director y del profesor,
siendo mas benévolas son mas firmes, mas seguras, y por
ello mas ttiles: no lastiman ni la vanidad ni el amor pro-
pio, hacen notar los defectos de la actitud o de la palabra,
el acento provincial, la exhuberancia o la escasez del léxi-
co, los errores o defectos del método, pero sin herir ni ri-
diculizar, sino fodo lo contrario; salvo casos muy raros de
pereza o mala voluntad, el Director y el profesor titular
animan y alientan a su joven colega. Ponen el dedo en la
llaga, pero indican el medio de curarla, inspirando confian-
za y fe. En una palabra, lo que he visto son relaciones
corteses, amistosas sin dejar de ser jerarquicas, donde
impera un reciproco buen deseo; y en muchos casos me
parecio, en efecto, que una particular amistad debia esta-

(1) No habra necesidad de recordar al lector que quien habla as]
es Mr. Chabot.



blecerse enfre los Maestros y sus aprendices, y que un
joven candidato debe querer llegar a Maestro en el Gimna-
sio donde aprendi6 su oficio con un buen Director.

Y dicho esto, pongamos ejemplos, empezando por los
Seminarios de Berlin.

!l
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Seminario de Dorotheenstiidtisches Gymnasium

UNA LECCION MODELO DE UNA CLASE DE FRANCES

El Director es Mr. Ulbrich, del Gimnasio y del Semina-
rio anejo, profesor de francés que conoce bien como gra-
matico y que habla correctamente, aunque sélo haya vivido
afios hace, y por poco tiempo, en Paris.

Tuvo la bondad de adelantar un dia la leccion de en-
sayo, para que pudiera presenciarla, con la sesién consi-
guiente de Seminario; era una leccién de francés en III°.

Hétenos, pues, reunidos en la clase que cuenfa cua-
renta y seis alumnos: estan los seis candidatos a Profeso-
res con el Director; uno de ellos, el Doctor X, explica la
leccion cuyo plan detallado me remitié de antemano.

Comprende dos partes: repeticion de la leccion prece-
dente con interrogacion; leccién nueva. Esta todo el pro-
ograma muy desenvuelto e indica, en cuanfo puede preverse,
no solamente las preguntas que han de plantearse, sino el
lugar y la ocasién de las preguntas incidentales e impre-

vistas.
Se comienza por un recitado de palabras francesas
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que conduce muy bien; las preguntas se dirigen a toda la
clase; casi todos los alumnos se levantan a responder, pues
saben el significado de las palabras, aunque se equivocan
a menudo en el género y en la pronunciacion; el profesor
candidato los corrige con un acento que no es ciertamente
irreprochable, haciendo en francés algunas observaciones
como estas: ;Encore une fois! jParlez haut! Se procede
luego a leer el fexto dado a fraducir el dia anterior de
clase (L’ avare ef sa sacoche); la historia es referida de
memoria y en francés por varios alumnos, de modo bas-
tante corriente; después se les ejercita en gramadtica sobre
los verbos pasivos; los alumnos contintian atentos, pero
las contestaciones vivas o desafortunadas provocan la im-
paciencia del profesor que les reprende con alguna brus-
quedad.

La segunda parte de la leccién comprende la lectura y
tfraduccién de un nuevo texto francés: el Maestro lo lee en-
teramente, un alumno fraduce la primera frase que los de-
mas repiten y asi se continiia hasta el final... La direccioén
no es tan buena como al comienzo, y deja traslucir un poco
de fatiga y de incertidumbre. Este ejercicio se mezcla con
explicaciones sobre los verbos reflexivos y neutros, cuyo
vocabulario se da al propio tiempo que la gramatica. Suena
la hora sin que el programa de la leccion haya concluido:

son las once y cuarto y pasamos a una sala para proceder
a la sesion de Seminario.

Comienza por leerse el acta, muy breve, de la sesi6n
anterior; luego, el Director, habla y sefiala una publicacién
nueva sobre la segunda ensenanza, llamando particular-
menfe la atenciéon sobre la reciente reforma ortogréfica
f::ancesa que se critica en la Revista aludida con mucha
viveza: contiene también un articulo sobre Victor Hugo y
ofro sobre el Congreso de la ensfianza media en Bruselas
Luego el Sub-director (profesor especialmente encargadc;
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del Seminario) da cuenta brevemente de ofros articulos y
libros: el Philanfropinum, de Dessau; sobre la escuela de
M. Demolins, sobre establecimientos de educacién en el

campo.

[La segunda parte de la sesion esta consagrada a la
critica de dos lecciones de ensayo dadas en la semana, en-
trambas de francés, una por el Doctor Z., ofra la que acabo
de oir al Doctor X. Se critica aquella en primer término
por los candidatos que se fijan en detalles; después por el
profesor del Seminario, cuyo juicio es mds completo y pe-
netrante: el programa, dice, no se cumplio; el tiempo no
fué bien disiribuido ni las faltas de pronunciacién bien co-
rregidas; el candidato no tuvo calma en las preguntas, in-
terrumpia a los alumnos a destiempo. Se debe preguntar
con claridad, plantear las cuestiones rectamente, esperar
un poco la respuesta; se debe asimismo definir todas las
palabras nuevas por género proximo y diferencia especifi-
ca. En fin, y sobre todo, el cuestionario de gramatica en
la leccidon era demasiado exfenso, y hubiera sido necesario

colocarlo en su lugar y no al final de la clase.

El Doctor Z contesta a esas criticas y se defiende o
excusa con sencillez; se justifica sobre ciertos detalles, pero
reconoce que todavia le falta calma y que debe esforzarse
por corregir ese defecto. El Director concluye resumiendo

brevemente y con autoridad, las criticas esenciales. Es ne-
cesario, dice, adquirir pronto el habito de hablar distinta-~

mente, con calma y correccion, construyendo y acabando
las frases, y el candidato debe poner en ello tanto mas
cuidado por el riesgo de acelerarse todavia mas y tener
menos calma cuando esté solo al frente de una clase.

Sobre la leccién de esta mafiana, dos candidatos usan
de la palabra; el primero, en fono convencido y un tanfo
solemne, critica al Doctor X no haber leido desde luego y
hecho leer todo el parrafo de traduccién; de haber frecuen-
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temente hablado a este o aquel alumno en particular en lu-
gar de dirigirse a foda la clase, de haber puesto como
ejemplos, para ejercicios, palabras demasiado dificiles co-
mo éclore. Le descubre faltas de pronunciacion (como
zing, zeus, por cing, ceux), defectos reveladores del dia-
lecto turingio, otfros errores de traduccién, etc. El segundo
seminarista insiste sobre una o dos de esfas observaciones
y afiade ofras relativas a la actitud del Doctor X, que hu-
biera debido colocarse de ofra manera; sobre faltas de
acento exagerado o mal colocado; sobre un defecto de mé-
todo bastante grave, porque no supo deducir las reglas de
ejemplos concretos antes de formularlas.

La critica del Director, més metddica, verdaderamente
magistral, descubre las faltas con mucha precisién y seve-
ridad desde el punto de vista técnico, con gran benevolen-
cia en el tono. El programa dela leccién era muy amplio:
no se pudo por tanfo concluir, y sobre todo, la marcha no
era bastante viva; es necesario que la clase sea mdés ardo-
rosamente animada (Schnell). Las palabras a recitar deben
volar de punta a punta de la clase, no basta que repitan las
frases de la traduccién dos o tres alumnos, hace falta que
Sea en mayor numero, el mayor posible, todos deberian
hacerlo. Para la lectura con tfraduccién, el buen método
consiste en leer primero uno mismo y traducir conveniente-
mente todo el frozo para orientar el espiritu de los alumnos:
luego, hacer repetir frase por frase. En los detalles, la cri-
fica del Director es la de un gramético muy competente. La
pronuciacion del francés, dice, ha de ser uniforme, fhiida,
semejante al curso de un canal: los enlaces son dificiles y
no se aprenden sino por una larga y bien dirigida préctica.

Algunos consejos, en fin, afade, de did4ctica general.
La interrogacién debe ser clara y metédica: el candidato
ha planteado ciertas cuestiones en tres f6rmulas diferentes,
desorientando asf al alumno en vez de dejarle buscar y en-~
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confrar la respuesta. Pero lo que domina sobre todo es la
necesidad de acelerar el movimiento de la clase (Schenell).
Es preciso que los alumnos no pierdan ningtin tiempo, que
no fengan ocasion ni mofivo de relajar su atencién, que se
mantengan tensos y en accién, como electrizados».

La dltima parte de la sesién estd dedicada a la exposi-
cién de un punto pedagdégico hecho por uno de los candi-
datos y a la discusion de sus conclusiones. Se trata de los
ejercicios escritos (devoirs) en la ensefianza del francés,
del inglés; en el antiguo método eran parte esencial; el nue-
vo les da menos importancia. La opinién del ponente es,
que sin suprimirlos, se les reduzca y se les combine con
ejercicios verbales. Por ejemplo, se escribird primero en el
encerado frases que los alumnos copiardn en sus cuader-
nos, se evitara el dictado puro, porque lo importante es que
los alumnos vean ante todo las palabras bien escritas. Se
tomara una frase simple como J’ai un journal, con ella se
les hara practicar ejercicios de declinacién y conjugacion.
Se podrd, para comenzar, poner una pregunta en el ence-
rado y que los alumnos la contesten por escrito.

Sigue esta discusién calmosa, metédica, siempre de
buen tono e interesante, que resume y concluye la aprecia-
cion del Director, segtin el cual, los ejercicios escritos no
deben sino preparar la composicién libre, siendo preciso
abandonar, tan pronto como se pueda, las frases sueltas.
La marcha serd, pues, la siguiente: 1.° la copia; 2.° el dic-
tado, pero usado con precaucién; se guiard siempre al
alumno en las dificultades y se afiadird al dictado ejercicios
sobre la formacién de las palabras; 3.° las palabras nue-
vas se escogeran de trozos ya leidos; 4.° los ejercicios
preparatorios a la composicién, para los cuales se hallaran
ejemplos en libros escolares de lecturas francesas.

La sesién duré6 hora y media, ha sido muy completa y

(]
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este resumen basta para probarlo. Quisiera también que
tradujese la fisonomia seria y convencida, viva, tanfo como
familiar juntamente; quisiera que revelase el acento de sin-

ceridad que la animaba, el celo pedagogico de todos, y es-
pecialmente, la benévola autoridad del Director M. Ulbrich,

gque puso en conducir esta conferencia tanta simplicidad
como competencia, tanto verbo como método. Han sido,
sin duda, dos horas bien empleadas.



SEMINARIO DE STEGLITZ

Una leccion de Historia Antigua

En el Seminario de Steglitz no es menos activa la vida
pedagogica. Steglitz es una pequefia poblacion de los al-
rededores de Berlin, a algunos Kkilémetros de Charlotem-
burgo, apacible como una aldea y cuyo Gimnasio parece
instalado en plena campifia. El Director es M. Liick, hom-
bre de mucha distincién y autoridad, muy activo y todavia
joven; ha puesto la mayor diligencia en referirme y expo-
nerme sus ideas sobre los Seminarios, sobre el principio
de la institucién, los resultados adquiridos y las modifica-
ciones necesarias. Por ejemplo, el Reglamento dispone que
los candidatos pasen el primer frimestre asistiendo a clases
y a conferencias; a escuchar sin ensefiar por si mismos: es
un error. Anfes de poner mano a la obra no se dan aque-
llos cuenta de las dificultades, aprovechan mal lo que oye-
ron; por ello los Directores, en su mayor parte, los lanzan
al cabo de quince dias a la préctica.

Asisto a la clase en que un candidato, M. B., debe ex-
plicar en 4.° afio ante una divisién de treinta alumnos, una
leccién de ensayo sobre Historia Antigua. Aqui el Director
Se instala en la cétedra; el profesor del Seminario asiste
también; M. B. se sienta junto al Director; nos ha dado el
plan o programa detallado de su leccién; lleva en la mano
la lista de los alumnos; estéd a su alcance el libro de texto.



Cada alumno tiene ante él un atlas histérico; sobre el muro
hay un mapa especial de la batalla de Maraton con un gra-
bado donde figuran los combatientes; se comienza recor-
dando, en resumen, la leccién anterior concerniente a los
griegos de Jonia; un alumno responde, otfro muestra sobre
el mapa los lugares geograficos a medida que se van nom-
brando. El interrogatorio es claro; la clase bastanfe anima-
da; pero el joven profesor espera largo tiempo ciertas res-
puestas; habla con alguna viveza y no sin brusguedad,
dirigese con frecuencia a un mismo alumno; el Director no
se muesfra satisfecho e interviene para reclamar de fodos,
alumnos y Maestro, un movimiento mads vivo. El interro-
gatorio, dice, es lento; las respuestas no llegan con bas-
tante pronfitud y se pierde tiempo. Un momento después,
inferviene de nuevo para hacer repetir en coro una palabra
nueva y para conducir con mano mads firme y mds aleria
un inferrogatorio sobre el camino seguido por los Persas;
se nota la diferencia entre el joven candidato concienzudo,
celoso, instruido, pero novicio, y el profesor veterano que
ensena a ensefiar.

Terminada la clase, tiene lugar la sesién de Seminario
dedicada, desde luego y sobre todo, a la critica de la lec-
cion. Cada uno ha fomado notas de las que se sirve para
presentar sus objecciones; la palabra se va concediendo
Sucesivamente a los candidatos para criticar a su colega.
Segun el primer objetante, la revision de la leccién anterior
se hizo bien, pero M. B. andaba vacilante para preguntar
porque desconocia el nombre de los alumnos y el sitio que
acupaban, viéndose obligado a recurrir frecuentemente a la
lista; ademds, ciertas preguntas estaban mal planteadas y
eran poco concrefas. Para la exposicion, bien presentada
por lo demads, habria sido preciso saber lo que los alum-
nos habian ya leido sobre el tema y leer ademds un parra-
fo de Latin en el libro de traduccién (Carnelio Nepofte,
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ordenado y corregido por Ostermann). Aqui, en efecto, la
ensefianza del Latin es la ensefianza central alrededor de
la que deben gravitar las demas siguiendo el principio de
la concentracion: asi opina también el Direcfor que aprueba
estas criticas.

Ofro candidato crifica una expresion muy dificil de
comprender por alumnos de cuarto afio: M. B. la justifica
en principio, pero el Director replica amistosamente que
debe acudirse a términos menos abstractos para expresar
la misma idea. El tercer candidato no tiene nada que decir.
El cuarto entiende que su colega hubiera debido sefialar el
escaso numero de Atenienses frente a la innumerable mul-
tfitud de Persas, haciendo ver ese confrasfe a los alumnos.
«Era, efectivamente, confirma el Director, un punto impor-
tante que debid hallar sitio en la leccién: es preciso, afiade,
despertar el interés apasionado, el enfusiasmo de los alum-
nos, no por medio de grandes frases declamatforias, sino
por expresiones graficas y caracteristicas, por imdgenes
vivas que se graben en su espiritu».

Toca la vez de argiiir al profesor del Seminario mon-
sieur Pralle, que se dirige muy cortésmente a su joven co-
lega. A la exposicion, dice, le faltoé claridad: M. B. debi6
hacer un mapa especial de Persia en el encerado, y por lo
que foca a los griegos, mostrar toda la rudeza de su lucha
por la Patria. Hay gue utilizar el mapa mejor, sefialando
en frazos gruesos el plan y el camino de los persas. Se ha
crificado demasiadamenfe el inferrogatorio, que no era
malo; tinicamente los alumnos mosfrabanse un poco sor-
prendidos por ciertas preguntas sobre asuntos que desco-
nocian: en suma, y no obstante lo dicho, la clase ha debi-
do de aprovechar la leccion.

El Director, por fin, resume y completa todas estas

criticas recogiendo afectuosamente las respuestas y las ex-
plicaciones del candldato: su palabra es amistosa; pero
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deja entrever toda la autoridad de su experiencia y de su
cargo. Insiste sobre el principio de la concentracién que en
este caso obligaba a subordinarlo todo al Latin, y se debi6
por ello dar lectura en el Cornelio Nepofe a la narracién
de la batalla de Marat6n. Se busca la belleza de una ense-
nanza en que fodo esta y todo se desenvuelve harmoniosa-
mente alrededor de un cenfro: habria hecho falta, asimis-
mo, usar con mas frecuencia del mapa, y en la exposicién
prescindir de muchos detalles eruditos; por ejemplo, omi-
fiendo el nombre de pequefias islas insignificantes; lo impor-
fante esta en que resalte lo esencial y hacerlo vivir ante el
espirifu y ante los ojos de los alumnos; agitar su atencién,
hacer ver un persa, un griego, cada uno con su fraje, su
prestancia; mostrar asimismo la multitud y la diversidad de
pueblos entre los persas.

Esto, por lo que se refiere al fondo de la leccién: en
cuanfo a la forma, la voz de M. B. es buena, mas la pala-
bra un poco dura y cortante, y la emisién, en algunos mo-
menfos, demasiado rdpida. Al preguntar es necesario, en
Cuanfo sea posible, no interrumpir a los alumnos. sino de-
jarles responder lo que sepan, y antes de rectificar el pro-
fesor cualquiera falta, pedir que antes lo haga ofro alumno

de la clase: las palabras nuevas deben ser dichas y repeti-
das por toda ella en coro.

«Una observacién general para terminar. EJ candidato
a quien se encarga una leccién debe, y a nadie le estorba,
prepararla por escrito; pero es necesario también que los
demds candidatos reflexionen sobre ella anfes de la clase;
asi aprovechardn mejor los candidatos esfe ejercicio, y su
crifica sera mds autorizada y més penefrante. Espero que
sera asi en lo porvenir, afiade M. Liick, en un tono que
deja adivinar que ese consejo serd fielmente seguido.

Las notables cualidades de] Director las confirma en la
eccion de Pedagogia de que es objeto el fin de la sesién y




— 103 -

que trata de la Ensefianza de la Historia (Programa y Mé¢-
todo). Es una leccién metodica, pero inferrumplda de vez
en cuando por preguntas hechas a los candidatos y por
explicaciones incidentales.

Esta ensefianza, dice, que figura en las nueve clases
del Gimnasio, tiene tres grados: el primero no es en reali-
dad una ensefianza de la Historia, sino una preparacion a
ella (narraciones, biografias con retratos). La Historia ver-
dadera comienza en el segundo grado; se ensefia desde un
punto de vista concreto o de la sensibilidad, y el programa
comprende: la Historia griega hasta la muerte de Alejan-
dro; la Historia romana hasta la muerte de Augusto. Como
se ve, el programa es muy extenso Yy pide que se pase
prontamente sobre los preliminares hasta Solén y hasta
Pirro. Resume M. Liick igualmente el programa de las
clases siguientes de segundo grado, en las que debe insis-
tirse no mds que sobre dos o tres puntos. En el grado su-
perior se dedica todo un afio a la Historia Romana, en la
que se debe ahondar sobre las cuestiones polificas, juridi-
cas y sociales, insistiendo sobre las analogias que las
aproxime a ciertas cuestfiones de nuesira época, como la
del socialismo, por ejemplo.

Por lo que atafie al método, difiere evidentemente de
un grado al ofro: siempre debe referirse a lo esencial; pero
lo esencial no es lo mismo en cada caso. Después de pedir
a los candidatos determinarlo, M. Liick concluye diciendo:

En los primeros grados debe mostrarse a los alumnos
el hombre exferior, en el iiltimo el hombre inferior; por
consecuencia, lo esencial en aquél sera para la Historia
griega las guerras Médicas y Alejandro; la guerra del Pe-
loponeso en si misma no se dara sino en segundo plano.
Sobre el fondo de la narracién deberan destacarse perso-
nalidades salientes, como Temistocles, Demostenes, efc.;
pero presentdndolos en el cuadro de los aconfecimientos y
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no en biograffas aisladas como en el grado inferior. En
todo caso es necesario inferesar a los alumnos adaptdndo-
Se a su edad y a sus condiciones de infeligencia; si todo
esto que es tan importante, hombres y cosas, no excita su
curiosidad ni es aprendido y refenido por los alumnos, la
falta no es suya sino de profesor. »

Aqui, como en los demds Seminarios, el acta de la
sesion se confia a un candidato, pero el Director no lo de-
signa hasta el fin para estar seguro de la atencién de todos.

De esta sesién no puedo traer aqui mas que algunos
rasgos salientes; pero estoy seguro de qgue en ella los prin-
cipianfes se inician en el oficio juzgando y discutiendo ellos
Mismos una leccién, escuchando los consejos de un profe-

sor benemérito y los de un Director que estd realmente muy
denfro de su funcion.



Seminario de Konigstadtisches Realgymnasium

El tono es ofro, pero no el principio, ni el celo, ni los
resultados del citado Establecimiento. El Director Mr. Julius
Lange, es un matematfico, y su Seminario es, sobre todo,
sino exclusivamente, cientifico. EIl trabajo se halla estable-
cido de esta manera:

1°. Pedagogia tedrica: Lecciones del Director, del
Profesor encargado del Seminario o de los candidatos que
deben preparar por escrito esta o aquella cuestion general
(por ejemplo: organizaciéon del Establecimiento, premios y
castigos). Los candidatos estan obligados a redactar un
exfracto de las lecciones del Director y de las sesiones del
Seminario.

2°, Ejercicios practicos: (Lecciones modelo, leccio-
nes de ensayo, critica de estas lecciones).

3°. Redaccion de una Memoria pedagdgica que cada
candidafo debe presentar a fin de afio: el fema lo fija el Di-
rector; pero tiene en cuenta la competencia especial de los
candidatos y sus deseos. Estos trabajos consfan de ochen-
fa a cien péginas; los que he visto parecen hechos con
cuidado. He aqui algunos de los puntos que tratan: La
Escuela y la casa.—Concentracion de la ensefianza.—
Ratichi vy Comenius.—Locke y Herbart.—La inferroga-
cion, Para estos trabajos, como para la preparacién de sus
lecciones, los candidatos disponen de una biblioteca peda-
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gogica bastante bien montada, cuyas obras comprenden
los grandes manuales, enciclopedias y colecciones pedagd-
gicas, y sobre todo, las actas de las asambleas celebradas
por los Directores, coleccién preciosa y autorizada en que
se halla respuesta a todas las cuestiones de ensefianza:
esta coleccion es para muchos profesores el gran recurso
pedagdgico; como que en él se ha compilado la obra de
los Gimnasios...

L & L] L [ ] L] L L L] L ] L] L] L] L] [ L] L1 ] [

Algunos dias mds tarde asisto a una leccién modelo y
a la sesion subsiguiente de Seminario: aquella es de fran-
cés y a ella asisten fodos los seminaristas obligados a ¢llo,
aunque son de la seccién de Ciencias, futuros profesores
de Fisica o de Mateméticas.

A la sesion, que preside el Director, asiste el profesor
encargado del Seminario que pertenece a la seccién de Le-
fras. Se critica una leccion de Fisica. Los candidatos ha-
blan brevemente, pero con severidad, sobre las faltas ob-
servadas en el ejercicio de su colega; el Director es mds
indulgente; habla teniendo a la vista las notas que tomo
durante la clase y en tono amistoso, pero firme, nada omi-
te en sus criticas y opiniones. FE] ejercifante toma apuntes
de esas objecciones, que son consejos generales.

El profesor, dice Mr, Lange, debe mirar al estudiante
a quien pregunta, pero al propio tiempo no debe perder de
vista al resto de la clase. Hay que poner mdés calor y
mas brio en el tono para preguntar, ufilizar mds vivamente
los medios de sostener Ia atencion. Por lo tocante al mé-
todo, la ensefianza de la Fisica debe ser clara y verdadera-
mente explicativa, mostrar antes de la leccién los aparatos
a los alumnos, dejérselos tocar para que la exposicién sea
mas inferesante y mds seguida.

Partir de hechos concretos. Si, como ocurria en la lcc-
cion que nos ocupa, se trata del relampago, se llamard la
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atencion de los alumnos sobre lo que ya saben del fenémeno
por vulgar experiencia propia; los casos de muerte por el
rayo, las anécdotas sobre Franklin, efc., es el principio del
método que va desde los hechos de intuicién a la ley, sin
despreciar aquellas particularidades que puedan herir la
imaginacién de los chicos para que se grabe la idea en su
memoria. Asi, el candidato debié haber utilizado una muy
notable fotografia de un relampago obtenida por un profe-
sor del Gimnasio, v en la préxima lecciéon sobre este asun-
to, deberda mostrar a los alumnos la casa en miniatura que
posee el Gimnasio, la cual fiene techo de metal para las
experiencias sobre el rayo y el para-rayos. Al fin de la cla-
se, es recomendable que los alumnos vean de nuevo los
aparatos, pero sin barullo, porque en primer término y

siempre, hay que mantener la autoridad, que es principio
del orden».

Se concede la palabra a Mr. Evers, profesor del Se-
minario, para dar una leccién de Pedagogia sobre la ense-
fianza de la Historia que estos candidatos cientificos no
habrén de explicar en sus fufuras tareas docenfes, pero de
cuya materia deben comprender el papel y la importancia.
Esta leccion, ordenada con arreglo a un plan muy exfenso,
comprende el comentario al programa general de la Histo-
ria en la segunda ensefianza.

«LLa Historia, dice Mr. Evers, segtin la frase de Herder,
es el espejo de la humanidad; debe, pues, mostrarnos la
fisonomia exacta para conducirnos a admirar lo que es be-
llo y detestar los vicios morales y sociales. Esta ensefianza
tiene su lugar junto a las de la Religion y la Lengua nacio-
nal segtin el principio de concentracién tal como lo entien-
de Schrader: se debe excitar el interés, mostrando en la
vida de la Humanidad las grandes luchas y los grandes sa-
crificios. Débese establecer la ensefianza sobre una sélida
ciencia histérica, sin duda; pero la ciencia aqui no es todo,
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y hay que cuidar mucho de no extraviarse persiguiendo un
detalle en las hipétesis de los eruditos.

El Profesor habla, como de paso, de una interesanti-
sima conferencia de F. Delitsch (titulada Babel und Bibel)
extracto de una Historia de la civilizacién donde el autor
aprovecha ingeniosamente los monumentos y las inscrip-
ciones; y el Director me dice aparte que el Kaisser ha queri-
do leerla y se la hizo enviar.

En una palabra, la Historia, dice Mr. Evers, debe ser-
vir para la educacién social y politica de los espiritus, en
Alemania sobre todo, donde tenemos que combatir el par-
ficularismo o individualismo egoista. Nos falta sentido po-
litico y civico; no acabamos de ver que fodo frabajo tiene
un fin social, a lo menos un sentido, un valor social. Para
sugerir y estimular esta conciencia politica, la Historia ro-
mana es importante, pero sin exagerarla; que el amor al
Estado no nos haga olvidar g Dios.

«Es necesario, con efecto, reconocer Ig infervencion
divina que se muesfra, por ejemplo, en las grandes catds-
frofes; la misién incontestable de] pueblo judio, guardian
de la idea monofeista; la importancia histérica de las epo-
cas religiosas. Ademads, la Historia debe excitar tambidn
en el hombre el sentimiento de la responsabilidad religiosa,
No se trata de ensefiar una devocién grosera, que es con
relacion a la piedad |o que el chauvinismo al patriotismo:
Se frata de la conciencia religiosa, gracias a Ja cual, el hom-
bre se siente en realidad, no ep palabras, cerca de Dios.

He oido esta leccién—dice Mr, Chabot al comentar su
visita a ese Gimnasio— con un doble interés que quisiera
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expresar fielmente hasta en este resumen. Con efecto, de
una parte es inferesante el ver con qué espiritu ha de ser o
debe ser ensefiada la Historia en un Gimnasio prusiano,
porque aquel criterio sigue fielmente las instrucciones del

programa oficial.

Lo probable es que tal ensefianza no resulte idéntica y
que cada profesor acentue un punto distinto; pero es evi-
dente que lo visto por mi representa la expresion pedagoé-
gica ortodoxa y el sentido medio de la que se comunica a
guisa de viatico a los principiantes. No es menos instruc-
tivo, por ofra parte, el ver a futuros profesores de Cien-
cias, con qué sosfenida afencion escuchan estas instruccio
nes sobre una ensefianza tan diferente de su especialidad.
Ni en eso ni en la clase de francés han manifestado la idea
de que aquello no les inferesara, que nada fenian que
aprender para su oficio; antes por lo confrario, parecian
pensar que cuanfo atafie al Gimnasio les afecta de cercay
que un «cientifico» debe saber lo que representan las ense-
fianzas literarias en la educacion, particularmente, la de la
Historia, a la cual se afribuye tan grande importancia en
aquel respecto.

Es ese, repito, uno de los rasgos mas caracteristicos
de los Seminarios, y esa la impresion mas viva para un
francés, afiade Mr. Chabot. Es decir, que antes de entrar
en funciones cada profesor, no solo aprende por la practica
su funcion propia, sino que conoce la de sus compafieros
por la teoria y por el ejemplo.

Cientifico, él sabe lo que se ensefia en Gramatica o en
Historia; literario, él sabe lo que se ensefia y cOmo se ense-
fia en Fisica o Ciencias Naturales. Hay, pues, la certeza
de que los profesores no serdn extrafios los unos a los
otros ni al interés de la ensefianza general, en donde ha-
brdn de conciliarse por concesiones reciprocas, los dere-
chos de cada especialidad, de cada asignatura o grupo de
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ellas. Y el Director, que también ensefia, fno se limita ni a
la pura funcién administrativa ni a su ensefianza: encarga-
do de velar por el cumplimiento de los programas, es a su
vez capaz de explicarlos; si estd investido del derecho y el
deber de apreciar a los profesores sus colegas, es también
capaz de juzgar una ensefianza distinta de la suya y de dar
a cada uno un buen consejo. (1)

(1) Recomendamos a nuestros compaiieros la completa lectura
del libro de Mr. Chabot, que no podemos traducir por entero, para
no hacer interminable este trabajo. Sus juicios revisten ahora un ma-
yor interés en estos dias de Ia sucrra europea que ha desquiciado
fantas opiniones,
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Las razones y los motivos que se alegaron en Fran-
cia para solicitar las modificaciones de la segunda ense-
fAanza se Inspiraron en diversos criferios: pero tfodos
ellos lo estdn en un cabal y profundo amor a la cultura )4
a la obra educadora de fal perfodo de estudios. La in-
formacion parlamentaria hecha con aquel motivo es muy
exfensa y no hay manera de fraducir ni los discursos
principales. Nos limitamos a extractar el de Mr. Rajmun -
do Poincaré, actual Presidente de [a Repiiblica, no solo
por su mayor auforidad cienftifica, pedagdgica y politica,
sino porque al deplorar los males y los defectos de |a
segunda ensefianza en Francia, no parece sino que ha-
bla en muchos momentos como si conociera los gue su-
fre la nuesftra.

T'al es, fambién, y por andlogos motivos, la razon
de fraducir algunos pédrrafos del informe de Mr. La visse,
Directfor de la Escuela Normal Superior de segunda er-
Senlanza, ilusfre pedagogo y autor de interesantes obras
sobre esfas maferias como «A PROPOS DE NOS EcoLes»;
«Discours & pes ENFANTS»; «AUS JEUNES GENS: QUELQUES

CONSEILS DE MORALE PRACTIQUE»: aparfe sus bellos libros
de Hisforia.



OPINIONES DE MR. RAIMUNDO POINCARE

«Es imposible, cuando se considera la organizacion de
nuestra ensefianza, no llamar ante todo la atencion sobre
un hecho insoélito: el que la educacion secundaria esté a la
vez aislada de la instruccién primaria y de la instruccion
superior. Hay, en realidad, tres 6rdenes que tienen domi-
nio separado y que viven los unos de los ofros sin ninguna
penetracion reciproca.

Ello implica uno de los mads singulares ejemplos de lo
que pueden las férmulas en nuestro pais. Se ha agrupado,
bajo rubricas distintas, categorias de instrucciéon mds o me-
nos arbifrarias, porque no sé yo que exista una ensefianza
primaria, propiamente dicha, una segunda ensefianza y una
ensefanza superior: epitetos que no responden a realidades
objetivas.

Poco a poco, sin embargo, nos hemos ido acostum-
brando a poner en fila estas tres palabras como si co-
rrespondiesen a ideas diferentes, se ha concluido por
dar a esas ideas una especie de existencia ‘concreta y por
admitir que habfa en la Universidad, el Liceo y la Escuela
primaria, ensefianzas separadas por fronteras definidas.

Se ha creado asi tres mundos casi desconocidos el

uno para el ofro. Tal estado de cosas produce las més fu-
nestas consecuencias....

L] L [ ] L L] L] L @ L] L]
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No hay, como fuera preciso, acuerdo y unién entre el
Liceo y la Escuela primaria. Parece que existe una linea de
separacion infranqueable entre la segunda ensefianza y la
ensefanza superior.... Y para no hablar aqui mas gque de
la segunda ensefianza, hay que procurar su contacto, de
una parte, con la ensefianza primaria superior, con la ense-
flanza profesional, y de otra parte, con las Universidades
regionales. Falta, en una palabra, coordinar los estudios
de manera que se facilitase a los buenos alumnos de las
escuelas primarias superiores el paso a la segunda ense-
fanza, y a establecer, de ofra parte, la correlacién y la har-
monfa necesarias enfre la instruccién dada en los Liceos,
enlazandola a los cursos de la Universidad correspondien-
fe, cursos variables segiin las regiones. Seria necesario, a
mi ver, ensanchar las formas y diversificar, cuanto fuese
posible, los tipos de la educaciéon secundaria.

FHlombres eminenfes han informado, si no me engafio,
anfe la comision, para defender el principio de unidad. Se
ha dicho que la diversidad de la ensefianza por poco que
Se exagerase, no seria solamente un vicio pedagégico, sino
un verdadero peligro nacional y un peligro social; se ha
dicho que era indispensable dar a las jovenes generacio-
nes, un alma y un pensamiento comunes. Se ha afiadido
que la unidad de la educacion era la sola manera de crear,

O mas exactamente, de mantener un lazo social y un lazo
nacional.

Entenddmonos; cuando hablamos los unos v los otros
de variedad, de diversidad, no se frata de una variedad ca-
prichosa y desordenada; deberd quedar dentro de la diver-
sidad una unidad de fondo esencial y con partes principa-
les intangibles. ¢Quién podria sofiar, por ejemplo, en
sacrificar el estudio profundo de nuestra Lengua, de la Lite-
ratura francesa y de la Historia de Francia? Pero si tal
Liceo ensefia el Griego y el Latin sélo, un tercero el Ale-
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man y el Inglés, otro el Alemdn y el Esparfiol, ¢en doénde
esta el peligro? ¢(En dénde se quebranta la solidaridad
francesa? Confieso que no lo advierto y que los inconve-
nientes de esa variedad me parecen guiméricos.

En cambio, los inconvenientes de la uniformidad, tal
como hoy se practica, me parecen muy reales y muy gra-
ves. En primer término, no creo exagerar diciendo que la
uniformidad engendra la instabilidad de los planes de estu-
dio. Si hubiera tipos de ensefianza diversos segtin los Esta-
blecimientos, se originaria una especie de aclimatacién
progresiva de ensefianzas apropiadas a las diversas regio-
nes, se produciria en el interior de los Establecimientos se-
cundarios evoluciones insensibles, graduales, conformes a
las necesidades demostradas; no habria estos choques, es-
tos cambios bruscos que se extienden, sobre todo el con-
junto del ferritorio y desquician un mecanismo gigantesco,
precisamente porque fales cambios son generales. En otros
ferminos; yo quisiera que se sustituyese la variedad por la
variacion.

De ello pende también, en mi concepto, el aumento de
materias de ensefianza en los planes de estudios: toda rama
de los conocimientos humanos tiende naturalmente a pene-

frar en la ensefianza; cada especialidad encuentra sus de-
fensores.

No ignorais c6mo pasan las cosas en el Consejo Su-
perior de Instruccién piiblica. Se quiere reformar los pla-
nes, aligerarlos, y se les recarga siempre; es inevitable,
porque se esta constantemente en presencia de nuevas de-
mandas y exisfen siempre, para recibirlas, muchas buenas
razones que invocar. Una exclusién absoluta es tan dificil,
por no decir imposible, como la utilidad que proporcionan
ciertas Nociones a los alumnos de todos los Liceos, aun-
que las defiendan especialistas eminentes; pero se concluye
slempre por dar hospitalidad a todas ellas en los planes.
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De aqui esas enormes compilaciones enciclopédicas que
vienen a ser como las promesas electorales de la segunda
ensefianza: la segunda ensefianza no puede cumplir todas
las promesas que ha hecho; no puede ensefiar todo lo que

dice.

La variedad, tal como yo la comprendo, no puede
concebirse sin un cierto grado de autonomia en los Liceos.
Va de suyo que no me refiero a una autonomia absoluta,
sin limifes ni responsabilidades, sino de una autonomia
que habria de ejercitarse bajo la salvaguardia de ciertas
reglas generales e inmutables. Dar a los Establecimien-
tos de segunda ensefianza la intensidad de vida colectiva
que les falta y que es para ellos en mi opinién, absoluta-
mente necesaria; inspirarles el senfimiento de su existencia,
sentimiento que no tienen apenas al presente; desenvolver
en ellos la conciencia de su personalidad, crear organis-
mos reales, vivos; tal es para mi el fin deseable. ¢Coémo
lograrlo?

En primer término—es de toda evidencia—interesando
a los profesores en la existencia de tales Establecimientos:
me refiero, desde Iuego, a una cuestién que es para mi de
primer orden: la de fijar en la mayor medida posible el per-
sonal docenfe sin que para su ascenso se vea obligado a
frasladarse. Después, alrededor del Liceo hace falta desen-
volver las simpatias de la localidad y mantenerlas con el
mayor celo. Inferesar a los Ayuntamientos, Diputaciones,
Asociaciones de antiguos alumnos, como asimismo a las
Camaras de Comercio, Cdmaras de Agricultura, y en una
palabra, hay que organizar todo un sistema de instituciones
de Patronato y de Comités consultivos. No eniro en deta-
lles; poco importan los procedimientos; lo esencial esté en
acrecenfar la fuerza vital del Liceo vinculando el Estableci-
miento a la Region, a la Provincia, al Municipio. De este
modo, cada Establecimiento, por la fuerza misma de las
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cosas, tendria una fisonomia particular, cada uno tendria
sus tradiciones, sus glorias, su amor propio, circulando de
este modo de uno a ofro una fecunda emulacion.

El dia en que los profesores se consideren como miem-
bros de una especie de pequefia ciudad ensefiante, cesaran
de ser lo que hoy son: funcionarios de paso, con fibio
amor a su Liceo. Hoy son devotos e infeligentes servido-
res del Estado; peio no se sienten agregados al Estable-
cimiento. Bajo el nuevo régimen, guerran asegurar la
prosperidad del Liceo, al que estaran muy estrechamente
ligados; no se contentaran, como hoy, con dar concienzu-
damente su clase, comprenderan que forman parte de un
todo, que tienen deberes comunes que llenar y que colabo-
ran a una obra de conjunto en vez de realizar separada-
mente obras aisladas...

[La direccién y la auforidad en un Liceo es también un
asunfo de gue se ha hablado mucho y que esta todavia le-
jos de ser resuelfa. La situacion del Director es preciso ele-
varla y afirmarla; todo el mundo parece de acuerdo hoy
sobre este punfo, que es tal vez la reforma de éxito mads
seguro de entre fodas las que se discuten en esta informa-
cion. El Director o Jefe deberia en realidad, como en Ale-
mania, personificar el Establecimiento, identificarse con su
Liceo. El es el representante de las familias en su Estable-
cimienfo; tiene la responsabilidad de la educacion general;
falta, pues, que el Director goce, y por desgracia no goza

siempre, una situacion moral y material tan alta como sea
posible.

Existen Liceos cuya matricula es demasiado numero-
sa; se ha dicho de ofros que su creacién constituia una
falta; pero acaso hubiera sido dificil proceder de otro modo.
Como quiera que sea, estos Liceos existen: es imposible
dividirlos, destruir los edificios que se han construido: pero
falta aprovechar bien lo que tenemos, aliviar de trabajo al
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Director, nombrarle auxiliares, entendiendo por esto sobre
todo, directores de estudio mds todavia que vigilantes ge-
nerales; que se le asegure especialmente una accién mas
libre y de mayor independencia, una verdadera supremacia
moral sobre todo el personal de profesores.

El Director se limita, de otra parte, a cumplir funciones
administrativas bastante mediocres; con ello padecen a la
par la educacién y la ensefianza, porque la ensefianza la
da cada profesor, por asi decirlo, dentro de un marco re-
glamentario, sin cuidarse del que tiene a su cargo el profe-
sor vecino. En cuanto a la educacion, se abandona al azar;
el profesor no se inquieta por penetrar en la intimidad de
los alumnos, no se mezcla o se mezcla muy poco en su
vida intelectual y moral; les corrige las composiciones, les
hace recitar la leccién, pero no se preocupa apenas en co-
nocer sus caracteres y mejorar su naturaleza.

No basta con tener buenos Directores, los necesita-
mos excelenfes, y aunque algunos existen, hagamos por
que todos lo sean. Dejémosles, asf como a las asambleas
de profesores, un poco de iniciativa y de libertad para la
determinacion de los reglamentos inferiores; yo llegaria—es
un punto, ya lo sé, sobre el cual no estamos todos de
acuerdo—yvo llegaria, digo, hasta dejarles proponer, ya que
no adoptar, los programas de estudio.

[La conclusién seria no aprisionar la segunda ensefian-
za en dos o tres formas determinadas para fodo el conjun-
to del territorio; podria haber asi, y creo que seria excelen-
te, vna infinidad de variantes, aunque ya he dicho, sin
embargo, que esta diversidad habria de continuar siendo
dominada por algunos fipos generales.

., Coémo habréa que concebir estos tipos? ¢, Abandonaria-
mos los estudios greco-latinos? ¢(Modificariamos la ense-
fianza moderna? ¢(La conservariamos creando junto a ella
una ensefianza con fines mas profesionales y mas practicos?
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He aqui en pocas palabras mis ideas sobre estas cues-
fiones capitales.

Yo no verfa, por lo que a mi toca, sin muy graves in-
quietudes, desaparecer de nuestra instruccién secundaria
los estudios greco-latinos. Creo que debemos conservar por
la antigiiedad nuestra gratitud, y en alguna forma nuestro
amor filial; ella es, a mi juicio, la grande educadora: seria
para mi lamentable que se redujesen los estudios clédsicos
al Latin y se desterrase el Griego de todos nuestros Liceos:
notad qgue digo de todos nuestros Liceos porque admito las
varianfes.

Como ha dicho muy bien Mr. Gaston Paris, Grecia es
la fuente, y el Latin no es, después de todo, més que un
deposito por donde pasé la linfa que broté de aquel manan-
tial. Pero no me parece necesario dar ensefianza greco-
latina en fodos los Liceos sin distincién; creo asimismo
que esta diseminacién, esta dispersion debilita més que
fortifica aquellos estudios. Seria mejor concentrarlos en un
pequefio. numero de Liceos y al mismo flempo reconstruir
aquellos estudios. Pero hay que entenderse acerca del sen-
fido de esas palabras «fortificar» y «reconstruirs.

Existe hoy en la ensefianza greco-latina una tendencia
que aqui se ha sefialado, que todos conocemos y hemos
tenido ocasion de apreciar: quiero hablar de la tendencia a
la erudicién arqueolégica y filolégica, que parece hemos
copiado, no de los Gimnasios alemanes, sino de las Uni-
versidades alemanas. Nuestros profesores de segunda en-
senanza, que son sabios los mas, por no decir todos, olvi-

dan a menudo que deben ser protesores cuando entran a
dar su clase en un Liceo.

Porque ¢donde reside la virtud educadora de las lite-
raturas anfiguas? ¢En el estudio especial de la Historia de
las costumbres o de los monumenios greco-latinos? ¢Aca-
so en la curiosidad de los detalles?
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No reside esa virtud educadora en lo que distingue las
civilizaciones antiguas de la civilizacién moderna, sino en
lo que hay en la antigiiedad de durable, permanente, gene-
ral y profundamente humano.

Fortificar los estudios greco-latinos no consiste, pues,
en orientarlos hacia la erudicion gramatical, hacia la cien-
cia epigrafica, hacia las investigaciones y curiosidades de
la lingiiistica o de la prosodia, sino todo lo contrario: aque-
lla vigorizacion se lograria, y ese fin hay que perseguir,

restifuyendo a tales estudios su profundo sentido y su im-
portancia natural.»



Fragmentos del Informe de -Mr* Lavisse

«Si la segunda ensefianza no padece una crisis propia-
mente dicha—la palabra seria un poco fuerte—sufre una
grave dolencia, cuyas causas son, unas de orden polifico,
ofras de orden pedagogico.

Las causas politicas son éstas: la segunda ensefianza
no es gobernada desde lo alto; para expresar mi pensa-
mienfo en una frase, hay ausencia del Ministro de Instruc-
cion piiblica; la accién ministerial no se deja sentir, prime-
ro, porque el Ministro no ocupa sino muy poco tiempo el
cargo; y después, porque exceptuando a dos o tres Minis~
fros a quienes debemos profunda gratitud, los demas se
han ocupado demasiadamente de asuntos que no nos afec-
taban. La mano que pone en juego los resorfes no actua;
los resortes juegan mal y se distienden.

Voy a poneros un ejemplo.

Los Inspectores generales son agentes de trasmlﬁlon y
de informacion. Parece que, en el momenfo que van a salir
de visita, el Ministro debia congregarlos, darles sus ins-
frucciones; luego reunirlos a su vuelta para preguntarles y
recoger sus informes. Yo estuve freinta afios hace agrega-
do al Gabinete de Mr. Duruy (Ministro de Instruccion) y
siempre vi a éste reunir a los Inspectores antes de su mar-
cha y después de su vuelta.

Hoy, los Inspectores van yéndose uno a uno sin que
se les concierte sobre la finalidad de su funcién. Puede
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ocurrir y ocurre, que Inspectores del mismo orden de estu-
dios se sucedan en un mismo Establecimiento con un afio

de infervalo en su visifa, y que den instrucciones absoluta-
menfe contradictorias.

Los defectos de la Inspeccion general son extremada-
mente graves. La inspecciéon es muy rdpida, se ocupa rara
vez del conjunto de un Centro. Seria preciso saber, cudndo
uno de éstos va bien o mal, cudles son las razones. Pero
los Inspectores no foman sino apuntes individuales apenas
suficientes para discufir si se debe ascender a este o al
ofro profesor, o conceder tantas o cuantas condecoraciones.

La accion de las autoridades locales, Rectores, Inspec-
fores de Distrifo, efc., no se deja sentir en la segunda en-
sefianza. Los Rectores, harto tienen que hacer con la ense-
fianza superior. Por lo que a mi opinion foca, no censura-
ria mucho esa debilitacién de la autoridad si tuviéramos
una libertad organizada. Tenemos, si, las apariencias de esa
organizacion: toda una-.jerarquia de Consejos; Juntas de
profesores en los Liceos; Consejos Llniversitarios, y cerca
del Ministro, Consejo Superior de Instrucciéon ptiblica. Pero
las Juntas de profesores, por razones diversas, sirven de
bien poco; son casi del todo inttiles. Y no conozco nada
mas inttil que los Consejos Universitarios; son asambleas
donde se oye leer informes. En cuanto al Consejo Superior
de Instruccion piiblica fiene muchos defectos. Las sesiones
se limitan a fratar asuntos confenciosos o disciplinarios; son
breves, hay que ir de prisa, pasar de un informe a ofro al
momento; lo frecuente es aprobar lo que fué preparado y
deliberado por la adminisfracion. Por casualidad se siente
¢l placer de adoptar concienzudamente un buen acuerdo.

Estamos sufriendo en la Universidad de Francia un fal-
so parlamentarismo. Es decir, ni autoridad de una parte,
ni libertad de otfra; es un régimen singular, mixto, bastardo,
que por sf solo engendra la enfermedad que padecemos.
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(Para estos males cudles serian los remedios? Una
mayor estabilidad del poder minisferial; una mayor aplica-
cion del Ministro a nuestros asuntos, que bien merecen esa
aplicacién; una reorganizacion de los Consejos...

Si se quiere gue nuestras costumbres y habitos univer-
sitarios mejoren, (ue nuestros profesores se preparen a un
papel mds activo en la educacién intelectual y moral, es
preciso decidirse a instaurar una educaciéon profesional
para los futuros profesores. Esa educacién no existe. Se
llega a Profesor por ser Licenciado en Ciencias o Letras y
luego agregado; pero se puede ser Licenciado o Catedré-
fico e incapaz de dar una buena ensefianza.

El concurso de agregacién (1), por lo mismo que es un
concurso cuyos lugares son muy disputados y sus cuestio-
narios fan sobrecargados que exigen al candidato lo impo-
sible, absorbe todas sus fuerzas y toda su atencion.

El candidato sabe que llegara a ser profesor; pero no
le queda tiempo para pensarlo. Y algunas semanas des-
pués de alcanzar el codiciado puesto cae en un Liceo: no
conoce ni sus leyes ni sus reglamentos a los que debe obe-
decer; estd en riesgo de engafiarse sobre sus derechos, de
desconocer sus obligaciones, de tropezar en todo. Es el
menor de los inconvenientes...

En la ensefianza de la Hisforia, para no hablar sino de
lo que mejor conozco, hace falta saber escoger enfre los
hechos y las ideas, eliminar las que no sean inteligibles, no
emplear sino palabras claras o que puedan ser claramente
definidas. De ofra parte, la ensefianza de la Historia no
deja en los espiritus mds que nociones vagas envueltas en
un vago verbalismo. Pierde asi todo poder educativo, y
seria preciso que el futuro profesor fuese advertido de esas
dificultades y habituado a vencerlas.

(1) Ejercicios para ingresar en el profesorado de segunda ense-
nanza.
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En su tarea de educador moral, el profesor n