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ADVERTEXGII DE LA SEG0\DA EDICION.

Por motivos de pura delicadeza no ha circulado eo
Espafia la primera edicion de este libro, agotada ya
por completo. Mejor avisados, gracias a ios consejos
de algunos amigos, y en la persuasion de que estamos
en el deber do hacerlo, damos & luz la segunda, para
nuestras e.scuelas.

Hemos tenido el intento de hacer algunas innova-
ciones, pero preferimos oir primero el parecer del Ma-
gisterio, & cuya ilustraciéon sometemos coa gusto to-
dos nuestros trabajos literarios, y en este concepto le
entregamos el libro tal como se publicé la primera vez,
esperando que lo acogera con su acostumbrada bene-
volencia.
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PROLOGO.

IliTi ofra ooasion y con motivo de otro libro
deciamos que amenazaba siistilnir & la anti-
gua rutina de la ensefianza, una rutina nue-
va, y creemos que no ha pasado el peligro.
Lomo entonces, pues, salimos ahora al en-
cuentro de esa tendencia para combatirla.

Las ideas pedagdgicas han penetrado
hasta en las Ultimas de nuestras escuelas.
Principiando, como era natural, por propa-
garse las nociones mas-elementales, han ido
desarrolldndose sucesivamente hasta llegar &
un punto donde al parecer permanecen esta-
cionadas. LI limite en los libros de texto, lo
iletermina el que dimos a luz hace algunos
afios en colaboraciéon con nuestro querido
amigo y distinguido escritor D. .ioaquin de
Avendanio.
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Debiera esto lisonjeamos en alto grado,
Y nos dariamos, en efecto, por muy satisfe-
chos, & no anteponer & la vanidad el interés
gue nos inspira la educacién de la nifiez y el
deseo de sus progresos. Nos hemos quedado
& la mitad del camino, y cuando otros no se
adelantan, por mas que estuviéramos decidi-
dos & no escribir esta clase de libros, hemos
de quebrantar nuestro proposito.

Quisiéramos para las escuelas normales
tres distintos tratados de pedagogia, uno
para cada clase de aspirantes al magisterio.
Publicamos el primero con el propio titulo
con que le designa la ley, y deseamos since-
ramente que personas de mayor competen-
cia tomen 6 su cargo la publicacion de los
demas. Mientras tanto, puede suplir su falta
ei que dimos & luz con el Sr. Avendafio, sin
gue por eso renunciemos & escribirlos lam-
inen, si otros no se anticipan 6 no lo hacen
como ios concebimos, y nuestras ocupaciones
lo consienten.

He aqui las razones que nos inducen a
publicar los Principios de educacién y mé-
todos de ensefianza.



PROLOGO.

Es un libro elemental, indispensable para
cuantos se dedican al magisterio, y de gran-
disima utilidad para los padres da familia.

Trata, dividido en tres partes, de los
principios y reglas mas fundamentales de
educacion, de ios métodos y pi‘ocedimientos
de la ensefianza elemental y del régdmcn vy
gobierno de las escuelas. Por no darle ma-
yores proporciones hemos retirado la cuarta
parte, que teniamos escritii con el titulo de
El Maestro, la cual puede suplirse con la
Guia que también liemos publicado anterior-
mente.

La principal novedad del libro esté en.la
segunda parte. Evitando caer en el defecto,
demasiado comun, de reducir & formulas in-
sustanciales los métodos y procedimientos,
hemos entrado al tratar de ellos en extensas
consideraciones. Acaso nos hayamos excedi-
do, mas no podiamos prescindir de hacerlo
al exponer doctrinas que consideramos poeo
conocidas y que contraria*! muchas de las
practicas boy en uso.

En lo demés hemos procurado .destruir
errores comunes, fijar bien ciertas ideas, y
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huir siempre de sentar reglas sin fundarlas,
de dar importancia & préacticas j procedi-
mientos futiles en la esencia, y de insistir en
la descripcion de aparatos y ejercicios que se
comprenden sin esfuerzo alguno en el terre-
no de la practica, y de que jamas se forma
idea exacta con los libros. Persuadidos de
que las férmulas y las definiciones por si so-
las, conducen necesariamente al empirismo
y a la rutina, lo hemos razonado todo con la
mayor sencillez posible, dirigiéndonos ade-
mas al corazon & la vez que & la inteligencia,
por mas que hayamos tenido que separarnos
de la forma rigorosatnente didactica. La falta
gue en esto hayamos cometido, si en realidad
lo es, lii supliremos publicando por separado
un resimen, que contribuyendo & ordenar
las ideas sirva & la vez de memorandum de
lo aprendido.

Por fin, sin enumerar las obras que he-
mos consiihado, para que no se tome a pe-
danteria, tenernos obligacion de citar la muv
excelente de Mr. Gauihey, que con autoriza-
cion expresa del autor, con cuya amistad nos
honramos, nos ha servido de guia en la pri-
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mera parte, especialmente en ia educacion
intelectual y estética.

Para la segunda y tercera parte nos he-
mos valido principalmente de las notas y ob-
servaciones recogidas en diferentes escuelas
espafnolas y extranjeras, cuidando al orde-
narlas de limitarnos & exponer razonadamen-
te lo que hemos visto practicar y estd acre-
ditado por la experiencia.

Tal es el libro que ofrecemos & los maes-
tros de escuela elemental, y & las maestras
de escuela elemental y superior.

Diciembre de i8GO0.



nv .00tU'Vl»
njuioR.'j,ul*> in. tt6 }1">GilE>i-)9<j?4" Mlikg  U'i9fa
«oiigJgo { liuiJnoTdini.
-6d iion.fihBq i0'> ¥id.i i *hmi?i")a ni

rilo  ¢Bipu ¢ni 6b vingiiiii5fli‘jun(] ohii™y ;iOfii
Ji<iilitiioko "OfiiGidlib fi9 {ifibi*"OGST drtoior>/i*>2
“6lno iR fibuKbiuo ,8Ri9[unii/.6 ¢niéncgaa
-ijti7iobtHp.Sil'nofiog/d h >.cinni!niil i«b 8i>'nsn
-0IOR ;iea X" pi/<i7 2<)fHNf ai))) Ol il
i*'i6non6f|Xe HI "f«Kj <;bclii)

-ti'jfiw fiol ii aiiiHiipa-ilo fifip ni/iii ;9,0 U;T
i li 7/rIB n.on;~i'/ ij/ano”™a bl) soil
C»rdiiogrfri VoindiljioM*: Rif«i;086 ab



GAPrjul.0 PRICLIMINAR.

Nociones generales.

Jdea fnndamcntal de la educacion.

Dios ha criado al hombre «para amarle y servirle
en esta vida y gozarle eternamente en la otra,» como
nos ensefia el Catecismo de la Doctrina cristiana.

Al criarle, le doté de preciosas y diversas faculta-
des, cual no las retinen los demas seres de la creacion,
y grie sonotras tantas fuerzas de que ha de valerse para
alcanzar su fin.

Pero las facultades humanas, aunque desde im
principio revelan su existencia y"*hasta su poder y be-
lleza, aparecen en estado de gérmen y a4 semejanza de
la flor encerrada en su capullo , solo se manifiestan en
todo su poder desarrollandose progresivamente por me-
dio del cultivo.

Toda la doctrina de la educacién' se fonda en estas

verdades, por las cuales se explica su naturaleza, su
1
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importancia, su necesidad, su extension y las diferen-
tes maneras de considerarla.

Formar al hombre preparandole para cumplir su
destino en este mundo y en el otro, es el objeto final
de la educacion. /

Desenvolver las facultades’humanas, cultivandolas
y ejercitandolas, su objeto inmediato.

De modo, que la educacion es el cultivo y ejercicio
de las facultades humanas, para desenvolverlas y per-
feccionarlas conforme al fin para que ha sido criado el
hombre.

1.

Importancia y necesidad de la educacion.

Por la edncacion despiertan del suefio en' que estan
sumergidas lasTacullades humanas, se desenvuelven, se
fortalecen y adquieren la plenitud de vida y poder de
que son susceptibles. Con el desarrollo de estas facul-
tades, que constituyen la naturaleza y dignidad huma-
na, se formay prepara el hombre para hacer la dicha
de su familia, para servir & su patria segin suposicion
y talento y para el reino de los cielos, donde solo le es
dado alcanzar la perfeccién.

En este sentido, la educacion, concurriendo a la
obra de Dios conformo a sus altos designios, es uno de
los reflejos mas admirables de la accion, de la bondad
y de la sabiduria divinas, y por consiguiente, uno de
los asuntos mas elevados y trascendentales. En esto
consiste'su grande importancia.
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El estado de gérraen ea que aparecen las facultades

humanas, supone su ordenado y progresivo desarrollo

conforme & la voluntad de Dios, y de aqui Id*necesidad

de la educacion, que no consiste fundamentalmente
mas que en este desarrollo.

111,
Partes de la educacion.

Los diversos 6rdenes de facultades, por mas que
en su conjuQto tiendan & un mismo fm, se manifiestan
por diversos efectos y pueden estudiarse separada-
mente.

Hay en primer lugar, clara y manifiesta diferencia
entre las facultades fisicas y las facultades superiores
del liombre, lo cual sirve de fundamento para dis-
tinguir laeducacion del cuerpo, de laeducacién delalma.

Entre las facultades dei alma, hay también diversos
o6rdenes. Unas se refieren al enlendiraienlo, otras al
sentimiento y otras aia voluntad, y de aqui la educa-
cién intelectual, la educacion estética 6 de la facultad
de sentir y la educacion moral y religiosa.

Como instrumento del alma, el cuerpo ha de ser
sano, robusto y agil para ejecutar las érdenes del es-
piritu. Tales disposiciones se ndquieren por medio del
desarrollo de las fuerzas corporales, que es el objeto de
do laeducacion fisica.

Para concurrir al fin comdn de las facultades hu-
manas, el espiritu debo desplegar la atencion, la per-
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cepoion, la memoria, la imaginacién, el juicio, la
razon, todas las fuerzas de que esta dotado. En su
desarrollo consiste laecliioamon mfeleotml.

En el corazon hay que desenvolver los sentimientos
afectuosos, nobles y elevados por medio del ejercicio, y
4 esto se reduce el desarrollo de la facultad de sentir
0 la educacion esiélica.

Por fln, el alma debe volverse liacia su Criador,
sometiéndose & su voluntad en todo y por todo, obran-
do siemprp bajo las inspiraciones de una conciencia
ilustrada por tas lucos de la féy de la razon, que es lo
gue se propone 0 tiene por objeto la educacion vwral
y religiosa.

Agentes g extension de la educacion.

El desarrollo de las facultades humanas 6 la edu-
cacion del hombre, se vnrilica conforme a leyes in-
mutables establecidas por el Creador de todas las cosas.
Contribifyen & esta educacion la naturaleza, el clima,
el estado social, el estado politico, las vicisitudes de !a
vida V otras muchas cosas independientes de la volun-
tad, asi como también la accion directa del hombre 6
del maestro.

Crece el cuerpo y se robustece como por si mismo,
por sus propias fuerza”™ se manifiestan en el nifio di-
versos instintos, se despliega e:tponlanearaenle su in-
teligencia, siente en su interior el impulso hécia el
bien y la aversion al mal, y todo esto sin quo se ad-
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vierta una acoion directa y determinada del hombre.
Hay siu embargo desarrollo y por consiguiente educa-
cion, dependiente esolusivamente de Dios, que ha sefia-
lado su destino & cada una de las criaturas, y que por
eso la denomina un distinguido escritor aleman, la
educacion de Dios 6 la escuela de la Providencia.

Estedesarrollo exponlaneo, no alcanza, sinembargo,
por lo coman, el grado de perfeccion & que debe aspi-
rarse. Como si Dios hubiera queriido someterlo a U
direccion de sus semejantes, el hombre viene al mundo
débil,, en lérminosque en la inflinciay la adolescencia,
por lo menos, necesita de auxilio extrafio. Sin' este au-
xilio, el cuerpo estaria expuesto & mil peligros durante
su desarrollo, las ideas, lentamente adquiridas, serian
poco precisas y la conciencia moral pudiera extraviarse.
Para el desarrollo natural y .ordenado del hombre, es
pues indispensable direccién y cuidados especiales y
una accion directa y determinada sobre todas sus fuer-
zas 0 facultades. Esta es la educacion del hombre por
el hombre.

En el sentido mas genoi‘al, la educacion no se limi-
ta 4 la infancia y & la adolescencia, sino que continla
toda la vidai pues que durante toda ella las facultades
intelectuales y morales son susceptibles de progresivo
desarrollo. DisUnguense, sin embargo, dos periodos prin-
cipales bien caracterizados EIl uno principia con el
nacimiento y dura hasta que A hombre se halla en dis-
posicion de trazarse por si mismo un plan de conducta,
es decir, hasta la madurez fisica y moral, en que ad-
quiere actividad expontanea por el libre uso de la razon.
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El segundo dura desde esla época hasta la muerte.

La educacion del primer periodo, corresponde & ios
padres y a los maestros y prefesores de diversos gra-
dos, los cuales ejercen una accion directa sobre los dis-
cipulos.

Esta acjcion consiste en proporcionar a todas las
facultades el alimento y ejercicio que han de nutrirlas
y desarrollarlas. Gomo se proporciona al cuerpo lo ne-
cesario para la vida, la fuerza y la salud, es decir, el
alimento, el aire, la luz, el ejercicio, se dan al espiritu
las ideas, los conocimientos, la verdad; se excitan en el
corazén los afectos y emaociones que lo elevan y enno-
blecen, y se hacen penetrar hasta el alma las verdades
reveladas que la dirigen hacia su Criador. Asi es como
se desarrollan en armonia nuestras facultades y se en-
caminan & un mismo fin.

V.
Educacion é instruccién.

Tratandose de las facultades del espiritu, el alimen-
to son los conocimientos 6 la instruccidn, de que se in-
fiere el enlace y la diferencia entre la instruccion y la
educacion.

hd, educacion dirige, desarrolla y perfecciona las
disposiciones que el discipulo ha recibido de Dios.

La instruccion le hace adquirir ideas, oonocimien-
los, experiencia, y siguiendo los principios y métodos
mas acreditados, procura imprimir a sus facultades la
mas acertada direccion.
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La educacién é instruccién, son puesdos oosas dis-
tintas, poro que no pueden separarse en la practica,
porque no hay instruccion sin desarrollo de las facul-
tades, ni trabajo de desarrollo intelectual, sin que a la
vez se adquieran conocimientos. La educacion y la-ins-
trucoion ademads se completan mutuamente. El desar-
rollo de las facultades intelectuales seria estéril si no se
aplicasen estas & la adquisicion de conocimientos. Por
otra parte, el saber y las luces son un mal de grave
trascendencia cuando no se regula la voluntad a la ley
del deber y no se adquiere el habito do hacer buen uso
de ellas.

VI.

Principios de educacion.

Consiste la educacion, segun lo anteriormente ex<
puesto, en el desarrollo de la» disposiciones y faculta-"
des humanas llevado hasla la mayor perfeccion posible,
para hacer del discipulo un hombre completo. Esté es
el principio fundamental & que deben'subordinarse to-
das las direcciones y ejercicios, para que haya unidad
y armonia, y de aqui y de las anteriores consideraoio-i
nes, se deducen naturalmente los principios siguientes:

1. ® La educacion, como el angel de la guarda,
aparta al nifio del mal y Ié dirige al bien y & su des-
tino futuro, y para eso ha de ser esencialmente re-
ligiosa.

2. * Dios ha creado las facultades humanas; la edu-
cacion las despliega, extiende y fortalece.
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5.° Prociir-aniio que estas facultades adquieran todo
el poder de que son susceptibles en cada individuo,
deben r.espetarse Jas profundas diferencias que existen
entre Jas facultades y talentos naturales de los hombres.

4, " En su desarrollo, lejos de empefiarse en alterar
ni menos en destruir, deben encaminarse todos loe
esfuerzos & conservar la relacion de preferencia de cada
orden de facultades, sometiendo los 6rganos corpora-
les & la inteligencia y la intdigencia 4 las verdades de
orden superior,}haciendo concurrir todas las fuerzas
humanas & un mismo fin, en lugar de separarlas.

5. * Tratando al hombre como un ser capaz de
perfeccion, han de tenerse siempre en cuenta todas las
debilidades de la naturaleza humana.

6. ® En laeducacion han de seguirse las indicacio-
nes de la naturaleza, marchando con desembarazo,
con lentitud & la vez que sin interrupcién, progresiva-
mente, conservando ia armonia entre todas las facul-
taiips.

7/ Unplan bien ordenadode educacion excita cons-
tanleraenie las .facultades sin dejarlas adormecer ni
aletargase por un instante, promoviendo la accion ex-
pon'anea dal educando, valiéndose en primer lugar del
movil del amor, sin peijuicio de la autoridad.

VII.
Ciencin y arle de la educacién é infUruccion.

Estos .principios, asi como toda la doctrina de la
educacion 6 instruccién, son el fruto de largos afios de
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estudio y de medilacioncs. La experiencia primero y
el estadio del hombre despues, ya por la observacion
directa, ya por medio de los libros, y especialmente las
verdades reveladas sobre la naturaleza y debilidades
humanas y sobre él fin del hombre, son el fundamento
sélido y seguro de la educacion.

Todo esto nos ensefia que por grande que sea la
diferencia de hombre & hombre, hay rasgos generales
y comunes a toda la especie y leyes invariables a que
esta sujeto el desarrollo y crecimiento de las faculta-
des, como hay también principios y reglas particulares
apropiadas & diversos leraperaraentos y caractéres.

Estos principios y estas leyes, constituyen la cien-'
cia de la educacion y la instruccion.

Las reglas précticas que de ellos se derivan, 6 los
medios de educar ¢ instruir, constituyen el arle.

Los principios y reglas de .educacién, constituyen
la pedagogia propiamente dicha.

Los principios y reglas de ensefianza, la didactica.

En sentido mas general, lapedagogia comprende la
ciencia y el arte de educar y de instruir, y sedivide en
tedrica y practica, segin que trata de investigar y com-
binar los principios y las leyes y reglas que de ellos se
derivan, ¢ de la aplicacién de estas reglas.

El 6rden y la marcha s*uida en la educacion 6
instruccion, se llama método, y la enumeracion, examen
y apreciacion de los métodos, tratandose principalmente
de la instruccién, constituye una ciencia que & falta
de otra denominacién mas castiza, se llama melédica
6 metodologia.
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La metodologia se divide en generai y especial. La
primera Irata delos principios y fundamentos del mé-
todo y lasegunda determina y aprecialos métodos apli-
cables en cada ramo de ensefianza.
Considérase también como método general el oOr-
den y marcha seguidas en la organizacion y régimen
de la escuela, & que llamamos sistemas de ensefianza.
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CAPITULO PRIMERO

De la educacidn fisica.

Caracter de esta educacion.

El cuerpo del hombre no estd en oposicion con el
espiritu ni menos se confunde con la carne, considerada
como uno de los enemigos del alma. Tampoco es un
ser puramente organico sujeto & las leyes de la natu-
raleza, segun lo trata la medicina para restablecer el
equilibrio de sus facultades 6 la salud perdida. El
cuerpo del hombre es lo mas excelente entre las bri-
llantes obras de la creacion material, es como la habi-
taciéon 6 domicilio del alma y un instrumento décil &
sus ordenes.

Asi debe considerarse en Ineducacién. Sin dar mas
importancia de la que corresponde al 6rden material,
es preciso que el cuerpo adquiera todo el poder do que
es susceptible para el desarrollo del espiritu, pues que
las disposiciones fisicas son otros tantos medios de



- 14 _

promover ia actividad de las mas nobles facultades
que son las de la inteligencia y del corazon.

De aqui la necesidad y la grande importancia de
atender al desarrollo del cuerpo, de todos y cada uno
de sus 6rganos, hasta el grado de perfeccion posible,
para que sea sano, fuerte, robusto, flexible, agil y
basta bello en sus formas.

Crece y se desenvuelve el cuerpo bajo la accién de
agentes diversos, favorables unos & su desarrollo y
otros nocivos y perjudiciales. El aire, la luz, el calor,
el alimento, el vestido, el aseo, el ejercicio, el reposo,
ejercen grandisimo influjo en la salud, en l1a robustez
y en la belleza del cuerpo, y & la educacion toca ar-
reglar todo esto de manera que produzca saludables
efectos.

La educacion fisica corresponde principalmente a
la familia, en cuyo seno pasa el nifio la mayor parte
del tiempo, sobre todo en el primer periodo de la vida,
en cuya época son mas importantes quo nunca los cui-
dados del cuerpo. La escuela continaa esta educacién
y a veces la suple y completa en gran parte.

Principios de educacion fisica.

Entre el cuerpoy el espiritu hay Intima relacion y
constante y reciproca influencia. Si predomina la acti-
vidad muscular se aletargan las disposiciones superio-
res, y por el contrario, el predominio elei espiritu trae



- 15-
consigo la debilidad d? la constitucion fisica y el entor-
pecimiento de las mismas facultades del alma, por falla
do 6rganos é instrumentos aptos y robustos.

Por eso los accidentes de una de las partes de que
se compone el hombre, tienen & veces su causa en la
otra, y por eso el desarrollo de ambas debe ser orde-
nado y armonico.

En medio, sin embargo, de tan intimas relacione?,
DO pueden ejercerse simultdneamente las facultades fi-
sicas y las de la inleligeacia, sin el trastorno délas unas
0 las otras, 6 de todas & lavez. La actividad del espiritu,
por ejemplo, mientras el estomago ejerce sus lunciones,
lurbaria la digestién, y es un hecho constante que
mientras esta dura, disminuye el poderde las facultades
mentales. De aqui la necesidad de que el ejercicio délos
diversos ordenes de facultades, sea alternado sin dejar
de ser arménico.

ASI como el cuerpo y el alma forman un lodo, los
diversos érganos corporales, aunque distintos, consti-
tuyen un solo ser y participan de la propia vida. En
su conjunto tienden al mismo resultado por mas que
cada uno tenga una funcién particular, y no pueden
desarrollarse los unos a expensas de los otros sin des-
viarlas del On comun.

Siguiendo la ley de la naturaleza, debe procederse
en el desarrollo del cuerpo por grados insensibles, por
ejercicios bien graduados, continuos y perseverantes,
Unico medio de alcanzar toda la energia de que es
capaz.

El estado normal y regular del cuerpo es la accién,
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como lo demiie?'tran los hechos. En efecto, la hume-
dad, el calor y otros agentes naturales que disminuyen
la vitalidad, hacen sentir mas sii influencia debililanlo
y perttirbadora, cuando estamos desnudos, cuando es-
tamos sentados 6 en reposo, que cuando estamos en
movimiento. La actividad es por consiguiente uno de
los medios mas eficaces do contrariar las influencias
nocivavs.

Pero la actividad de o™ drganos ha de ser ordena-
da y regular. De este modo sostiene la vida y favorece
el crecimiento de sus fuerzas, asi como la falta de ac-
cion debilita estas fuerzas, y el exceso las irrita®y
cuando se prolonga demasiado destruye su poder.

Siendo el ejercicio lo que sostiene la vida de los
organos, debiendo ser su actividad regular, ordenada
y constante, las ocupaciones mas convenientes a la
salud son las que entretienen igualmente la actividad
entre todos los 6rganos, pues que asi atraen estos los
fluidos del cuerpo y adquieren nueva energia.

De estas ligeras consideraciones se deducen los
mas fundamentales principios de educacion, que pueden
reducirse U los siguientes:

Armonia entre las facultades del cuerpo y las del
alma.

Ejercicio alternado de unas y otras.

Armonia entre todas las facultades del cuerpo.

El desarrollo de las facnllades fisicas debe ser gra-
dual y progresivo.

La actividad es el estado normal y regular del
cuerpo.
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Esta actividad debe ser regular y ordenada.
El ejercicio mas, conveniente, es el que entretiene la
actividad en todos los 6rganos.

I11.
Medios indi7'ectos de la educacion fisica.

Una gran parle de la educacion fisica, consiste
en las precauciones higiénicas ¢ medios indirectos de
educacion fisica. Se refieren al aire, alimento, vesti-
dos, aseo y limpieza, reposo y ejercicio. Estan rednci-
das & aprovechar.-’C de la benéiica accién de estos agen-
tes y evitar sus malos efectos.

Aire. El primer acto del nifio al venir al mundo y
el que se repite sin cesar hasta la muerte, es la respi-
racion; por consiguiente, el aire es el primer alimento
y el mas indispensable durante toda la vida.

El aire puro hace buena la sangre, preparay ayu-
da la digestion, fortalece los Organos corporales y por
fln, es un elemento indispensable de vida.

Cuando esta viciado, obra como un veneno mas 6
menos activo, segun su estado de impureza, embota
la inteligencia, produce dolores de cabera, altera las
funciones del pulmon y del estémago, debilita las fuerr
zas y al cabo produce la muerte.

Entre las causas que vician el aire, son las princi-
pales las emanaciones de las sustancias en putrefac-
cion, de las aguas estancadas y de las planta.«, floresy
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frutas encerradas por las noches en las habitaciones;
los gases que se desprenden de la combustién y al
practicar varias operaciones; la suciedad, y la respifa-
cion misma, sobre todo cuando se relinen muchas per-
sonas en una misma habitacion.

El apartarse de los sitios donde hay emanaciones
nociva«!, el aseo del cuerpo y el vestido, el, de las ha-
bitacjones y la renovacion del aire en esta?, son jas pre-
cauciones 6 cuidados para preservarse de los pt*rnicio-
sos efectos del aire viciado 6 corrompido. ’

Luz y calor. 'La luz influj'e grandemente-en la
salud. Da tono y color a la piel y
enfermedades. Unalnz demasiado viva, lo mismoque ol
cambio’ brusco dé obscuridad y luz, debilitan la vista 6
irritan los ojos.

El cabranimay vivifica. Pero cuando és excesivo,
debilita y enerva el cuerpo 6 irrita el esli®raagn, aii-
'Tuentaiido mas de lo conveniente'su sensibilidad, asf
como ia falla'(li calor d ot ‘frié intenso distninuye fa
aclividad 'genera! y llega & ocasionar la muerte. Para
evitar los efectos del calor,' se promiieve la transpira-
cion, y para los del frii» se recurro & los abrigos y se

‘templan las habitacioaes conservando eu' lo' posible la
temperatura de {5 a i7 centigrados.

Debe babiiiiarse' & los nifios & la.svariaciones almod-
féricas y catfibios de temperatura, guardando las pro-
caucioncs oportunas.

Alimento. Pai-a el recien nacido el mejor alimento
es la leche do la madre, y en'ia imposibilidad do pro-
porcionarselo, la de otra 'mujer 6 la de la vaca.
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Durajj.toel prinjer periodo, conviene acoadlumbrarle
al uso do los. diversos alimeolus, en proporoion & sus
neoesidades"y fuerzan dige?lvas.

Lus.raejorQS son los mas senoaillps., nutritivos ,,.ia-
ciles de digerir y pocO jCondimonlado”™. Por lo coman
convienou los vejotales enJiis pnmcros afos y,10&,*ni-
mal”.jé las carnesjtiuajiditse uproiima el .cuerpo 4 su
madurez, poro deben comljinarse ;lps dos géneros de
alimento lo mas, pronto posible en.justa proporcion..

Las grasas, paslas, especias, dulces y oiros exci-
tantes do-la misma naturalezaii son peFjudiciales;’

La sobriedad debe ser la.regla, eipecialraenle para
los que hacen vida sedentaria. |,

El 6i-deii'6l las comidasp.os.de.todo punto indispen-
sable,, lijandose: las horwi segiin la costumbre de cada
localidad. Su regi.i es que. los nipos no se acuesten
oon el estdbmago sobrecargado. En lospj imeros afios
oomen poco y i menudo, basta que gradualmente se
acomodan al j'éginien de losailuUos..

No debe tomarse alimento demasiado cabente, ni
beber mucho durante.la comida,- porque-adema.« de
perjudicar 4 la digestidn, causan mucha dafio 4 Ja den-
tadura las transiciones bru.'Cas de calor y frid.

La mejor do todas Jas bebidas es el -agua pura. La
lecho nutre y endulza la,sangre. El vino y los liepres
son perjudidale.s. El vino oon agua conviene 4 veces 4
las constituciones débiles.

Aseo. Los redduos de los alimentos innecesarios
para la nutricién, los expele el cuerpo por diversas
vias, por medio de fuacioues que importa mucho se
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ejerzan con fpgnlaridad. Conviene que las evacuaciones
dé los irilesiinos se verifiqguen por la mafiana luego de
levantarse, habituar & los nifios & que orfnen cuando
van a la cama y vigilarles para que no retarden por
pereza las evacuaciones naturales. La transpiracion que

verifica por todas las parles del cuerpo, facilita mu-
dilo la llbre actividad de los miembros. Tiene por eso
grande importancia y cuando se ha promovido debe
conservarse haciendo uri ejercicio moderado. En todo
esto se requiere el aseo mas exquisito.

El aseo evita multitud de males-fisicos <jue provie-
nen de la ~ciedad, por mas que «e atribuyan & otras
causas, y produce cierto bien estar que facilita mucho
la educacion. Adquirido el habito, tiene tal influencia,
gue hasta repugna lo que es moralmente impuro-.

Cuidando del aseo de los vestidos y de mudar &
menudo la ropa'interior, con laooslumbre de lavarse
la cara, la cabeza y los manos diferentea veces al dia,
con la de los bafios 6 la de lavarse el cuerpo frecuen-
temente, so hace de esto una necesidad cuya satisfac-
cion no sélo contribuye & conservar la salud, sino &
fortalecer el cuerpo.

Vestidoii. La regla general en este particular con-
siste en que los vestidos no dificulten la transpiracion
insensible ni el libre movimiento y desarrollo de los
organos, especialmente durante el crecimiento, y en
que sean acomodados & la estacion y a la temperatura,
sin exageracion y sin dejar de habituar al nifio & los
i*jg(jres de las estaciones.

" No conviene minea, y menos en los primeros afio?,
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ei traje y calzado atrechos, ni los vestidos largos, oi
los adornados 6on lujo.

El que esta bueno puede llevar la cabeza, el cuello
y aun el pecho descubiertos, no solo sin peligro, sioo
aun con provecho para la salud, porque se fortalecen
con la accion del aire y se preservan de los calarrpiiy
oiros males.

En la cama, que conviene sea un poco dura, bastan
ligeras'mantas, las necesarias para*]preservar del frio.

Ejercicio, La vivacidad y el movimiento de Jos
nifios son indicio de buena salud y disposiciones nece-
sarias para su conservacion y el desarrollo de los or-
ganos. Lejos de obligar & los nifios & la quietud, debe
favorecerse su natural tendencia ai ejercicio y & yai'iar
do actitudes y posturas.

. Lo que importa es que el movimiento tenga un
objeto y que ej. nifio se encamine & él, porque los mo-
vimientos de las piernas, por ejemplo, estando sentadp
Ul otros analogos, indican pereza y conducen al habito
de no hacer ni pensar en nada y a contraer la costum-
bre de ciertos movimientos de los pies, las manos, los
dedos, etc., mcmolonos y viciosos.

Deben evitarse las posturas poco naturales del
cuerpo, los movimientos irreflexivos y rutinarios de la
cabeza, los dedos, etc., las actitudes poco conformes
con la urbanidad y la decencia y la dejadez ¢ inercia.

A-demas son indispensables movimientos sencillos
que pobgan en accion lodos los 6rganos. Los -juegos
bien ordenados y las ocupaciones mecanicas satisfacen
-4 eata necesidad y constituyen una gimnastica natural
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gue praGtican-:li>" nifios sid advenirlo. Hay aparalos
para facilitar los movimiento?, graduarlos, variarlos y
dirigirlos bacia mu-)n determinado. Con ellos ;se veri-
flean ejOrcicios gno Son un medio’ meficacisimo de desar-
rollo ffsicd y constituye laginmVistica artificial, cuya uti-
lidad é importancia como medio directo de ediicacion
estan bien reconocidos.

Reposo y suefio. Por mas que la actividad sea el
estado regular dei*cuerpo, necesita interrumpirse para
recobrar Jas fufTZasy "bloner los frutos del ejerijlcio.
El bienesiar que so experimfnta ron el reposo,-demues?
tra que satisface una necét>idad. El cambio de actividad
sople mucha? veces af reposo, pero la variedad llevada
al exceso, engendra la di-=Iraciion y una penosa in-
quietud.

Durante el Suefio quedan en .suspenso la mayor
parle de las faoiiUades'del hombre, vsobre lodo las su-
periores. Su necesidad, es irres”liblo. El suefio es re-
parador‘porque sirve de reposo general y porque se
ejercen eon calma cierla-s fundones animales.

*  En'loii ppimer'0? afos e( nino di>ermo mucho y &
cualijuier hora, pero- & medida giie aumenta'la edad
edisminuye'la duracion-del suefiei Lo roas saludable es
mdonnir por la noche, y lévanlarse de.madrugada., <

V.
Accidentes de ids-iiifins y primeros auxilios.

Sin invadir las atribuciones del faoultalivo, el pa-
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dre y ei maestro .deben estar dispuestos a prestar los
primeros auxilios ii ios nifios en Jos accidentes que pue-,
den sobrevenirle”, vsean ligeros ¢ de gravedad.

Los medios mas. sencillos son los mejores y convie-
ne. tener sobre ellos las indispensables instrucciones.

Paralas lesiones mecanicas como contusiones, ma-
gullamientos, torceduras, fracturas, y aun conmocio-
nes, la tintura de arnica, que deben tener -siempre &
mano los que estan al cuidado de ios nifios, es el pri/-
iner especiflco & que d™be recurrii se.

Unacaidad un golpe levanta un chichén en la ca-
beza y basta para, qge desaparezca aplicarle agua fria
cyn unas gotas de arnica en compresas, que en 0aso
nece,sario.se renuevan 4 medida g.ue se calientan.

Los magullamientos, 6 contusiones de que resulta
ordinariamente una hinchazén en los tejidos, se curan,
de la misma manera con agua fria y linlura.de arnica.

Cuando ocurro una torcedura, se aplica el mismo
remedio, cuidando de mover el miembro de vez en
cuando, con mucho liento y sin fatigarlo.

En la luxaciéon 6 dislocacion de un hueso, también
se recurre & las compresas de agua fria con tintura de
arnica, pero es indispensable llamar al facultativa sin
pérdida de tiempo, teniendo al paciento mientras tanto
en estado de quietud.

No debe consentirse en manera alguna que. otras
personas hagan tentativas para colocar el hueso en su
natural posidon.

Las fracturas haceo también de lodo punto indis-
pensable la asistencia del facullaiivo y cuanto antes
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mejor, pero es preferible esperar aunque sea uu dia en-
tero a4 entregarse en manos poco peritas, porque no se
repara facilmente una mala operacion, ademas de que
los huesos fracturados tardan mucho en curarse. Mien-
tras tanto se conserva el miembro en completa inrao-
vllidad y se aplican las compresas a la parte afectada.
Cuando el dolor se hace intolerable se proporciona al-
gun alivio sometiendo el miembro & una ligera tension
con mucho cuidado.

Un golpe fuerte en la cabeza 6 una caida, pueden
producir conmociones del cérebro 6 hacer perder el
sentido. Como en los dos casos anteriores, en este debe
llamarse al momento al médico. Entre tanto se levanta
al enfermo con precaucion y se le tiende a lo largo
aunque sea en el suelo, con la cabeza un poco levan-
tada. A veces algunas cucharadas de agua en el mo-
mento del accidente bastan para hacerle volverse en si.
De todos modos es bueno aplicarle a la cabeza compre-
sas con agua y tintura de arnida, rociarle ligeramente
el rostro con agua fresca y darle fricciones en las pal-
mas de la mano con ua' lienzo empapado en vinagre 6
en un liquido espirituoso.

Hay heridas que se curan por si mismas y otras
de mas gravedad que necesitan la asislencia del fa-
cultativo. Las supei Aciales que solo interesan las venas
30 lavan con agua fiia y se comprimen un poco para
contener el derrame de sangre; se aproximan sus bor-
des, sujetandolos con tafetan inglés O con un trapito.
Cuando ha profundizado la herida se sujetan los bor-
des oon liras de lafetan inglés de alguna longitud, pa-
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ra que se aproximen' los bordes lo mismo enio interior
que en lo exterior. Es preciso que estas tiras dejen al
descubierto algunos puntos de la herida por si hubiese
supuracion. La hemorragia, consecuencia de estas heri-
das, se'contiene en casd necesario por medio de com*'
presas en muchds dobleces sujetos con una venda, las
cuales se humedecen d menudo con agua.

Cuando ia sangre salta & borbotones y es roja, ru-
tilante y ciara, la herida es grave y de mucho peligro,
lia interesado una arteria y no debe perderse un mo-
mento en reclamar el auxilio del facultativo. Pero co-
mo cada minuto que tarda en contenerse la sangre se
agrava considerablemente el mal, se procura conte-
nerla aplicando una toballa (i otra tela a la herkla
mientras se busca por encima, es decir, entre esta y el
corazon, la arteria interesada para comprimirla 6 impe-
dir asi la salida de la sangre. Se reconoce la arteria por
las fuertes pulsaciones que en ella se sienten y so com-
prime aplicAndole nn tapén de ct»rcho en el sentido de
su longitud, sujetandolo fuertemente con una venda,una
toballa, 6 un pafiuelo dandole muchas vueltas. Des-
pués de la operacion suele salir la sangro con mas
violencia, pero es por breves momentos. Hecho esto de-
ja do circular la sangre por la arteria y se espera la
llegada del médico.

Para las quemadura.s recomiendan algunos el agua
fria, mientras otros la consideran como perjudicial. Lo
mejor de lodo es aplicar liquidos espirituosos caliente.«,
como espiritu de vino, aguardiente fuerte, rom, etc.
Asi desaparece pronto la inflamacién y sus consecuen-
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cias. El algoddn cardado $6'recomienda también plra;
las quemaduras .un poco extensas.

m Tanto por respirar.cierto.s gases como por ingerid
en el .estbmago algunas sustancias, pueden, producirse
envenenaiaientos. Esto siempre es grave y debe acu*
dii*se,al..faimUativo, pero mientra- tanto hay que pres-
tar al paciente algunos auxilios.

-.1.Cuando el envenenaniiento procede de respirar el
tufo del. carbdn U.otros gases-mefiticos, a que se Uaraa
asfiscia., lo primero dc: todo es poner al paciente al aire
libre,y puro, Uesni)daj-le y tenderle boca arriba con
el busto, un poco elevado. En seguida se le rocia. fl
rostro y el pecho con agua mezclada con vinagre en.
partes, iguales., enjugandole do vez en cuando y vol-
viéndole A rociar, y se le dan fricas con una franela
caliento en el yienlre, on las piernas y sobre todo en
Ips brazos, y con un cepillo on las plantas de los pies
y.d espinazo. Se io aplica también de vez en cuando
a la nac'iz y la boca una esponja empapada en agua y
vinagro. Si. no respira, .es ioiitil aplicarsela & la nariz,
y entonces se procura proilucir una.respiracion artifl-
cialopnmiQudoprimerosiiavD ygradnalmecie.el pecho,
rodeandolo con una toballa para hacer subir el aire
in/\uiladt), y levantando después con las dos manos la
pai te anterior del abdémen dejandola caer a la vez
gue so oprime por los lados el pecho.

Si el envenenamiento procede de su'tancias inge-
ridas en el estbmago, se promneve el vomito con agua
oalienle, 6 introduciendo-el dedo 6 una pluma en.la
garganta, tenieado al enfermo iiu poco inclinado liacia
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adelante, sosteniéndolo por el vientre y la cabeza.
Después (le vomitar se le hace .enjuagar la boca y
lavarse y socarse los labios, Procurase repetir el vomi-
to, dejando descanzar al>nfermo algunos momentds
de una vez a otra. Rs precisd guardarse de usar otros
eméticos hasta giio el médico los propine.

Para disnsinnir laaccioa del venend'se usa el agua
batida con claras de huevo, si hay dolores, y cuando
hay insensibilidad y privaeion de tos senlides, el café.
Puede usarse también en lodos los casos el azicar y el
agua azucarada, pero los demas antidotos solo puede
indicarlos el mélico.

En los .mvenenamientos por picaduras ¢ mordedu-
ras de animales, y eepecialmente de animales rabiosos,
lo primero de lodo es hacer una ligadura por mas arri-
ba do la herida- para impedir (pie la sangre venenosa
vaya al corazon. Después se procura extraer el veneno
aplicando ventosas ai la,llaga’ hasta que no trasude, 6
exponiéndola a un calor fuerte, aproximandole un car-
bou hecho ascua 6 un hierro énrojecido, pero sin que
loque & la piel.

Todo esto no son mas que precauciones 6 primeros
auxilios que en los casos graves y en los dudosos no
excusan do llamar al instante al médico.

Y.
i)Q&an'oUo de ina aenfidos.

- N\

Ni los ojos ven, nKloa oidos oyon, sino que vemos



y>0imos por su iniermetiio. En osla acepcion debe tra-
tarse de los-sentidos, cuyo desarrollo corresponde el
parte'a; laiedueacion fisica y en parte & la inleleclual.
Pai'a cada uno.de ellos hay ejercicios especiales indica-
dosipor la naturaleza y al alcance' de las madres mas
rudas inspiradas- por el amor de Sus hijos.

; La vista. Este sentido, de grandisima importancia
por la-multitud ly variedad de ideas que nos suminisi
tra, requiere especial atencion.

Ea la primei'a infancia vemos los objetos como
imégene.s representadas en un plauo préximo a los
0jos, de modo que no distinguimos con exactitud las
fonnas. Para rectificare! juicio, es preciso apelar al
tacto y ast lo hace flaluralmento el nifio ooitio si tu-
viera los ojos en los dedos.

La esperleuoia ensefia luego A, distraguir los rasgos
caracleilslicos de los objetos, asi como su posiciou y
distancias respectivas. El dibujo lineal es un medio ex-
celente para Conseguir este fln.

liiiJuyen mucho en la conservacién y perfeccion de
este sentido la regularidad en sus funcionesy el habi-
tuarlo <la impresion de la luz del dia, evitando a la
vez los ardientes rayos del sol, los colores demasiado
brillantes y el leer 6 trabajar por la noche con escasa
luz.

Entre las imperfecciones 6 achaques mas comunes
de la vista, las que pueden aparecer en la infancia son:
la miopia, el estrabismo y la ofiainiia.

La ruiopia proviene, entre otras causas, de mirar
los objetos desde muy cerca. Entre los medios'para
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prevenir y corregir eslo defecto,-se recomiendad los
paseos al aire libre donde se descubra extenso horizon-
te, el lavarse losojos' con agua fria y los ejercicios
para distinguir y reconooer los objetos lejanos. ‘= *

Como el estrabismo reconoce por origen la costum-
bre de mirar hacia el lado por donde viene laluz, 6'la
debilidad de los musculos motores del Ojo, él remedio
consiste en fortalecer los musculos con.el ejercicio, pa-
ra lo cnal b .sta cubrir el ojo sano 6 usar anteojos con
cristales de poco diametro.

La oftalmia 6 inflamacién de la conjnnliva, puede
provenir de la exposicion & una-luz demasiado viva; %
la prolongada obscuridad, del polvo U otras particulas
gue flotan en el aire, de los cambios bruscosile tem-
peratura, de trabajar con liizarlid 'ial escasa 6 vacilan-
te, etc. Kl remedio estd en evitar todo esto.

m F| Qldo. Tan rico y delicado como el de la'vista,
este sentido se desarrolla por un ejercicio moderado.

m | os dlversos'sonidos producidos por el viento', por
el agua, por ios pajaros, llaman la atencion del nifioy
ofrecen ocasion para hacerle olnervar su intensidad, la
distancia & que se producen, la diréceion que llevalry
otras circunstancias analogas. La pronunciacion clara
y distinta en la conversacion y en la lectura; el estudio
de los idiomas, y sobre todo la musica-, son excélentes
ejercicios para cultivar el oido.

Los fuertes ruidos y los sonidos intensos y discor-
dantes le fatigan y producen a veces la sordera , rom-
piéndose la membrana dd timpano p*r la vidleneia de
las ondulaciones sonoras.
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fioi Cuailido d diau dei nifio os débil;-en luyar de gri-*
tar, que auraeoiada el mal,.se prinuucian las'palabiiis
m distincién y lentiludv Cuando'-el «ido aprecia; -njai
los tonos, es decir;.ouamlo el oido.es -falso, ee pi-Uctican
m  P~rseveianda; los (yercicios ames indicados para

cuHivarto.' D ,
Laipalal™ra esta en iwtima relacion con'el oidinide
i»odij qu” los ejoi-cicios-GOliducentes &pei feccionar este
sentido, producen e) mismo resoltado respeolo- & la pa-
labra. *

Debe cuidarse miiohll de dos nifios emilun los
sonidos distinta y correolamente,- repitiéndolos cuantas
veces fuere nccesai io;, dividiendo las palabras para dis-
minuir las diliiiuitadbs. y evitando el lonilluque ordina-
riamente se adquiere en las escuelas. '

La lectura en yo0z alia, la recitacion j la' deolama-
oion y el canto, perfeccionan el tono,-ehinibrfe'y laar-
ticulaoion. o

(7 tacto. La delicadeza del tacto en losrdegos, de-
muestra la poifectiion & quti'/mede llegar-este sentido
por medio-del.ejercicio. So desairolia tocando los obje-
tos para apreciar su forma,;su temperatura y otras
iiropiedades fisicas- de lios cuei|>0s.: No se. neeesiia mas
que dirigir ia natural inoiinacion de ios mfos, ios cuales
al ver una dor, un pajaro 6 una 'cosa eualgDiera, do
se satisfacen hasta que lo iucau. Cuando-cstos ejerci-
cios so practican sin el auxilio de ia vista, cerrando ios
0jos, son mas eficaces™

£1 olfato. Este sentido nos advierte lo que es bue-
no 6 malo para nuestro ammto, nos Lace distinguir
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vario's objetos y iiospropot dona sensaciones muy agra-
dablesr - ’

m E| perfume de las yerbas y flores de los prados y
el olor delicioso que trae-el vienta fres66 de Ja espesura
de los bosques, son'muy saludables. Los olores-fuertes
afectan a la cabeza y algunos son ponzofiosos. Uni.«-y
otros deben evilai'se por medio de la ventilacién de-Eas
habita -iones 'principalmente. -

El (justo. Como el olfato, este sentkld nos sumi*-
nislra escasas ideas, pero esta en i-elacion inmedi®a
con los demés y nos sii've de grati pruvechoen muchos
c”~os, advirliéndi>nos que nos abstengamos de ‘oierice
alimentos. ' -jihoiq

Pai'a no estragar el gusto y para quo no se habi-
tué a determinados manjares y rechace otros sin rezén
alguna, conviene proporcionar al 'nifio alimentos .sen-
cillos 7 saludables. Y

El aseo de la boca, es muy importante. * ' ; m

i ac
YI.

La educacion fisica en las escuelas.

Por mas que la educaciod flsioa corj'esponda’ & los
padres, el maestro puede y debe auxiliarles.y aun su-
plirlos , durante el largo tiempo que los nifias pasaf» a
su lado. Los medios principales do que para esto deben
mierse, son' indirectos, Como los cuitlados higiénicos y
varios ejercicios. - -

El primero de lodo:» los cuidados es eI aseo y lim-
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pieza, que como hemos dicho, no solo influye en la sa--
iud y el bienestar, sino en la pureza del corazén.

El estado del exterior é interior de la escuela con
jel de ios muebles y aparatos necesarios para la di-
reccion y ensefianza de la misma, deben servir de ejem-
plo y estimulo para fortalecer la inclinacion & la lim-
pieza.

Deben barrepse las salas y quitarse el polvo de los
muebles antes de principiar las clases,- cuidando mu-
cho de que no se ensucien ni rayen las paredes ni las
mesas .y bancos, ni los demés objetos. En lo exterior
no debe consentirse que se depositen sustancias que
produzcan mal olor ni las que ensucien & ios alumnos.

Los lugares comunes, apartados de la entrada y
eTentanas de la sala de clases y de otros departamentos
donde se rednan ios nifios, necesitan especial vigilan-
cia. Es preciso lavarlos con frecuencia, que los nifios
den parte cuando los hallen sucios y que jamas se vea
en ellos nada que ofenda & la vista 6 al pudor. Si no
debe negarse a los aliimoos la licencia para satisfac-
ciones corporales, tampoco debe consentirse a la vez
mas que los que comoda - independientemente puedan
hacer sus evacuaciones, sin permitir que permanezcan
alli mas tiempo que el absolutamente preciso.

En algunas escuelas hay un rato de distraccion a
mitad de las clases y se aprovechan aquellos momen-
tos para que los nifios vayan al lugar comdn bajo la
'vigilancia mas inmediata del maestro. Esta practica
es muy acertada, sin perjuicio de permitir & los nifios
la salida cuando tengan vei'dadera necesidad.
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El maeéatroha de dar ejemplo en esto como en todo.
Su Obligacién es presentarse siempre & los discipulos
como un modelo vivo de aseo y limpieza en su cuerpo
y vestidos, lo cual es compatible con el traje mas mo-
desto.

Por desgracia es demasiado comun el habito de la
suciedad en el cuerpo y traje de los nifios pertenecien-
tes & familias poco acomodadas ; pero cuanto mas
descuido haya en este punto, tanto mayor empefio ha
de tener el maestro en remediarlo. Sin humillar su
pobreza puede influir mucho en el particular, y su obli-
gacién es no perdonar medio para hacer adquirir un
habito tan saludable como el de la limpieza.

Los principales cuidados consisten en no admitir
los nifios sin peinarse, sin lavarse las manos, la cara,
el cuelloy las orejas, y sin llevar los vestidos limpios,
aungue sean viejos y remendados. Cuando no se lavan
en sus casas, debon lavarse en la escuela si hubiese los
medios para ello. Costaria en un princtiuo mucho tra-
bajo y acaso muchas incomodidades, pero & fuerza de
cuidado todo se alcanza. Respecto & los libros, cuader-
nos y demas objetos de que hacen uso los nifios en Ja
escuela 6 fuera de ella, se requiere también ct)nUnua
vigilancia. Cuando por descuido 6 por travesura se en-
sucian 6 rompen estos objetos, lo mismo que los vesti-
dos, es preciso poner el necesario correctivo.

Debe renovarse el aire de la escuela en los inter-
medios de una clase & otra, dpjando abiertas las puer-
tas y ventanas, que pueden estarlo también si la es-
tacion lo consiente, durante la clase, cuidando de que
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no se establezcan corrientes de aire. Cuando la con-
currencia es muy grande, & falta de ventiladores se
abre parte de las ventanas, un cristal por ejemplo,'en
la mas alta, de modo que el aire frié6 que entra de
fuera no vaya a parar.inmediatamente a los nifios, por-
que seria peligroso.

La luz debe ser abundante sin que hiera do frente
ja vista de los nifios. Lo mejor es, en lo posible™ que
la reciban lateralmente y de bastante altura.

Los nifios con.enfermedades en la piel que pueden
ser contagiosas, no deben admitirse en la escuela hasta
gno so hayan restablecido. Cuando alguno se pone en-
fermo en laclase, -so le envia & casa con las precuncio-
nes necesarias: A los que sufren algun accidente sb les
aplicarén, los primeros remedios indicados en el parra-
minino, segln la gravedad del caso.

Las clases no se prolongan impunemente por mas
de las tres horas que sefialan los reglamentos. Aun du-
rante este tiempo deben variarse los ejei'oicios, tanto
en interés de la.'jalud, como en el de la inUligenoia. Con
la variedad en la actitud 6 postura descan.sa el cuerpo,
asi como la diferente aplicacion de las facultades dei
espiritu sostiene su actividad.

El nifio que tiene gran necesidad de movimiento, su-
fre mucho cnando se le obliga & permanecer por largo
rato en una misma postura, y por humanidad, ya que
no fuese para favoreoer el 6rden y la marcha regalar
de la clase, deberiarr variarse con frecuenciasin tumul-
to ni ojlifuaion. Ai determinar el plan de ejercicios 6
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'la distribiicion del tiempo, es ocasionoporiuna de alen-
der (' la satisficcioii de esta necesidad, haciendo que
alternen las ensefianzas en que los alumnos estan de
pie en los semicirculos con las que reciben sentados.
En el paso de un ejercicio a otro deben los nifios hacer
evoluciones, que contiibuyendo al 6rden, satisfagan la
necesidad del movimiento.

La posicion del cuerpo de pie 6 sentado requiere
también vigilancia especial. Todas las posturas desgar-
badas y violentas, ademas de causar desagrado, perju-
dican & la salud. La posicién mas natural es a la vez
la mas saludable y la mas graciosa.

Cuando el nifio esta de pié no puede exiglrsele in-
moviiidail completa, ni que permanezca con los pies
juntos como un recluta. Basta que no cruce las piernas,
que no se incliue a los lados ni se apoye sobre sus com-
pafieros, como suelen hacerlo, pasandoles el brazo so-
bre el hombro. !

Sentado para escribir 6 para otro ejercicio, debe
tener el cuerpm paralelo &4 la mesa y los pies debajo de
la misma mesa, sin levantar el un hombro mas que el
otro. La costumbre de inclinar .el cuerpo hacia adelan-
te apoyando el pecho sobre la mesa y volviendo las
piernas hacia atras, ademas de dificultar el movimien-
to del brazo y de la mano para escribir, entorpece la
respiracion y la circulacién de la sangre, de que pro-
vienen vértigos y accidentés y lo que aun es peor, suele
dafiar el pecho.

No debe tolerarse nunca que los nifios tengan
ocultas ids manos en ios bolsillos.
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Para los accidentes y las imperf~'cciones fisicas que
pueden corregirse sin auxilio del fa-ullalivo, debe con-
sultarse el parrafo accidenles.



CAPITULO II,

Educacion intelectual.

Facultades intelectuales.

La inteligencia humana, limitada de pors!, no al-
canza & sondear el alma en su esencia, ni su misteriosa
union con el cuerpo. Lo que sabemos es que hay en el
hombre una cosa superior que le eleva sobre la natu-
raleza animal y que aspira a lo infinito, porque asi nos
lo ensefia la fé y porque se revela por si misma.

Aunque este ser invisible sea uno, se manifiesta de
diversas maneras ; es decir, piensa, siente y quiere:
manifestaciones que constituyen las facultades princi-
pales de! alma.

La facultad de pensar 6 do conocer ~ol entendi-
miento, la inteligencia, que es la Unica de que ahora
tratamos, por raa” que no exista aislada sino en rela-
cién Intima con las demAs, formando un todo indivisi-
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ble, tiene también diversos modos de manifestacion que
constituyen otras tantas facultades secundarias 6 deri-
vadas.

De la impresion que los objetos materiales producen
en los sentidos, ngceMa j(ercepcion exte%ior, que es la
primera manifestacion de la inteligencia.

Nos euteramos también de lo que pasa en nuestro
interior, y este conocimiento es lo que se llama per-
cepcion interior.

A fm de que estas percepciones se conviertan en
ideas, se reqoiiece ademas la.actividad del espiritu y
que se fije en ellas por medio de la atencidn.

Conservamos las impresiones y las percepciones re-
cibidas para tenerlas presentes cuando convenga, sin
cuya facultad seria casi imposible lodo desarrollo inte-
lectual, y esto es lo que se llama memoria.

Y no solo conservamos las intuiciones interiores y
exteriores, sino que las hacemos renacer y las modifi-
camos, uniendo lo que esta separado en la naturaleza,
dividiendo lo que esta unido y creando cosas nuevas
que no existen en Ja realidad, que es lo que conslitoye
la imaginacién.

Con las ideas adquiridas por estas operaciones; uni-
mos 6,separamos los objetos, mas bien sus cualida-'
des,'en nuestro espiritu, comparandolas, que es en lo
gue consiste a\juicio.

Por fin, combinamos varios juicios y deducimos de
ellos consecuencias, y con sn auxilio formamos princi-
pios gonerales por medio de otra facultad llamada ra-
ciocinio, que es la mas elevada de las inteleoluales.



Todas estas facultades reunidas, consliUiyen la de
pensar* que se desarrolla gradualmente , auxiliada por
medio del arte, conforme a leyes en armonia con Ja
naturaleza del alma humana; leyes que favorecen su
accion, pero gvie son impotentes para variar la esencia
de las cosas y. para elevar al hombre hasta el codoci-
niienlo de las verdades de 6rden sobrenatural. e

1.
be I1lpercepcion.

Las impresiones de los sentidos,,son como materia-
les brutos, sobre los cuales ejerce el espiritu su aol:vj-
dad. Trasmitidas al cerebro por los nervios, toma no-
ticia el alma, acto que se llama sensacidn, y conoce el
objeto, que esculo que,consiste la percepcion.

Es para nosotros «n misterio cémo esto se verifica;
pero es un hecho que la percepcioén exterior, proporcio-
na al alma la representacion de los objetos materiales,
la inluicion de los mismos, que puede definirse, la ma-
nifestacion de un objeto y de sus cualidades al alma
por medio de la impresion hecha en nuestros sentidos.

Bespues de la intuicién y con el trabajo de la inte-
ligencia, viene el,conocimiento del conjunto de las pro-
piedades y maneras de ser del objeto, segun las aprecia
el espiritu, que es lo que se llama concepcion.

I'oi* oli'a série de actos mas misteriosos aun si ca-
be que los de la percepciOB de los objetos nhiteriales,
y que se verifican en nuestro interior, percibimos nues-
tra existencia distinta de la de todos los demais sei'es,
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nuestras ideas, nuestros sentimientos y las operaciones
de nuestra alma. Esta facultad tarda en desenvolverse
mucho mas que la percepcion exterior.

Como el desarrollo del entendimiento se verifica en
la nifiez por medio do las ideas adquiridas por los sen-
tidos, en particular por el de la vista, que es el que
produce mas vivas impresiones, €s preciso recuirir a la
intuicion sensible para favorecer este desarrollo. Se
guia al nifio en medio de la multitud y variedad do ob-
jetos que le rodean, presentandole bajo diversos aspec-
tos los que mas le interesa conocer, y se sigue luego el
mismo camino en el estudio propiamente dicho.

Por este medio, de los objetos y los hechos se llega
a los principios y & las nociones generales, de lo visi-
ble & lo invisible, de lo concreto a lo abstracto, de lo
material & lo inmaterial, 6rden a que dfeben sujetarse
todos los métodos para la instruccion de la nifiez, en
los cuales el objeto, la idea y la palabra, son insepa-
rables.

Este espiritu de ob™ervacion no solo enriquece el
espiritu, sino que es después degrandisimo provecho en
ia vida practica.

La intuicién las] mas veces no basta al nifio para
percibir bien el ob,eto y por eso son ni>cesarias las ex-
plicaciones. Vé un perro, por ejemplo, y para comple-
tar la idea, «lespues de decirle el nombre, se lo refleren
sus caracteres y los servicios que presta. Complétase
también la intuiciéon aclarandose é comprobandose las
ideas recibidas por uno de los sentidos, con las que nos
suministran i0' demas.
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Los ejercicios practicos de intuicién, que no son
otra cosa que las llamadas lecciones sobre objetos usa-
das en las escudas de parvulos y aun en las elemen-
tales y superiores, han de sujetarse a ciertas reglas en
corto numero y faciles de explicar.

Kespectll & los objetos sobre que deben versar los
ejercicios, la regla es presentar primero losdeextruc-
tura mas sencilla para ir después gradualmente & los
mas complicailos y Ojarse en los mas comunes y de
mayor interés, dando siempre preferencia & los que
estan mas en relacion con las necesidades, la posicién
social y la ocupacién que probablemente tendra después
el nifio.

Los objetos se estudian uno & uno, examinando
sus partes principales y el todo. No debe, sin embargo,
llevarse el analisis al exceso, porque el nifio se perde-
ria en pequeneces y no apreciarla bien el conjunto; ni
deben prolongarse estos ejercicios ni aun variando de
objetos, porque fatigan y darian por resultado ideas
superQciales.

Después de estudiar el nifio om el auxilio del mues-
tro, se le habitla a que haga el estudio pur si solo, se
le hace describir lo que ha visto y formular el resul-
tado de su5 observaciones, deduciondo de ellas conse-
cuencias practicas.

La forma, la magnitud, el nimero, el color y
otras cualidades fisicas, su uso, el lugar donde se en-
cuentran y el reino de la naturaleza aque pertenecen,
son las principabas circunstancias que deben conside-
rarse en el eslud'o de los objetos.
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En hig:ar da los objetos reales, suelen emplearse
modelos on relieve que los representan y que a veces
los suplen Qon ventaja, porque pueden los nifios exa-
minarlos y manejarlos mejOl’. Los modelos se suplen
también con las estampas, pero en esto suele haber
mochos abusos.

Las estampas deben representar con verdad y exag-
tilud las cosas, y pocas cosas en cada cuadro, goar*-
datido estas la debida proporcion entre si. Beben for-
mar séries conforme & un plan bien estudiado, & pro-
pésito para desarrollar el espiritu y hacerle adquirir
un conjunto de ideas exactas. !

En los primeros afios, las estampas no solo son
inGtiles sino perjudiciales, porque los nifios las consi-
deran como juguetes y luego se disgustan de ellas,,
pero mas adelante, cuando se fijan en las figurasy
preguntan sobre ellas, son de grande auxilio para la
educacion intelectoal.

Los panoramas, las vistas con los esteredscopos y
otros medios analogos, sirven grandemente para el des-
arrollo de las idKas sobre el mundo visible, pero liun-
ca reemplazan A la naturaleza viva y su inmensidad.

Los nifios no son capaces de fijarse en lo que pasa)
en su interior, y no es extrafio, porque muchos hom-
bres no tienen jamas un conocimiento claro de lo que
pasa en ellos. Haciéndoles notar cuanto desean, espe-
ran 0 temen alguna cosa, lo que han experimentado
antes y después de una buena accién, se consigue ha-
cerles fijar la atencion y empezaran a conocerse de una
manera muy incompleta al pi'iocipio y con mas exac-
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lilud después, haciéndose reflexivos y meditabundos.
Otro de ios medios mas eficaces para hacerlos fijar

en su interior, consiste en de™arroflar su voluntad, lia-J

biluandolis & querer por si, & obrar obedeciendo, pri-

mero & sus padres y superiores y después & su propia

voluntad ilustrada vy itefiexiva.

11,
Atencion.

Sin esta facultad no hay instruccién ni ensefianza
fyjsible, pues es como el alma del pensamiento y la
base de todo trabajo intelectual.

Cuando la atencidn se fija en los objetos exteriores,:
se llama observacién externa; si se dirige a las ope-
raciones del altia, observacion interna 6 reflexién, y
cuando se eleva al dominio de lo infinito, contem-
placion.

L:i atencion ha de ser pronta, directa, enérgicay
sostenida. Concentrada con energia en un objeto, ori-
gina la distraccion del pensador; vagando do una parle
a otra sin fijarse, produce la distraccion vulgar, que
paraliza la inloligoncia.

Los nifios," por su excesiva movilidad, estan suje-
tos & esta ultima clase de distraccion, que es una de
la? mayores dificultades con que tiene que luchar el
maestro, sobre todo cuando no estid dotado de fuerza
bastante de voluntad.

La atencion se despierta ocupando & los pifios en
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cosas que «itisfag.in verdaderas necesidades, como la
dol movimienlo, por ejemplo, en cosas en que se en-
Irelengan con los ojos y con las manos, U ser posible,
porque esto les causa placer y les interesa. Contribuye
al mismo fin el hablarles en términos que entiendan
facilmente, e! hacerles comprender las ventajas de lo
que se le-i ensefia y el presentarles el estudio de una
manera natural, sin aparato y graduando bien las di-
ficultades. Los problemas que se hallan en disposicion
de resolver, excitan también y electrizan la inteligencia.

Es uccesarit evitar lo mismo la monotonf? que la
variedad excesiva, apartar todos los motivos de dis-
traccion, como la presencia de alumnos desocupados,
las diversiones, etc., y combatir la ligereza, la flojedad
y otras causas que influyen individualmente en los
nifos.

Las escuelas desordenadas y sombrias, las leccio-
nes pesadas y desprovistas de interés, son las mas ve-
ces lo que produce la distraccion, que una vez arraiga-
da es muy dificil de destruir. En efecto, el habito de la
dejadez y de la pereza, no se destruye sino con grande
energia, & que debo apelar el maestro en estos casos,
aunque con moderacién y prudencia, porque do otra
manera se debilita su poder, y sin confundirla con la
severidad, pues que la fla iuezi del nifio reclama siem-
pre condescendencia y afecto.

Con estos cuidados se promueve la atencion en los
nifios, pero como es una actividad esencialmente vo-
luntaria, DO basta excitarla, sino que es menester sos-
tenerla y robustecerla.
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Acostumbrando pronto al nifio & fijarse en las co-
sas, excitando su curiosidad, pero por poco tiempo en
cada una, y poniendo en juego todas sus faculladCsS,
segln lo permita su desarrollo, encuentra placer y sa-
tisfaccion en este trabajo y se sostiene su atencion. Para
fortalecerla, se da & los estudios cierta formalidad que
obliga al espiritu & desarrollar todos sus recui\sos, se
recajtitulan las leccioues, y & veces, cuando el nifio
tiene aficion especial a detortninada clase de conoci-
mientos, se lo pone en el caso de ocuparse en ellos, en
medio de! ruido y de la distraccion de los d"mas.

V.
Memoria.

Conservar como en deposito los conocimientos ad-
quiridos para hacer uso de ellos on tiempo oportuno,
es lo que constituye lo memi'ria. Cémo se reproducen
las ideas adquiridas 6 cual es la Ojv?racion mental por
cuyo medio esto se verifica, lo ignoramos, pe"0 hay
medios conocidos de conservarlas y reproducirlas, y
esto es lo que nos importa.

Cuando se apodera pronto y sin trabajo de lo que
ha de conservar, la memoria es facii, cuando abraza
muchas cosas, extensa; cuando conserva por mucho
tiempo, tenaz-, cuando recuerda con Hxactitud, fiel)
cuando recuerda en el instante, pronta.

Por la diversidad de objetos que se encomiendan a
la memoria, se divide en memoria de ideas 6 de cosas.



N 46
que es la mas importante; de siynos y eii particular de
palabras, de lugares, de nimeros, tonos 6 musi-
cal, etc.

La memoria se desarrolla muy pron.to, tanto que
no'Cabe percepcion sin memoria,'y Uelie tan inlipio
enlace con las demas facultades, que su desarrollo 6
ejercicio =depende del do las otras. En este sentido se
dice que la atencion, es el buril de la memoria.

Del cultivo excesivo de esta facultad, se ha pasado
en nuestros dias al extremo opuesto, y tan perjudicial
es lo uno como'lo otro. Su accién debe seguir oooslan-
temente a la de la inteligencia, pues ambas son inse-
parables.

A la edad de cinco & seis afios debe principiar el
ejercicio de la memoria en los nifios, pronunciando y
repitiendo con claridad y lentitud lo que so les quiere
ensefiar, reducido a frases cortas que encierren un he-
cho 6 una verdad que les interese. Eu las escuelas re-
piten & la vez estas frases todos los de cada seccidn.
Contintan asi los ejercicios hasta que los alumnos sa-
ben leer, cuidandose entonces principalmente de que no
aprendan nada siu comprenderlo.

Para ios ejercicios de memoria deben esr”gerse coa
mucho cuidado trozos que contengan conocimientos
Gtiles, ya para la buena educacién moral y religiosa,
ya para hacer aplicacion do ellos en la carrera que
probableraeato han de seguir ios alumnos, ya para for-
mar el buen gusto, apartando de sus manos todo lo
que no sea excelente.

El verdadero secreto para robustecer la memoria,
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es el trabajo y el ejercido; aprender mucho y meditar
mucho; pero este ejercicio debe ser agradable, regular,
liabilual y graduado, siti-que traspaso jamas los limites
prudentes.

La regla do no aprender lo que no se comprende,
uo sili tiene importancia por lo que hace & la adquisi-
cién de conocimientos'’, sino porque la falla de inteli-
gencia de lo que se quiere encomendar a la memoria,
es uno de los mayores obstaculos que se oponen a-este
trabajo. Por eso las explicaciones de las pala™>rasy del
sentido de las frases, debe preceder al estudio.de me-
moria.

El método es también gran auxiliar de la memoria,
porque facilita el enlace do las ideas y establece pun-
ios de apuyo y descanso, graduando el csludiov

La repeticion es de todo punto indispensable Ira*
tandose de la ra®moria, y en esto se funda el r*aso
de las lecciones de los nrnos.

Leer en voz alta lo que se quiere apreuder, escri-
birlo, el uso de cuadros sindpticos y de medios sensi-
bles, y por fin, todo lo que en cierto modo dé formay
cuerpo al pensamiento, facilita considciabiemenle la
memoria.

Para desarrollar la memoria de cosas, conviene que
los nifios hagan el re-*imen de lo que han leido U oido.
API aprenden & la vez & encadenar sus ideas y & pre-
sentarlas coa claridatl. Este ejercicio <id& mucha segu-
ridad & la memoria y grande impulso al desarrollo de
la inteligencia.

Por mas que se haya abusado mucho de la memo-
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ria de palabras, tiene también grande importancia y
no debe descuidarse, porque la idea va muy enlazada
con el signo que sirve para expresarla.

V.
De la imaginacidn.

Por la imaginacién no solo recordamos los objetos
sensibles, sino que nos representamos su imagen con sus
formas, colores y cualidades todas, como si los tuvié-
ramos presentes. Los vemos y los contemplamos en
conjunto en nuestro interior como en un cuadro, sm
separarlos, lo cual favorece los planes y combinaciones
tan bien concebidas y realizadas por los hombres dis-
tinguidos.

Pero la imaginacién no solo copia, en cuyo sentido
se denomina memoria imaginativa, sino gque ensan-
chando su horizonte y animada por el sentimiento,
crea imégenes que no existen en el mundo sensible,
asociando y combinando para esto elementos tomados
de objetos reales.

La imaginacion nos pinta el porvenir con sus be-
llas esperanzas, inspira al poetay al artista, y en su
mas vasto desarrollo es el genio. Ks un don preciosisi-
mo cuando va acompafiado de un juicio sano, peio
extraviada es uno de los mas funestos al hombre.

La mayor actividad de esta facultad se maniflesta
en la soledad, en los suefios, y en general, cuando las
demas facultades estan en reposo. Cuanto mas claras
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H)n las percepciones, con tanta mayor facilidad las re-
produce la imag-inacion, siempre menos vivas de loque
on en realidad, pero mas agradables. Cuando crea,
agrupa todas las partes marcando el conjunto con el
ello de la unidad y tiende a obscurecer en sus creacio-
nes todo lo que es grosero é imperfecto, haciendo resal-
lar ios rasgos mas nobles y mas bellos.

Lo que mas contribuye al desarrollo de la imagi-
nacién son Jas impresiones vivas, claras y distintas. Co-
no todo es nuevo para los nifios, no hay dificultad en
ilacerles pararse ante las magnificas escenas de la crea-
don y ante todo lo que es propio para este desarrollo,
pero como pasan rapidamente de un objeto & otro por
esta misma novedad y por la falta de paciencia, es in-
dispensable ensefiarles & observar con érden.

Las descripciones de objetos naturales y de las esce-
nas de la vida, las historias verdaderas 6 fabulosas,
los viajes, cuentos, poesias, el dibujo, el canto, los
mismos juegos de los nifios, y sobre todo los pasajes de
historia sagrada, influyen provechosamente en el des-
arrollo de esta facultad y en sus creaciones.

Contribuyen & los extravios de la imaginacion los
medios artificiales y violentos empleados para su de-
sarrollo, las novelas, poesiasy otros escritos que pro-
ducen la exaltacion, la falta de equilibrio entre esta y
las demas facultades, tanto por defecto como por exce-
so, el hablarles de vicios que no conocen aunque sea
para censurarlos y otras impresiones de igual natura-
leza.

Los cuentos de brujas, de fantasmas y de apareci-
4
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dos agitan vivamente la imaginacion y producen fatales
impresiones, dificiles de destruir. Las novelas, los he*
chos maravillosos, los espectaculos y ciertas poesias,
la exaltan desmesuradamente, inspiran aficion 4 lo ex-
traordinario y disgustan de la vida real, modesta, Iran*
quila y laboriosa. Con estas ideas todo parece mono-
tono y desagradable en el mundo, se pierde la aflcion &
las lecturas sérias y a los estudios y basta se pervierten
los mas nobles sentimientos, pues las narraciones de
grandes y extraordinarios infortunio?, como si agotasen
todas las lagrimas, hacen olvidar al pobre 6 al mendi-
go que perece de miseria a nuestra puerta.

Deben evitarse todos estos excitantes con cuidado y
cuando han producido ya efecto, el remedio esta en la
contemplacion de la realidad, aprovechando las ocasio-
nes oportunas. La debilidad de la imaginacién provie-
ne del vicioso ilesarrolio de los sentidos, de la falla do
atencién, de cierta pereza del espiritu, y para corre-
girlo no hay mejor medio que'el ejercicio y los indica-
dos antes.

Y.
Deljuicio y de la razén.

El desarrollo de estas dos faouUades es el fin &
que tiende el de todos las dema.'j, que les suministran
materiaiCs para sus operaciones. Sin un juicio sano se
abusa hasta de los mas preciosos dones de la intclig-'U-
cia. La razon es la mas elevada entre todas las faculta-



— Si-
dos intelectuales y propiedad caracteristica del hombre.
Besde la mas tierna edad el nifio compara sus per-
cepciones, advierte semejanzas y diferencias entre los
objetos, y por consiguiente, juzga. Pero como se deja
llevar do la primera impresién, importa mucho acos-
tumbrarle & ver bien examinando las cosas atentamen-
te, para que susjuicios sean exactos en lo posible.

El ejercicio del juicio prepara gradualmente al del
raciocinio 6 & la combinacion de varios juicios para
discernir la verdad del error, y facilitar el enlace de los
pensamientos en un 6rden natural y logico, es decir, el
método.

La curiosidad y el espiritu de observacion conduce
a los niflos & buscar las causas y & frecuentes y repe-
tidas preguntas, A que debe contestarse con sencillez
y benevolencia, pero sin ahorrarles lodo el trabajo,
antes bien jcitandoles & buscar por si mismos la so-
lucion aunque dispensandoles el auxilio necesario al
efecto.

Como son impacientes y se dejan llevar do las apa-
riencias, conviene acostumbrarlos & someter sus juicios
a la comprobacion practica, & suspenderlos cuando se
trata de lo que no comprenden sino imperfectamente,
aexaminar las cosas en sus partes y en su conjunto,
fljandost principalmente en los rasgos, cualidades y
relaciones esenciales, para no hacerlos minuciosos y
sutiles.

Es tumbicn muy importante ejercitar la actividad
propia del nifio, poniéndole en el caso de juzgar por si,
en vez de aa-stumbrarle & expresar los juicios de los
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demas, ksi apreciaran el poder do sus fuerzas inlelec-
tirales y tendran gusto en ejercitarlas.

Con este fio se les proponen dificultades ayudan-
doles a resolverlas por medio de preguntas bien orde-
nadas, que & la vez animan é introducen la amenidad
en la ensefianza. En esto consiste la importancia de lo
gue llamamos en nuestra? escuelas, sistema interro-
gativo.

Sin consentir que sean habladores ni que se desen-
vuelva en ellos la pedanteria, deben quitarse las trabas
de su espiritu, emancipandoles de nuestra tutela para
gue piensen por si en cuanto sean capaces de hacer!»),
especialmente en los asuntos ordinarios de la vida, a la
voz que se les haga comprender los limites de la razon
y la necesidad do acudir al testimonio de otro, y espe-
tialraento al testimonio do Dios, 6 sea a las verdades
reveladas.

Las pasiones falsean losjuicios en todas las edades
de la vida. El miedo, el interés, el amor, el orgullo,
lodos los movimientos desordenados del corazén, desfi-
guran la.verdad y por eso debe recomendarse y acos-
tumbrar & los nifios 4 la calmay a la serenidad del
espiritu, como requisito indispensable para juzgar bien.

El estudio de la lengua materna es uno de los mas
excelentes medios de formar un juicio recto, porque
las palabras nos suministran multitud de ideas, su
construccién nos conduce & analizar el drden de estas
ideas, su enlace y sus modificaciones y el genio particu-
lar de la lengua, no solo contribuye a formar el gusto,
sino que aguza, por decirlo asi, el espiritu con el ejer-
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cicio para di~tiDg-uir los giros y bellotas del ienguaja.

Para esto debe dirigirse con inteligencia, variandb
la marcha en los diversos periodos de la educacién.

En un principio se ensefian al nifio las palabras pro-
pias de cada cosa y su combinacién mas elemental,
marcliando el desarrollo del lenguaje al nivel del de la
inteligencia. En las escuelas, de los ejercicios debe pa-
sarse a las reglas, deduciéndolas de so propio lenguaje
y de ios ejemplos que analiza. Después de esto viene la
gramalicd & que se agrega la lectura y explicacion de
modelos de lenguaje, de composicién y de resimenes.

El estudio de las matematicas, aunque no puede
considerarse como un curso completo de légica prac-
tica, como algunos pretenden, por su caracter especial
y uniforme, ofrece, sin embargo, grandes ventajas para
el desarrollo del juicio.

En matematicas todo os claro y preciso, se requie-
re grande atencion, se vigoriza el espiritu do 6rden y
de investigacion, y hay necesidad de darse cnenta de
lodo, circunstancias muy importantes para juzgar con
rectitud.

El estudio de la religion contribuye también pode-
rosamente & elevar el espiritu y ensancliar el circulo de
su accién. Nada, en efecto, puede dar & la inteligencia
mas grande impulso, que el estudio de! origen y das-
lino del hombre, sus relaciones con Dios, y la compa-
racién de lo Gnilo con lo infinito, (iuiado por la fé en
ese inmenso campo abierto & su inteligencia, donde su
corazon se regocijara am todo lo que es verdadera-
mente bello y verdaderamente grande, se dirige & Dios



— 54 m
que es el término de torios loi estudios y el centi*o de
todas las ciencias.

YII.
Variedad en las disposiciones inieUcfunlcs.

De individuo & individuo hay notable diferencia
respecto al poder de las facultades intelectuales, como
respecto al de todas lus demas. Esto que se advierte
al primer golpe de vistay que es .sabido de todos, no
se tiene en cuenta, sin embargo, en la educacién como
debiera, y atribuimos por eso & los nifios lo que no es
masque culpa nuestra.

Para distinguir las disposiciones intelectuales de
los nifios, debo atenderse & sus palabras y a sus ac-
ciones, & la mayor 6 menor facilidad en comprender
y retener una cosa, a la exactitud y precision de sus
percepciones, y a la apreciacion de l;is cosas y la ma-
nera de expresarlas verbalmente 6 por esorito.

Desde que empieza a ejercitarse la percepcién, que
es la primera facultad que se manifiesta, se alvierlo
gue unos nifios son vivos y despiertos y otros indolen-
tes, unos que apenas se fijan en las cosas y otros que
las examinan, unos que se detien™O en cada uno do
los objetos que se les presentan y otros que pasan ra-
pidamente la vista sobre ellos sin que les llamen la
atencion, y asi se notan otras infinitas diferencias.

Cuando el nifio despierto é inleligente recibe im-
presiones profimdas y duraderas de los objetos, cuan-
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soia vez y cuando se detiene k examinar las cosas des*-
pacié, hay motivo fundado para juzgar favorablemente
de sus divsposiciones. La impaciencia cuando no entien-
de lo que se le explica, la actividad, los movimientos
de placer y de despecho bien determinados, segua las
impresiones, la aficion 4 la armonia y & lo belio, la
mirada viva y expresiva, son asi mismo indicios de ta-
lento.

Respecto & la memoria, puedo considerarse como
un liecho, que los que retienen con facilidad muchas
cosas, se dispensan, por lo comun, del trabajo de pen-
sar, mientras que los que atienden con preferencia a
las ideas y no a la sucesién de las palabras, es porque
su inteligencia despliega mayor actividad.

Cuando la imaginacién reproduco con exactitud y
presenta en 6rden regular las imagenes, puede augu-
rarse bien de su desarrollo.

La facilidad en adquirir ideas y en combinarlas
para formar.juicio, revela el vigor de la facultad de
pensar, propiamente dicha.

Unos se remontan con placer hasta el origen de las
ideas, hasta explicarlo y demostrarlo todo. Les com-
placen los e.siudios serios, buscan los principios, exa-
minan las teorias y no se dan por satisfechos sino con
riguro.sas demostraciones. Estos revelan excelentes dis-
posiciones para las ciencias.

Oiros adelantan penosamente y a4 fuerza de trabajo
en los estudios tedricos. No llegan & adquirir una ins-
truccion tan vasta y profunda como 16s primeros, pero
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¢en cambio examinan los detalles, aprecian con exacti-
tud las cosai?, juzg-an rectamente de lodo, y hasta sia
advertirlo hacen provechosa aplicacioh de las reglas.y
oonociraientos adquiridos. Estos poseen un talento prac-
tico, muy precioso en lasi relaciones comunes de la
vida.

No debe, sin embargo, apreciarse todo esto & la
ligera, porque hay nifios en que la inteligencia, tarda
en un principio, se desenvuelve luego con i-apidez, y
otros, por él contrario, prometen mucho y no son
nada.

De todas estas circunstancias debe hacerse cargo
la educacion para suplir o facilitar hasta donde sea
dable con el arle, lo que la naturaleza ha negado, 6
hecho dificil.

Si prepondera la imaginacidn, debe ponerse empe-
fio en el desarrollo de las demas facultades que hau de
prevenii’ sus extravios. El de caracter frio no debe en-
tretenerse demasiado en estudios abstractos, como las
reglas gramaticales, por ejemplo; asi como al arreba-
tado no conviene que se dé imprudentemente péabulo
a suimaginacion. Lo mismo debo observarse respecto
a otras disposiciones.

Cuanto menos generosa haya sido la naturaleza
para con un individuo, mas debe trabajarse en el de-
sarrollo de sus facultades. «Por el amor de Dios, dice
un piadoso escritor, no remetais la crueldad do inju-
riarle con los epitetos de irabdcil, estlpido, etc.jantes
bien, animadlo, no sea que & la falta de inteligencia se
agregue el tie<illento.»
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No CP facil tampoco juzgar & primera vista de la
falta.de capacidad de un individuo, porque hay varias
causas que se oponen a que manifieste su aptitud. Una
de ellas esei temor, que se procura desvanecer, inspi-
randole aliento;jotra es da fris~za, que cuando no se
ataca en ;u origen, se disminuye infundiendo confian-
za en el porvenir; otra es la pereza, que se vence por
medio de la emulacidon; otra es la ligereza, dificil de
corregir, pero (jue a fuerza de paciencia y de hacer
cxapinar las cosas bajo diversos aspectos, se llega a
dominar; otra la aversion al es*ludio, que so disipa
haciéndolo agradable y demostrando sus ventajas.
Otras causas pueden producir iguales efectos, pero los
indicados son los principales.

Ademas, téngase siempre presente qué los nifios
son nifios, y no pueden hacer grandes progresos.

Por fin, todos los cuidados deben dirigirse & con-
servar el equilibrio ea las facultades , hasta donde sea
posible, sin empefarle en comprimir las dominantes
porque seria vano trabajo, sino en sacar provecho de
ellas, & flu de preparar al nifio para la carrera & que
tiene mayor disposicion.



CAPITULO III.

Educacién estética.

Consideraciones generales.

Ciertas ideas y ciertas .sensaciones producen en nos-
otros, independientemente de la inteligenoia y déla
voluntad, placer 6 disgusto, que es Jo que llamamos
sentimiento.

El desarrollo y direccién de los sentiniienlos cons-
tituyen la educacion estética, denominada también dél
sentimiento, porque la palabra estética, en sentido
riguroso, se aplica al de lo bello.

La sensibilidad, que es la disposicién para gozar
y para sufrir, se llama fisica, cuando se localiza en un
o6rgano particular, y moral, cuando no se reflere al
cuerpo.

Por el sentimiento llegamos a veces a ciertas ver-
dades que, sustrayéndose al analisis, se revelan al co-
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razén; y por el sentimiento y la fantasia se I'ega (i los
principios do las bellas arles.

De ordinario nos dejamos arrastrar por los impul-
sos que esperimenlanios en nuestro interior, y de aqui
provieneel grande influjo de los seniimientos en nuestra
existencia, a como la importancia de su acertada cul-
turay desarrollo.

En & primera infancia, en que el alma cede facil-
mente a las impresiones, el amor de la madre abre el
corazon del nifio & ios afectos de ternura y & las dulces
emaciones de la simpatia. Entonces principia el desar-
rollo dei sentimiento a la vez que a formarse el ca-
racter.

El amor debe ser también el medio de que se valga
el maestro para llegar basta el corazén de su discipulo
y gozar su confianza , sin periuioio de cierta firmeza,
elemento que reemplaza basta donde es posible la au-
toridad paterna. La confianza es el fruto del afecto al
propio tiempo que el medio de excitarlo, pero cuando
se abusa de ella, se pierde para siempre.

La rutina, el tono de algunos maestros, sus extra-
flas exhortaciones, el contenido de ciertos libros, el as-
pecto arido, desordenado y tri<te de las escoeias , son
circunstancias poco favorables para desenvolver los
elevados sentimientos y los nobles afectos. Para que el
coHizon tenga aill libre expansién, es preciso disipar
las nubes que suelen oscurecer el horizonte de laensii-
fianza, haoer ei Rstudio atractivo rodeandolo de tran-
quilidad, 6rdon y alegria y conceder al discipulo toda
la libertad compalibio con la disciplina.
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El maesiro iiicrcenunn, entregado & la rutina, que
no sabe obligar al estudio.mas qué por el castigo, con*
-vierto la escuela en una prision triste y laugiiida;
mientras quee! verdadero maestro, tranquilo y sereno,
con el a’ecto y ta alegria pintados eo el rostro, es con-
siderado como un padre, hace de la estmela un lugar
de encantos y desenvuelve los mas.nobles gérmenes
giie el primero marchita y ahoga.

Caiititiuacion de la familia y preparacion a la so-
ciedad, la escuela es una familia mas grande que la que
hasta entonces le ha rodeado y una sociedad mas en
pequefio queda que I« espera. La reunion.de los nifio?
bajo un mismo techo y bajo un mismo guia, es circuns-
tancia muy Apropoésito para el noviciado de la vida,
durante el cual se despiertan todas las simpatias, todos
los sentimientos generosos, sin que el maestro tenga
que hacer otra cosa que proporcionar ocasién a sus
discipulos do prestarse servicios radtuos, inspirarles
conOanza entre si y evitar los motivos de desavenencias
y rivalidades.

Como entre todas las facultades., debe procurarse
la armonia en los sentimientos, cuidando & la vez de
gue sean profundos, pues solo asi se forma el caracter
igual y consecuente.

En unos, la sensibilidad es obtusa y solo se mani-
fiesta por intervalos; en otros es vivay espansiva, y en
algunos es tan delicada que la cosa mas insignificante
Ja excita. Esta diversidad supone también cuidados di-
ferentes, y aunque en las escuelas deben someterse to-
dos a laregla general, con unos conviene emplear la
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severidad, con ios oiros la dulzura, someter destos fi
determinadas influencias, y dejard aquetios'entregadns
h si mismosy a su propia experiencia.

El nifio cede aia sensibi'idad expontanea y convie-
ne por eso habiliiarle pronto & darse cuenta de sus
sentimientos, y & reflexionar sobre ellos.

Para esto, la mejor guia, son las ideas y los pnn-
(spios, y sobre todo las verdades religiosas.

1.
Sentimientos diversos.

Los sentimienlos pueden reducirse a cinco clases,
segln Mr. Gauthey. Cuando lo que nos agrada 6 des-
agrada se refiere especialmente al cuerjo, los senti-
mientos se llaman fisicos] si & la vida intelectual, i»-
telectuales] si & nuestros semejantes, humanos; si a lo
bello, estéticos; y si al Ser infinito, religiosos.

El bienestar que resulta de la actividad corporal,
de respirar aire puro, de satisfacer el apetito con mo-
deracion, son sentimientos fisicos muy loables, pero
deben evitarse otros goces materiales, haciendo com-
prender & los nifios la superioridad de los sentimientos
de drden mas elevado.

Entre los sentimientos intelectuales, merecen la
preferencia el de lo verdadero y el de lo infinito.

La verdad tiene grande.s atractivos para nuestro
espiritu y con pocos esfuerzos se habitiia al nifio & res-
petarla, cm tal que le ayudemos & distinguirla del
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error. Ed sus esludios, las verdades que descubre por
si mismo, le causan mayores goces que las que se le
ensefian directamente. Por eso se recomienda que se le
propongan cuestiones faciles para que las resuelva,
presentandaselas coa claridad y precision. Pero lo mas
importante es conducirle a la verdad suprema, que
coDsifTte en el conocimiento de Dios.

La nocion de lo infinito la recibimos irresistible-
mente por ei sentido interior; pero la contemplacién
de las grandes escenas de la' naturaleza, asi como los
acontecimientos comunes, la despiertan. En medio de
los grandes dolores de la vida, el alma, en cuyo fondo
existe el sentimiento do lo infinito, lo busca siempre
como su Unico refugio y su Unica esperanza. Eu la es-
cuela no pueden ofrecorso tales espectaculos & los ni-
fios, poro la lectura y las narraciones ofrecen ocasion
muchas veces piira excitarlo eficazmente.

Nuestro corazén empieza & vivir y a sentir por los
afectos de la familia, y por consiglieoteel amor filial
es el primero de los sentimientos humanos.

El amor de los padres desenvuelve el gérmen del
amor en el alma del hijo. ElI amor paterno es natural,
y solo necesita precauciones para no degeneraren ciega
y excesiva ternura y en débil condescendencia, que en-
gendran el egoismo y los caprichos. Con el auxilio de
este y otros sentimientos y de otras facultades, se pre-
para el nifio en e! asilo doméstico para las luchas del
mando, se estrechan los lazos de la familia, y se ini-
cian las eisperanzas de uua inmortalidad que tiene por
fundamento el amor de Dios.
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De la familia, 4o extiendeu loa afectos & nuestros
semejantes, por una propension irresistible. Ensefian-
do al nifio & ser afectuoso con sus compafieros, prin-
cipia & desarrollarse el gérinen de la bcnevolenciay que
purificada con el amor do Dios se convierta en can-
dad.

Cou la benevolencia viene la simpaUay que nos
hace tomar parte en los goces y penas de los demas.
En muchos casos, es un movimiento puramente ins-
tintivo, y por eso Jebe, ilustrarse y dirigirse oonforme
a la regla del deber.

Como aplicacion de la benevolencia y la simpatia
nace \d.urbanidad\ no la que se reduce & formulas ex-
teriores, sino la que tiene su asiento en el corazén, y
consiste en derla delicadeza para no herir ni faltar &
los demés.

La amistad que embellece nuestra juventud y que
en la vejez conserva un diiloe reflejo de nuestra pasada
existencia, es otro de los sentimientos humanos. Es la
union intima de dos aimas, que solo pueda realizarse
entre seres animados de nobles sentimientos, porque el
egoismo y el vicio no permiten la libre expaasion de
los corazones.

Dt~ procurarse que el nifio tenga un amigo, pero
sin irappoérseio, dejazHlole elegir libremente, cuidando
solo de apartar de su lado & los que no le convienen
porque su amisLad pudiera ser peligrosa, y vigilando-
los después prudentemente, parque entre los nifios no
hay siempre tuda la inocencia y sencillez que & veces
DOS imaginamos.
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En estas amistades conviene cuidar de que los ni-
flos se -ooiipen en cosas sérias, evitando sobre todo la
ociosidad, y que asi como disiruian sus goces, se ha-
biten también & ouraplir con los deberes que imponen.

El amor & la patria, en el que se concentran el
de la familia y el de ios amigos, es natural ¢ instinti-
vo, estd profundamente grabado en el alma, y se des-
arrolla por la educacion.

Al nifio debe hablarsele pronto de su patria, y lia-
cérsela conocer, que es como se le ensefia & amarla.
El estudio de las nociones de geografia, de historia, y
de las instituciones del pais, y la lectura de las biogi a-
fias de los hombres célebres de la nacién, conducen a
este objeto. Ciertos servicios caritativos que pueden
prestar los nifios bajo la direccién de otras personas,
y el sentimiento religioso, robustecen el de la patria.

ni.
Seniimienlos estéticos.

Es mas facil juzgar de la belleza, que determinar
los caractéres esenciales porque se distingue. Lo beHo,
sin embargo, en el érden fisico, consiste en el Con-
junto armonioso de rasgos, de colores, de sonidos, de
movimientos que agradan a los sentidos; en el intelec-
tm 1, es el explendor de la verdad; en el moral, reside
en los principios eternos de justicia, de érden y de ca-
ridad. La belleza absoluta solo se encuentra en Dios.

Los nifios no sienten bastante para fijarse en laa
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bellezas naturales y las ven con indiferencia hasta qu

Heg-a un dia en que la nocion de lo bello fisico penetra
en las profundidades de su alma como un rayo de luz.
Para apresurar este momento se les hace oonocer' de
una manera elemental, las formas y los colores como
se practica en los jardines de los nifios, h.iciéodoles
observar después los admirables cuadros de la natura-
leza, estampas de dibujo correcto y elegante, los cua-
dros y eslatuas de los museos, asociando siempre el
ponsamierilQ religioso a la contemplacion de la natura-
leza. y de las obras del arte, que no son otra cosa que
la reproduccion de la belleza. La poesia y la musica
que reproducen la naturaleza, ilurpinandola con nueva
luz, animan y vivifican el sentimiento estético, & la vez
gue le dan mr.s precisioén.

La vei'dad clara, sencilla y profunda arrebata nues-
tro espiritu. Es el efecto de lo bello en el 6rden inte-,
leciual.

El estudio de las obras de la creaciéon, tan admi-
rables por su grandeza como por la sencilh*z dé sus
medios y la fecundidad de sus resultados, y el del hom-
bre con sus potencias y sus necesidades, haciendo ver
siempre & Dios en sus obras, ensancha la inteligencia
y vivifica el sentimiento. La historia sagrada le da un
gran poder, y los nuevos descubrimientos de las cien-
cias lo robustecen.

Todos estos medios, que se recomiendan para los
jévenes capaces ya de reflexion, pueden emplearse den-
tro de ciertos limites con los nifio.s. Las lecciones cla-

ras y sencillas, los libros en que & la oxaotUnd y no-
5
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bleza de los pessamienlos vaya unida la belleza del es-
tilo yel analisis de estas bellezas, son otros tantos medias
gque pueden emplearse para la cultura del sentimiento
de lo bello en el drden intelectual, @ que comunmente
se llama (justo. * .

El sentimiento de lo bello en el 6rden moraly es la
emocicn profunda gue experimentamos ante las accio-
nes nobles y virtuosas y !a ihclmacion & éjecularlas.
Para esto es indispensable despertar la conciencia con
las lecciones y el ejemplo. La honradez y la abnegacion
atraen poderosamente él alma del nifio, y la narracién
dé accciones virtuosas la conmueven profundamente.
Rasgos de esta naturaleza producen en ellos grande
efecto, mientras qué la virtud en abstracto no influye
en nada, porque no la comprenden. Pero este senti-
miento no adquiere todo su poder sino bajo el influjo
de la religion, unica fue.ite de la sagrada ley del deber
en todo su explendor y en toda su pureza.

Mas no basta la estéril admiracién de lo bello, co-
mo en una brillante poesia,, como en una vision del es-
piritu. Es menester traducirla en hechos, y para esto®
que en la escuela como en el seno de la familia, se im-
ponga el nifio algunos sacriOeios, para que el senti-
miento de la belleza moral sea real, vivo y profundo.

Lo sublime se siente, pero no se define. En medio
del entusiasmo que inspiran los objetos, las palabrasy
las acciones extraordinarias y maravillosas que nos
sorprenden, asombrany transportan por su majestad
y grandeza, que producen un sentimiento de plac«”®
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meiclado de melancolia, no podemos monos de excla-
mar: |Estl tis subiimel

La idea de Dios y de sns perfecciones, es la idea
sublime por excelencia. Todo lo que se refiere & un or-
den de cosas invisibles, ia idea de la miierle, los obje-
tos en que se advierte una influencia sobrenatural 6
una fuerza sobrehumana, lo que produce en el olma
msensaciones anilogas a las que iia de experimentar en
su estado futuro, las accioiies que suponen extraordi-
nariaelevacion deériifflo, lodo ésto tiende a:prodiioir en
nosotros el sentimiento de lo sublime.

llarisima vez se manifiesta en la infancia el senti-
miento deio sublimo. Para cnltivarlo .deben 6.«perarse
las indicaciones de la naturaleza, pero a medida que se
robustece eijuicio van haciéndose conocera los jévenes
verdades do un género mas severo y grandioso. La
contemplacion de las escenas de la nacuralezat, prepa-
ra al joven a las impresiones del género sublime. A.un-
gue en les acontecimientos do ia vida ordinaria no se
ofrecen rasgos sublimes, hay nobles ejemplos que pro-
ducen en nosotros Saludables e.nociones, como la ab-
negacién de la hermana de la caridad y la vida de las
mas miserables aldeas. Los rasgos hero6icos qub nos
refiere la historia, los- grandes cuadrbs de les escritores
distinguidos, las bellezas sublimes de ia poesia, y la
lectura de loa libros sagrados, suministran los mas pre-
ciosos elementos para el desarrollo de lo sublime. Pero
esto desarrollo prematuro 6 desme.surado, expone a
caer en la hinchazén y en lo ridiculo, ademas de que
los que se apasionan por lo extraordinario, desdefian
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como iUNigniQcantes los deberes.vulgares y cotidianos.
V.
Senlimienfo religioso.

Este senlimiento es una de las disposiciones primi-
tivas y una ley do la naturaleza humana, de modo que
no hay pueblo alguno sin idea instintiva de un ser su-
perior , omnipotente, & quien todos estan obligados &
dar cuenta de sus actos.

DAbil en su origen este sentimiento, necesita de la
reflexion para fortalecerse, y expuesto & extravios co-
mo todas las facultades humanas, nece.siU purificarse
por medio de la revelacion divina que lo iluminay lo
reviste de inefable dulzura.

Desde la mas tierna infancia principia su desarro-
llo, y al propii) tiempo el deber de su educacion activa
y directa para preservarlo del error y conducirlo & la
verdad, porque desde entonces hay defejtos que corre-
gir, un corazén que consagrar & Dios y un alma que
salvar.

La piedad que se despierta en los primeros afios de
la vida, como todas las impresiones y todos los habitos
de la infancia, ejerce grande influjo en el adulto. En
esto se funda la necesidad de atender pronto a esta
educacion, conservando la sencillez, el candor y la gra-
cia propias de la infancia, y dejando para la edad ma-
dura la gravedad y solidez.

A. la madre toca principiar esta buena obra, y una



— 69 —
madre piadosa encuentra medios sin esfuerzo alg-nno
para quo el nrno dirija-a4 Dios el amor que & ella le pro-
fesa. Con decirle que liay quien le ama mas que stis
padres, quien le ve y quien le protege constantemente»
preguntara naturalmente quién es y dénde esta eso ser
superior, afiadiendo que quiere amar a Dios.

Con solo pronunciar su nombre inefable, se des*™*
pieria la idea do Dios que existe en el fondo del alma,
y coa solo contestar & las preguntas del nifio, germir
nan en su corazon los sentimientos de gratitud y con-
flanza.

Por la contemplacién de las maravillas de la natu-
raleza, ~or las obras del arte y por todos los medios,
sin necesidad de largos raciocinios, se conduce al nifio
al conocimiento do Dios, y se amigan y extienden es-
tas primeras nociones. ,

Después de este primer desarrollo religioso, se pe-
netra en ei corazén del nifio para que reflexione sobre
si mismo, para que aprecie .sus faltas y para despertar
su conciencia. Haciéndole fijarse en la vaga inquietud
que experimenta cuando obra mal, recordandole que
Dios le ve siempre y en todas partes, llega & formar
idea del pecado y continla asi la marciia regular y or-
denada de esla educacion.

FI habito de la oracidn fortalece notablemente el
sontimieblo religio.so. Por la oraciéon reconoce y con-
fiesa el nifio que Dios es un padre bondadoso, mani-
fiesta su gratitud por los beneficios que le dispensa, se
arrepiente de las fallas que ha cometido, y de acuerdo
con el de la madre eleva su corazén & Dios. Este habi-
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ti> ademas se convierte en una verdadera necesidad.

Las.devociones de la familia.y las ceremonias del
culto en la iglesia, aunque no se comprendan bien,
aunque fatiguen, producen impresiones muy saluda*'
bles.

Desde la edad do cinco 6 seis afios y aun antes,
pueden principiar. las practicas religiosas, porque sa-
tisfacen una necesidad del corazon. Con.este caracter
primeroy progresivamente después con las instrucciones
convenientes, con la préactica frecuentedelos sacramen-
tos en tiempo oportuno, y con las lecturas piadosas y
devotas, se fortalecen y arraigan profundamente las
conricoiones religiosas. Por fin, con el estudii® de la
doctrina cristiana y con el auxilio de Dios, necesario
siempre y sobre lode en tan importante asunto, se
completa el desarrollo religioso.

Al padre y al maestro toca dar el ejemplo. Cuando
nuestra piedad se muestra en todo.s los detalles de la
vida, se e.tliende como un suave perfume pai‘a vivifi-
car los mas nobles sentimientos dentro y fuera del cir-
culo de la familia, dentro y fuera del recinto de la es-
cuela.



CAPITULO 1V

Educacién moral y religiosa.

Consideraciones generales.

La educacion moral trata de )a voluntad y de la
manera de s&nieterla & la regla del deber conforme &
la ley de Dios. La supremacia de esta potencia enife
todas las humanas, manifiesta la de esta educacion so-
bre la del cuerpo y la del entendimiento.

Podemos determinaMios & hacer 6 dejar de hacer
una cosa, en cuanto la accion depende de nosotros, y
este poder es lo que se llama voluntad.

La razon, y mas ordinariamente el sentimiento,
sirviéndonos de guia, nos deciden & obrar 6 no obrar
por un motivo determinado. Puede ser este bueno 6
malo, y de aqui la necesidad de dii’igir la voluntad.

Cuando cedemos facilmente & los primeros deseos,
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tienden estos & reproducirse y so convierten en incli-
naciones.

Los actos de la misma especie frecuentemente rei-
terados, se convierten en hébitos, y los habitos de la
voluntad, constituye” el caracter del hambre.

Cuando las inclinaciones llegan & subyugar las fa-
cultades y a turbar el alma violentamente, se Ilaman
pasiones. Mientrasson puras, hacen mas profundos los
nobies sentimientos y mas enérgicas las buenas accio-
nes; pero corrompidas, se convierten en hijas del de-
monio. -

La buena direccién de la voluntad convertida en
habito, se llama virtud, y 1™ direccion contraria, victo.

Por efecto del pecado original y de nuestras ilusio-
nes y juicios falsos, la voluntad cede & determinaciones
perversas; por consiguiente, es preciso vivir preveni-
dos. Aunque el estudio y el recogimiento nos sirven de
guia para juzgar dé las cosas, necesitamos de todo
punto la luz do la revelacion para purificarnos y triun-
far del mal.

Direccion de la educacion moral y religiosa.

Por mas que la infancia se considere como la edad
déla inocencia, después del pecado original no hay
iEocenoia perfecta y el nifio lleva en si mismo €) gér-
men del mal como lo demuestrH el egoismo, la violeg-
ciay la maldad con que nos encontrarnos a vecescuan-
do lo creemos radiante de bondad y de pureza.
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No debe, pues, considerarse al nifio exento de la>
propension al mal, aungoe nos cueste mucho sacrifi®
carias mas agradables ilusioues.

Para restablecer el deseo del bien en su corazén y
la regla mas segura de su voliiulad, es'preciso acudir
a los medios que se recomiendan por su pureza y efi-
cacia.

Uno de ellos y de los mas. poderosos, esel de la
conciencia, de que Dios nos lia dolado, pard discernir
el bien del mal y para servirnos de guia y de apoyo en
el combate con las pasiones. Pero & veces la conciencia
es impotente contra la corrupcion humana, porque
manda y no es obedecida, porque ahogan su vos las pa-
siones y por consiguiente necesita ilustrarse y fortale-
cerse con la fé. Solo las verdades reveladas sou bastan-
te poderosas para reglar la voluntad y someterla a la
ley de Dios.

No hay educacion moral posible sin que & la ver
sea religiosa. Todas las regias de conducta carecen de
base solida y estable, cuando se prescinde de la reli-
gion.

Kl desarrollo moral se manifiesta desde la aurora
de la vida, porque el nifio abre muy pronto su espiritu
éias verdades morales y religiosas, que producen fen 61
impresiones profundas. JVincipia bajoel techo domés-
tico, continla en la escuela y de-<puds en el templo.

La conciencia se manifiesta y se desarrolla hacien-
do Juzgar ai nifio de actos que estdn a su alcance,
llamandole laatoucion acerca de sus propias impresio-
nes. Luego vienen los preceptos positivos, que 1é dan
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conocimiento de una. manera directa de la ley de Dios.
Después que eprecia.el deber por medio del ejemplo, se
leda el precepto practico, autorizado con la palabra
divina.

A la vez debe fijarse la atencion en las particulari-
dades de'su conducta para fomentar todas lasdispoBL-r
Clones morales que son hijas de la fé y para combatir
todos Jos defectos de caracter, como la envidia, la in-
gratitud, la dureza, la mentira y otros vicios com”™loes
en el Aipo.

Las instrucciones, el estimulo y el gjemplo, ense”
flan & someterse al yuga de la conciencia y del debera
Con el ejercicio, esta sumision se convierte en habito
y llega a ser una especie de necesidad, formandose asi
el caracter moral. . . -
; El padre y lo mismo el maestro, dirigen , previe-
nen y corrigen, procediendo siempre con.amor y Ur"
meza & la vez.

Cuando el maestro ama a los nilios,. su palabra es
siempre eficaz, porque su acento.penetra, conmueve y
hace vibrar todas las cuerdas del alma. Peslalozzi,
llama trabajo maldrto al del maestro mercenario que
no ama & sus iliscipnlos.

'Pero el amor.no debe ser ciego, no debe conver-
tirse en idolatria, como sucede con el de muchos' pa-
dres para con sus hijos, sino que debe ir acompafiado
de la firmeza.

El afecto hace agradable la obediencia.; la firmeza
y la calma la imponen de una manera irresistible.

Como entre todas las facultades hay relaciones in-
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educacion moral. Por eso ha de cuidarse del cuerpo
respetando la libertad del espiritu y la expansién del
corazon; de desarrollar el espiritu sin perjuicio de la
salud ni dé los sentimientos y de cultivar el corazon de
modo que impere sobre los sentidos y ponga freno a la
inteligencia demasiado fiera y atrevida.

m
Del ejemplo.

Por la natéral propension del hombre & imitar
todo lo que le rodea y especialmente & los demas hom-
bres, ejercen estos sobre él una influencia muy pode-
rosa para modificar sus sentimientos y formar su ca-
racter. De aqui la grande importancia del ejemplo
como medio indirecto de educacion moral.

Gomo el cuerpo estd sometido a la accion del aire
que respiramos, el alma se baila expuesta & la influen-
cia de la atmosfera moral que larodea. En el nifio esta
influencia es mucho mas eficaz en razén a4 que no se
ha formado aun su caricter.

El ejemplo es el precepto en aficion, que impresio-
nando los sentidos, produce «seguramente mas huella
que los principios, por lo comiin abstractos, que ha-
blan al entendimiento. El ejemplo, en efecto, aparece
bajo una forma 'iva y palpable y ensena la verdad
moral como por intuicién, y do la misma manera fa-
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miliariza con las nialas acciones y favorece el contagia
del mal.

Para el nifio el ejemplo es una necesidad y un be-
neficio. Cuando no sabe distinguir aun el bien del mal,
ni lo verdadero dé lo falso, cuando su voluntad es
débil y vacilante, necesita una guia y la encuentra en
el ejemplo. Por eso en Ja primera infancia tiene tan
gran desarrollo la propensién & imitar, y lejos de con-
tenerla debe favorecerse.

Mas adelante, & medida que la razén se desarrolla,
principia también & limitarse la propension & imitar,
sometiendo los ejemplos al juicio y a la conciencia
antes do imitarlos.

Desde la cuna, el nifio modela su sonrisa, susges-
tos, el tono de Ja voz por lo que vo y entiende. Du-
rante este tiempo y todo el que estd bajo el cuidado de
los padres, no es de temer ninguna inconveniencia.
Cuando ya esta en contacto con los criados y personas
extrafias, so recjuiere especial vigilancia y sobfc todo
cuando extienden sus relacionés fuera del hogar do-
méstico, en cuyo caso debe cuidarse de que no con-
traiga intimidad sino con nifios bien educados, y por
lo menos evitar el que la contraiga con aquellos cuyo
contacto pudiera serle funesto.

En la adolescencia el peligro es mayor. Entonces
el jéven necesita cierta libertad para hacer el aprendi-
zage de la vida y de la sociedad, y la salvaguardia
contra los males debe hallarla en si mismo. Los pa-
dres y los maestros deben pues prepararle de aotemar
no para la lucha, formando su caracter moral, inspi-
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dolo con las ensefiinz”s y las practicas religiosas.

Cuanto se dice de los ejemplos que vemos, tiene
aplicacion & las narraciones y las lecturas, pues que
influyen de la mi.sma manera en nuestros sentimien-
tos, en nuestra voluntad y en nuestra conducta. Asi,
pues, como debe huirse do las malas compariias 6 del
trato habitual con personas de mal caracter ¢ de cos-
tumbres depravadas, de la propia manera deben evir
tarse las narraciones y lecturas que presenten ejem-
plos que no son dignos de imitar.

De estas consideraciones se infiere la influencia que
por tales medios puede ejercerse en los discipulos. El
maestro ha de ser, y ha de hacer, y ha de evitar lo
gue quiera que sea y que haga y que evite su discipulo.
Sin esto sus preceptos serian estériles, pues si las fal-
tas del uno no autorizan las del otro, la naturaleza
humana es tan flaca que para someterse al precepto,
necesita ver conQrmadas las palabras por las obras.

El maestro ha de ser siempre el modelo de sus dis-
cipulos, no solo en las cosas de importancia sino hasta
en las pequeneces. La falta mas ligera por su parle,
basta para que los nifios pierdan la confianza, censu-
rando primero para imitar después.

Si el maestro es aseado, activo y metddico, lo se-
rdn tambiem los nifios. Si se porta como un buen
padre y les deja comprender que el trabajo que les
encarga y los castigos que les impone es lodo por su
bien, ellos corresponderan a su afecto, y seran ama-
bles y bondadosos para con sus compafieros.



78 --

1Y-.
Del habito.

El habito es uno de los mas eficaces resortes dé la
educacion. Consiste en la propensiéon & ejecutarlosAO-
tos que so repiten con frecuencia.

Cuando los nifios principian & concurrir & las es-
cuelas tienen inclinaciones y deseos mas 6 menos vi-
vos, 4 veces violentos é impetuosos, pero nada hay en
ellos bastante determinado. Son ademas flexibles y por
consiguiente el maestro se halla en posicion muy‘ven-
tajosa para favorecer los buenos habitos.

Esto.s se-forman de una manera insensible porla
repeticion regulary cotidiana de unos mismos actos.
Por si solos dan facilidad, y acompafiados de la intelr-
gencia contribuyen & la perfeccion.

La inflnencia del habito se deja sentir lo mismo en
la vida fisica que en la intelectual y en la moral. El
que se acostumbra & madrugar lo hace luego sia tra-
bajo alguno; el que tiene la costumbre de leer, fijando-
se solo en lo mas notable, no puéde leer nada de una
manera seguida, y el que adquiero el habito de la UbEh
diencia, se somete sin violentarse & la voluntad de sus
superiores. Pero donde son de mayor trascendencia los
lidbitus es en la vida moral.

Estudiando las inclinaciones de los nifios para opo-
nerse al mal desdo que se manifiesta y favorecer el
desarrollo del bien, es como se forman los buenos ha-
bitos.
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Por su medio'SB someto ai nido desde ufi priiDipio-
a'la autoridad del padre y'deimaestro, al érden de la
oasa y' de la escuela y a la ley-del deber. Lueg™o vie-
nen los preceptos cuando se halla'en disposicion de
compreddorios, y por fln vendran las instrucciones mo*
rales. '

Las gracias'de los'nifios, sus enfermedades y otras
causas, conducen & ser tolerantes con ellos, y & permi-
tirles actos de que r&sultan habitos que luego es preci-
so destruir. Por eso deben calcular mucho los padres
los efectos de una mal entendida indulgencia.

Para formar los buenos habitos como para destruir
los malos, es condicién indispensable firmeza, dulzura
y perseverancia. Ei Orden exterior sostenido pdr el
miedo, efa nada influye en la formacion del,caracter
moral. Las plantas que so doblan cediendo al impulso
del viento, se levantan cuando ha pasadosegun ex-
plosién feliz de un escritor, y otro tanto sucede con los
efectos del despotisEQo. '

En las escuelas deben prevenirse con mucho cui-
dado los malos habitos; sobre todo los de vicios que se
ocultan, porgoe donde sereimen muchos- individuos, el
mal fermenta con mayor fuerza y se pi‘opaga ool fa-
cilidad. Para esto se requiere mucha y constante vigi-
lancia, y grande energia cuando se descubren, & Qn
de cortar el mal de raiz separando & loa que lo foiiien-
tan. ™ a estoy para todo, conviene en las escuelas
goe la mayoria de los alumnos é un grupo innuyente,
estan bien educados, porque asi daran'el tono & los
demas.
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Cuando los nifios han coalraido malos habitos an-
tes de concurrir & la escuela, en lugar de irritarlos, se
procura ganar su confianza, manifestandoles afecto 6
iDterés. Asi aprovecharan las instrucciones que se les
mcen, y oponiendo unos habitos & otros, ejercitandoles
en el bien y luchando contra el mal sin desalentarse,
al fin se triunfa, que si el habito es una segunda na-
turaleza, nunca iguala esta en poder & la primera.

V.
Buenas y malas disposiciones del nifio.

En Id educaciéon, no tanto se traia de ensefiar, ni
en rigor, de hacer observar cada una de las leyes rao-
Tales, sino de formar un alma, un caracter, un indi**
viduo moral.

La educacién muestra de una manera generai,
coémo se consigue someter a los nifios a la ley del de-
t»er, pero no: estd domas indicar las buenas disposi-
ciones que ordinariamente se manifiestan en ellos, y
gue bien dirigidas se convierten en virtudes, asi como
los defectos que descuidados degeneran en vicios. Fo-
mentando las unas y combatiendo los otros se prepara
también al nifio para el cumplimiento del deber.

Entre las buenas cualidades y virtudes del nifio, las
hay puramente negativas, algunas en que influye mu-
cho el temperamento, como la benevolencia, la modes-
tia, etc., y otras que se manifiestan con calor y ener-
gia. Estas ultimas son los mas excelentes, porque la
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moralidad no eslriba en la dulzura de caracter y en do
hacer el mal, sino en la energia, ia resolucion, ia in-
trepidez, la fortaleza y presencia de animo para el
bien.

Entre los defectos 6 malas disposiciones de los ni-
flos, hay asimismo notables diferencias, y por consi-
guiente se requieren distintos medios para comprimir-
los y desarraigarlos.

A fin de promover el desarrollo de las buenas dis-
posiciones y combatir las malas, deben conocerse las
leyes & que estan sujetas. \demas de las reglas gene-
rales de que hemos hablado, estudiando cada virtud y
cada vicio en particular se descubren principios espe-
ciales de edimacion moral, y por mas que no con'es-
ponda su estudio a Ja educacién moral, el educador
encuentra dificultades especiales, y para vencerlas ne-
cesita también direcciones e,speciales.

Por eso debe tener un conocimiento lo mas preciso
posible del origen y de la nalm alcza de las disposicio-
nes cuyo conjunto forma el caracter, asi como do su
progresivo desarrollo.

Conforme & nuestro plan, haremos indicaciones
sobre ellas en los parrafos siguientes.

VI.
Cuaiidades morales.

Las buenas disposiciones del nifio debe estudiarlas
el maestro con dolenimienlo en libros especiales,'y
f.
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con pai'ticulariJad ea los de moral. La manera de

haner est6”esLudio puede comprenderle por las si*Miieo-
tes indicaciones sobre algunas de Jas mas principales.

Aclmdad. El nifio sano maniflesfa pronto anima-
cion y aclividaii, disposiciones muy favorables al des-
arrollo individual. Fara sostenerla no se necesita mas
gue ofi'ecerle medios de ejercitarla, proporcionarle tra-
bajo agradable y en relacion con sus fuerzas.

Lo' Unico que conviene prevenir, es que no dejene-
re en esa fatal ligereza, la cual no disclbrné lo impor-
tante de lo que no loes, ni se convierta en atolondra-
miento. Para esto la regia jirincipal consisto en llamar
la atencién al nifio sobre su aturdimiento y hacerlo
repetir lo que ha hecho mal;

Franqueza y sinceridad. Estas dos cualidades son
atributos naturafos de la infancia. Del candor, h’jo de
la pureza del alma, nace la franqueza que no se pierde
sino por el inniijo de causas exteriores. Los nifios di-
cen las verdades, segun el proverbio.

Para conservar tan preciosa disposicion, en lugar
de burlarse de la ingenuidad y candidez do los nifios,
conviene inspirarles confianza y tratarlos con indul-
gencia, porque la excesiva severidad conduce al di-
simulo. [

Discrecion. La franqueza no ha de llegar al punto
de decir lo que so piensa cuando puede desagradar a
otras personas. Los nifios por su inexperiencia mas
bien que por mala iulencjon, jusliUcan el .proverbio an-
tes citado, y desdo que ya comprenden debe hacérseles
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eqtonilefla necGsidad de .cierta refierva.quil.iio se opo-
ne & la verdad. - , onoi 'm

J(n6,vol(ACt(ii Al ao™or de jo~ pUdresy deCuaDios
rodean, al nifio, corresponde este con’ su amor, como
ya, hemos dicho. Y cuando al amor.se uno la §0 meridad
gue es indi-“pensable en educacioQ,,crece,la bcneviielr
pia & la vez que el afecto fi los superiores. e

Algunos nifios tienen particular disposicion para
el amor, la amistad, la benevolencia, de suerte que
antes de saber hablar se muestran carifiosos. Con estos
no liay nus que conservar y fomentar la deposicion
gue manillestan, procurando que no degenere en bon-
d” para con todo, pues se oomotan grandes injnsli-
cias .cuando domina solo el sentimiento, excluyendo
la razon.

Otros son de caracter frio, triste y silenciare, y e«
preciso cuidar de hacerlos mas expansivos y qle pres-
ten servicios 4 sos hermanos, & sus compafieros y @
los superiores.

Urbanidad. Los sentimientos morales se manifies-
tan en las variadas relaciones de la vida sociai. Huio en
este sentido puede tomarse Ja urbanidad, tratandose
de educacién. Ensefiar & los nifios antes de tiemjx» las
férmulas de cortesia, lo que se llama gran tono, ade-
mas de ser ensefianza estéril porque solo se aprende
con la practicaj equivale comunmente a ensefiarles la
falsetlad y la mentira.

Et nifio de educacién moral esmerada, serasiempre
atento y cortes con todo el miimlo. Las férmulas que
nficesita aprender ha-jta gtie eutra en el mundo y aun
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entonces, son bien poca cosa y se ensefian con breves
instrucciones y sobre todo con ia practica.

Obediencia. E! nifio obedece desde que discierne
la voluntad de la madre. A la sumision ciega debe
seguir la obediencia razonable. Cuando se sabe domi-
nar con- afecto, la obediencia se manifiesta con reco-
nocimiento.

Vil.
Del egoismo g oiros efectos que de él emanan.

En educacién no basta extirpar de raiz los defectos
morales, smo que ademdas deben reemplazarse con el
gérmen dcl bien, apelando como remedio & 'a religion,
Unico recurso para asegurar el triunfo de la razony
la practica de la virtud.

Son muchos los defectos é inclinaciones viciosas
de ios nifios y entre ellos los mas graves son los si-
guientes.

Egoismo. El nifio en su mas tierna edad no vive
sino para si mismo, y cuando no so acude pronto &
satisfacer sus deseos, se agita; se impacienta, se irrita,
grita, llora y se muestra como un tirano que quiere
dominarlo todo.

El amor y la ternura de la madre le llevan insen-
siblemente & comprender la sali”faccion de vivir para
los demas y por lin U ceder ante la voluntad de los
Olros, lo cual es un gran progreso moral.

Pero ei amor mismo do la madre cuando degenera
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en debilidad, cuando cede a todos los deseos y capri-
chos, fomenta el egoismo.

Cuando el nifio manifiesta constantemente nuevos
deseos, cuaudo pido con impaciencia y célera, no se
le atiende.

Bebe habituarsele también & privarse hasta de pla-
ceres inocentes, y a que comparta su dicha con los
demads, que es el medio de que goce también con la
alegria de los oiros.

El egoismo ¢ la disposicion a referirlo todo & si
mismo es cl origen y fundamento de la mayor parte
de los vicios.

Sensualidad. EI nifio tiene natural inclinacion a
los placeres sensibles , que es en lo que consiste la
sensualidad. Empieza & manifestarse por la glotoneria
y se extiende después hasta los placeres sexuales. La
consecuencia es la estupidez, porque se enerva el
cuerpo y el espiritu, y se degrada el alma.

La moderacion en los alimentos y bebidas, los ejer-
cicios fisicos y sobre todo las jiraciicas religiosas, son
ol remedio de estos vicios.

Inlerés y avaricia. Con diOoullad deja #.uifio sus
juguetes & los demas ni comparte con otros las cosas
que son soyas. Esto descubre la tendencia & poseer
para 6l solo, y conduce & la avaricia que ahoga los
mejores instintos.

Déandoles juguetes do que no pueden servirse solos,
acostumbrandoles & que los dejen & sus compafieros y
& qgiit dén socorros & los necesitados, se les dispone pa-
ra cmpj esas generosas y suhlime.s virtudes.



- Coa;]a idea de la propiedad debe ensefiarseles el
buen uso de esta. Deben aprender & adquirir con'su
trabajo, a cons(i<v<Ir por medio del 6rden y la econo-
mia y & baoer buen uso do lo que se posee, ejci‘ciendo
la beneficencia y la caridad en proporcién a lo giirse
ha adgiin‘ido.

Envidm. Esta pasion no domina Facilmente las al-
mas-nobles, grandes y generosas, sino a la ighoranéiu
y U la talla de inclinaciones benévolas, Nace en el ni-
flo porque desea poseer lodo lo que lelisongra, y por-
que todo lo que estd en poder de otro le causa pena,
hasta el punto de disgustarse de lo que le pertenece,
Jiara no apreciar sino lo de sus compafieros. Sdfomen-
la esta mala inclinacidn, haciéndoles verlas ventajas do
los demas, tratandoles con parcialidad , distinguiendo
a los- unos para afligir & los otros y poi' diversas mani-
festaciones imprudentes que no-solo promueven la en-
vidia sino el odio.

DesaiTollando .los sentimientos de I)enevolcncia,
haciendo comprender que la diofta no consiste en los
bienes de Fortuna, sino en un corazén jir-*o, y que los
placer'csji™l pobre son mas grandes y mas puros que
los gm; proporcionan las riquezas, se prevendra el des-
arrollo de esta pasion odiosa, carenmn de hs huesos,
y se debilitrird cuando ya s? ha desarrollado.

Pereza. La languidez del cuerpo y del e«plritu que
rechaza- toda clase de trabajo, corslilnye la pereza.
Fundase en la tendencia a4 no incomodarse por nada ni
por nadie, e3 decir, en ti mas grosero egoismo.

La tranquilidad de los nifios perezosés,parece muy
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{He» A algTinos padres y maestros porgoe les esoosan
onidadop, pero es «no de los mas grandes obstaculos
para el desarrollo-de todas las facultades. La ligerezay
el aloiomlramiento uo reconocen por lo oomun"btra
causa (piela pe? eza de la atencionV - -

ftobuslecer ei cuerpo teniéndolo en constante acti-
vidad, ifileresiir el espiritu en ejercicios Gtiles, asqciar
a-los nifios con otros mas activos y hacerles compren-
der mas adelante que es una degradacion moral, coa
todas Sus conseciiencias, son los medios mas adecuados
pa»-a conibalrla.

VIIL
Ik otros defectos de los nitos.

Presuncion. Es un defecto que consiste en con.si-
derarse capaz de cosas sujieriores A sus fuerzas y qiui
demuestra por lo comun pocos alcances. La pi-csuncion
di atrevimiento para emprenderlo lodo, basta las.co-
sas mus dificiles, creyéndose apto para realizarlas. Pa-
ra corregir a los nifios basta hacerles vei’ sédrapoten-
ofa (injandiles ejecutar sus locos pi‘oyeclos.

OryuHo. Hasta loo nifios de apariencia humidet,
tienen comunmente una alta idea do si mismo'~ y se
creen dignos de la atencion tie ios- demés. Cuando son
ricos miran con de.sden & los de menos fortuna,- «e dan
aire de personas do importancia y pretenden que se
acoplen sus desees. -

La dulzura y las palabras afectuosas, pueden poco
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contra este vicio. Para coiTegirlo es preciso recurrir
a ja humillacion , erapljandola con oportunidad , con
calma y con el deseo de hacer bien, y demostrando to-
do lo que tiene de ridiculo.

Vanidad. Es el mismo orgullo con relacion & co-
sas pequefias como los vestidos, los adornos, los jugue-
tes y cosas analogas. Como presumen brillar por estos
medios, lo mejor de lodo es no hacerles caso y no con-
sentirles cosas de lujo.

Célera. Los nifios, aun antes de saber hablar,
manifiestan su irritacion por medio del llanto y de los
gritos, y es muy comun agravar y aun producir este
defecto, contraliciéodoles sin motivo ni fundamento
alguno. Lo mejor para corregirles, consiste en no ha-
cerles caso, & menos que provenga el mal de su tempe-
ramento, pues entonces debe tratarseles como & enfer-
mos, procurando distraerlos, para que no degenere el
mal en melancolia.

Cuando de la in ilacion se pasa & la cdlera no ca-
ben refieiioues durante el acceso. Pocas palabras du-
ras y severas, oponer la calma & la violencia y pre-
caver los males que pudiera hacer el colérico, es la
conducta que debe observarse en un principio. Cuando
cede la tempestad, se apela al poder de la razén y de
la fé.

Dureza y crueldad. Anunciase pronto en algunos
nifios poca jsensibilidad por su inclinacion a maltratar
a los animales, y mas adelante a sus compafieros. Pro-
viene esto a veces del temperamento y & veces de tra-
tar & los nifios con excesiva severidad.
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Estos defectos son graves y requieren gran vigi-
lancia parano consentir que maltraten & los animales
ni aun que arrojen los juguetes, ni aun que den golpes
en las puertas ¢ en las mesas, para desahogar su ifri-
laciun.

Cuando proviene el defecto dol temperamento, las
caricias y palabras afectuosas, dulcificaran poco & po-
co el caracter. En otro caso conviene también que sien-
ta el nifio la dicha de ser amado, y corregirle sin em-
plear para ello excesiva severidad.

Obslinacion y terquedad. Es el apego i la opinion
6 a la voluntad propia, lo cual es muy comdn en ios
nifios.

Cuando se prescribe lo que es justo y necesario, no
debe cederse ni a las suplicas ni al llanto. Si el caso
urge y no se obedece, se apela aunque sea & la violen-
cia, y si no, se recurre & otros castigos. Con calmay
firmeza, y dejando entrever el afecto en medio de la
censura, se vencen tjdas las resistencias.

Menlv-a. En los nifios es bastante comun ocultar
lo que existe é inventar lo que no existe, es decir, ei
disimulo y la ficcién, y por el contrario, es muy rara la
ficcion habitual, 6sea la hipocresia.

A veces Faltan & la verdad sin comprender todo el
alcance de sus palabras. Esta mentira irreflexiva mere-
ce indulgencia y se corrige con advertencias sérias Yy
amistosas.

Cuando es premeditada y reflexiva no tiene escusa
por ningun titulo.

Los que rodean al nifio deben darle ejemplo de
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SiDoeridad y franqueza, y cumplirle cuantas promesas
lediioieren, por mas que .sea costoso.. Deben hacerié
comprender que nada hay mas noble y honroso que el
detiir siempre Ja verdad, y la verdad toda, presentan-
doles la mentira como un vicio vergonzoso. Cuando el
fliho cometa una falsedad, no se deja pasar sin correc-
tivo; si se sospecha que Ja ha cometido, se lo obliga a
confes-irlo, mostrandose dispuesto'a perdonar en este
caso. Por iiii, cuidese, mucho de no castigar con doma;*
siada severidad, porque esto conduce al disimulo, la
nieiili'a y la hipocresia.

IX.

Consideraciones especiales sobre la educacion
religiosa.

Entre la edneacion moral y la religiosa nO' cabe
separacion alguna. Sin la religion, la vida moral care-
ce de fijeza, de regla y de sanciéon, mientras que el
homhi'0 verdaderamenie religioso, sopona todos los
sentimientos morales y la firme voluntad de someterse
gustoso a la ley del deber.

La religion que da la gracia para hacer el bien,
que revela & los nifios las mas elevadas ensefianzas,
que fvwlalece & ios débiles, que inspira la fé, la esj>e-
ranza y la caridad y todas las virtudes, influye de una
manera decisiva en la moral. Es un medio infalible, el
mas eficaz de los medios, y & la vez el objeto supremo
de la educacién.
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Desarrollar y fortalecer los sentimientos relig-losos
que ponen al hombro en relacién con e! Criador, ins-
truir 4 los nifios en los dogmas de la religion catélica
y Jas practicas piadosas, y acudir a los auxilios de la
misma religion en todas cli cunstanoias y especialmente
en las mas dificiles, es la manera de dar una buena
educacion.

Tratando de los sentimientos, y mas adelante cuan-
do se-habla do la ensefianza religiosa, se exponen las
direcciones convenientes sobre esta educacion, pero
para concluir este capitulo nada mas provecho«» pu-
diéramos hacer, que llamar la atencién de los padres
y de los maestros sobre tan importante asunto, reco-
mendandoles-de nuevo la eficacia de los auxilios do la
religion, en la obra superior que les estd encomendada,
que al iin la educacion es la virtud y la virtud la re-
Ifffion, y hacer algunas indicaciones generales, aunque
sea una repeticion de lo que so expone en'diferentes
partes de este libro. '

Toda M educacion religio.sa estd reducida &'condu-
cir al nifio & temer & Dios, & obedecer a Dios, & amar
a Dios 7 Aservir A Dios.

El nifio, sobre todo & medida gtie adquiero conoci-
miento de su propia exislenda, recibe impresiones vi-
vificantes que lo elevan & Dios y le infunden un sanio
temor. Las obras de la creacion y la Providencia, como
la salida del sol, las flores de la pradera, una tempes-
tad, una ninerte inesperada, dan ocasion para hablar
al nifio, de Dios, de sus obras, dosu providencia, y en
aquellos momentos en que se hallan conmovidos, se
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graba en su litruo CiJazon con caracléres iailelebles
el verOadoro temor de Dios acompafiado do un santo
respeto.

Las narraciones de ia historia sagrada, especial-
mente de los rasgos de la vida de Jesucristo, en que se
nos presentan la caridad y la gracia de Dios como per-
sonificadas en nuestro Salvador, implantan tambiec en
el corazon del nifio el verdadei'o temor de Dios, coa la
verdadera confianza en él. Las iuslrucciones de ios sa-
cerdotes, las oraciones fervientes de los padres y de los
maestros, y sobre todo las oraciones infantiles de los
nifios, desenvuelven admirablemente Jos gérmenes del
temor de Dios.

Del temor de Dios & obedecer a Dios, es decir, &
observar sus mandamientos y las disposiciones & que ha
sometido nuestra vida y nuestros destinos, el paso es
natura!. Para obedecer se renuncia & la voluntad pro-
pia y al amor propio, sometiéndose & la voluntad su-
prema y a un amor mas elevado, y esto se hace por el
temor del castigo, 6 por efecto del reconocimiento y el
amor.

Los castigos y las recompensas son indispensables
para la obediencia que puede llamarse servil, hasta que
el nifio haya sido imbuido en el temor de Dios. Desde
entonces la obediencia es fidai, nacida del reconoci-
miento } del amor. Para esto es indispensable presentar
al nifio el bien como la voluntad de Dius, y el mal como
el pecado.

El que obedece & Dios le ama, porque observar los
mandamientos es amarle, de suerte que la obediencia
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es el camino por donde debe dirigirse al nifio al amor.
\coslumbr;\ndole, pues, & cumplir los deberes morales
y religiosos, y dandole ejemplo de amor, nace en el
corazon del nifio el amor de Dios.

Con el temor, la obediencia y el amor de Dios, es
como se le sirve. Las acciones mas oscuras, los servi-
cios, ai parecer, mas insignificantes, prestados a los
demas, especialmente a los pobres y a los necesitados,
cuando estan inspirados por los expresados sentimien-
tos, son otros tantos servicios hechos al mismo Dios.

Las practicas religiosas, como la oracion al levan-
tarse y al acostarse, y al principiar y terminar las lec-
ciones de la escuela, la asistencia & misa y la frecuencia
do los sacramentos, son medios eficacisimos para amar
a Dios, y para temerle, obedecerle y servmle.
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CAPITOLO |

De la ensefianza en general.

fin, mediosy objetos de ensefianza.

La educ-aoion y la in-“Iniccion, romo ya hemos di-
ch«*, concurren al mismo fIn; ai de formar al hombre
para su destino en este miioilo y para la vida futura,
de modo quo la inslruc.ciin y la manera de comunicar-
la 6 la ensefianza, no son en realidad otra cosa grit. un
medio de educacién, pues gtie los conocimientos y dis-
posiciones adquirida-s para determinadas profesiones y
para la vida en general; contribuyen & la perfeccion
moral del hombre.

Lo mismo que influyen en la educaciop los objetos
gue nos rodean y las especiales circunstancias en que
ECS hallamos, sTven también para nuestra instriiocion;
pero esta manera de adquirir ideas y conocimientos,
no es la gne se llama en.icfianza propiamente dicha.
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Lji ensefianza consiste en comunicar & otro lo que
uno sabe, con 6rden y método, de modo que lo com-
prenda y aprecie su utilidad y que lo retenga ¢ conser-
ve en la memoria.

Ensefiar a im hoinbre un ramo cualquiera dei sa-
ber Immano, no es otra cosa que comunicarlo los co-
nocimientod que aquel ramo abraza, de manera que
se posesiono de ellos por si mismo 6 los comprenda
basta el punto de hacer Uutiles aplicaciones.

Observando detenidamente lo que eu esto sucede,
se advertird que al ensefiar, no se comunica ¢ se da
una idea 6 un conocimiento, como pudiera darse un
objeto malei‘ial que se recibe con solo alargar la ma-
no, sino gae se ofrece ocasion a! discipulo jiara que lo
adquiera por ?i mismo. Al explicar el maestro, al ha-
cer demostraciones, al presentar ejemplos, promueve,
excita y auxilia la actividad del discipulo para que se
apodere por si mismo de la idea 6 dt*l pensamiento.
Esto explica de una manera clara y palpable la dife-
rencia entre la verdadera insiruccion y los conocimien-
tos fhcomendadoi & la memoria sin comprenderlos, es
decir, sin apropiarselos.

Los medios de ensefianza en general, son jos sig-
nos, sobre todo, los que constituyen un lenguaje , el
mas perfecto posible. La lengua, es en efecto, el me-
dio de comunicacién entre el espiritt] del maestro y el
espiritu del discipulo, de lo cual resulta que cuanto mas
instruidos se bailen ambos en ia lengua, 6 cuanto mas
perfecto sea el idioma en que se comuniquen, tanto
mayores seran los progresos en la ensefianza.
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El objeto de Ja ensefianza, son todos los coooci-
rmentos que comprenden los diversos ramos del saber
humano, la."los en nimero y tan variados y profun-
dos, que no la vida de un hombre, pero ni aun Ja de
mnclios hombres, seria bastante para adquirirlos en
conjunto. Todos estos ramos, sin embargo, suelen re-
dncirse & tres principales que aorazan todos losdemas,
y son la naturaleza, la lengua vy la religion.

Lo que de estos ramos necesitan'saber todos los
hombres, es lo que se llama elementos, que es lo que
constituye la ensenania llamada por oso mismo ele-
mental, primera ensefianza, ensefianza popular.

Aun reducida & los elementos la ensefianza de las
escuelas, el miestro no es arbitro en la eleccién , sino
que la ley y los reglamentos determinan las materias
o»n los limites de rada una, que deben ensefiarse en
las escuelas de diversos grados

Il.
Principios yenerales de ensemnza.

Lo.s principios y reglas de ensefianza se derivan de
la naturaleza de lo que se ensefia y de las leyes a que
estan sujetas las facultades humanas en su natural y
progresivo'desarrollo. Diferentes ramo.s de conoci-
mientos y diversas inteligencia*» ¢ diversamente desar-
rolladas, suponen reglas distintas, pero hay principios
generales, co.r.unes & todos los objetos de estudio y a
lodos los individuos, y conviene tenerlos pre.sentes.

En cnanto 4 la materia de la ensefianza, lo esencial
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es determinar (on fijeza y claridad los ramos y nocio-
nes de cada uno *‘ue deben ensefiarse, distinguiendo
las mas importantes do las que lo son menos, y ciasi-
ficaiidolas y coordioiindoias todas conforme al érden
y natural enlace y dependencia de las ideas.

Kn la determinacion del programa de conocimien-
tos, el principio consiste en fijarse en lo qus /yea com-
prensible y fitii para el disnlpula, anteponiendo lo esen-
cial & lo accesorio.

Tratdndose de la ensefianza eiemenla!, la sclidez
de los estudios no consiste en que los nifios penetren
hasta los fundamentos cieiitificos, sino en que sepan
bien y tengan idea clara y conocimiento exacto de lo
que aprenden.

Cuando se prescinde de las relaciones entre unos
conocimientos y otros, las ideas que se adquieren son
incompletas y aun falsas.

Clasificando los conocimientos, segin sn natural
enlace y dependencia, unas ideas preparan, explican
y aun excitan las otras.

Asi es como se realiza el principio de pasar de lo
conocido & lo desconocido, de lo simple & lo compuesto,
de lo facil & lo dificil, de lo concreto & lo abstracto.

Asi es como se gradda la instrucciéon y puede en-
senat'O mia sola cosa & la vez y repetirla hasta que se
comprenda bien.

Asi por fin se hace preceder las ideas a los signos
qui las representan, condicion indispeasahie para que
la inslruccion no se reduzca a retener palabras en la
memoria.
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La enseuapza & la vez que suministre conocimien-
tos dliies, debe fortalpcer las facultades y desarrollar
los gérmenes de los sentimientos morales y religiosos.
De esta manera es verdadera educacion.

La exclusiva cultura de la memoria 6 de otra cual-
quiera de las facultades, produce vaguedad y confusién
en las ideasy hao« ver las cosas bajo un solo aspecio.

En cada edad predominan diversas facultades, y
por eso la ensefianza se dirige principalmente en un
principio & la percepcién sensible,.a la memoria y la
imaginacién, mas adelante al juicio y por Gltimo a!
raciocinio.

Pero como para la vida practica se requiere el
equilibrio de las facultades en lo posible, deben com-
binarle las ensefianzas de manera que las desarrollen
todas en igual proporcién, pues cada ensefianza ejer-
cita priD(Sipalraente determinada facultad.

El cambio de ocupacion, contribuye a que las ja-
cnllades recobren su energia, pues gn« ol prolongado
ejercicio las fatiga y debilita.

La ensefianza debo acomodarse al desarrollo inte-
lectual del alumno y al conjunto de sus conocimientos,
especialmente en el ramo de que se trata. De otio
modo serd siempre estéril y cuando menos muy 3u-
perRcial.

Debe facilitarse el estudio & los alumnos, no ahor-
randoles ios esfuerzos de la inteligencia, sino dirigién-
dolos y auxilidndolos, teniendo presenta* que lo que
mpjor se sabe es lo que desimbro uno p<ir si mismo.
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II.
Mélodoa, procedimientos /formas de ensefianza.

La exposicion clara, sencilla y oideiiala de los
principios y los hechos de ia ciencia, facilita el eslodio
y ahorra el trabajo al gao aprende y al que ensefia. A
este fin contribuyen los métoilos, los procedimientos y
las formas de ensefianza.

K1 método es el 6rden seguido en la investigacion
y en la ex(0"icion de la verdad. Traza el camino por
donde se llega con rapidez y st-guridad al objeto pro-
puesto, al conocimiento que se trata de adquirir, y
como dice Quintiliano, es el canuno mas corlo.

No puede ser mayor li importancia del método,
pero por grande que sea no debe considerarse sino
como un medio, no como el Hn de la ensefanza.

Pd 6rden establecido conforme a regias generales,
independientemente de las circunstancias particulares
del maestro y el discipulo, y aplicable & lodos los ra-
mos de estudio, constituye el método general. Pis el
orden natural para poner en actividad las facultades
mentales respreio A los objetos que se f>rescnlau ft su
observacion.

Cuando estas reglas generales so aplican & deter-
niinados ramos del saber y a las circunstancias indivi-
duales de los alumnos, el método en uno y otro caso,
se llama particular.

El método general establece los principios y reglas
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generales; el partieular determina su aplicacitii & cada
ramo de ensefianza y & las especiales circunstancias de
los alumnos.

Los ejercicios y medios empleados en la practica
de los métodos, son independientes del mismo método
y se denomin;m procedimientos, que pueden definirse:
los juedios de aplicar el rnétudo en todas sus partes.
Que estos medios sean puramente intelectuales, que se
auxilien de los materiales, como aparatos, instrumen-
tos, cuadros, ele., siempre son cosa distinta del mé-
todo.

El método traza el camino rjue comiuce al objeto,
al conocimienh de una ciencia; el procedimiento es la
marcha & la manera de avanzar en el camino trazado.

Prescindiendo dfl érden y de los medios auxiliares
para .«eguirlo, es decir, del método y de los procedi-
mientos, hay que considei*ar en la ensefianza otra cosa
que es jo exterior, el modo de presentarla y ijue por
eso mismo se llama forma de ensefianza. Consiste en
la manera de exponer al alumno lo que ha de apren-
der, la manera de hacer perceptible exteriormente el
-estudio.

La forma mas perfecta-bajo la mal podemos hacer
comprender & los deméas nuestras jdeas, es la palabra,
pero iisamo.s de la palabra en la ensefianza de varias
maneras y de aqui las diversas formas. Puede, por
ejemplo, hablar solo el maestro y escuchar el alumno,
0 hacer arabos uso déla palabra alternalivamente, que
es lo que oonstituye las dos priucipales formas de en-
sefianza.
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Estas formas aunque exteriores, estan en relacion
intima con la forma en que se presentan inieriorraf*nte
al entendimiento ios conocimientos, y por eso son de
i~rande importancia y deben usarse convenientemento
para excitar las facultades mentales.

V.
Método (feneral.— Analisis y sintesis.

Como ya hemos visto, constituyen el método ge-
ueral, los principios y reglas para el ejercicio y des-
arrollo de las facultades intelecuiales y para dirigirlas
con acierto en la adquisicion de conocimientos, inde-
pendientemente de la clase & que estos pertenezcan. En
la marcha trazada por estos principios y reglas, no es
de esencia ni la composicion, ni la descomposicién,
sino el pasar de lo conocido & lo desconocido. Be aqui
se infiere, que la andlisis'y la sintesis, no son dos mé-
todos generales sino dos principios, 6 mas bien, dos
procedimientos del método general.

Be todos modos, es muy importante saber lo que
es sintesis y lo que es andlisis , y cuando conviene re-
currir & lo uno y cuando & lo otro én la en>enanza de
los nifio.'i.

La analisis prepara el estudio de las cosas, des-
componiddolas sin di'Striiirlus, para examinar de por
si cada una de las parles de que se componen.

La sintesis empieza el trabajo por lo general para,
descender luego & los detalles.
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Mas c.'inu el maestro, 6 mas bien ei autor de un
metodo, sigue e! 6rden inverso que el que aprende,
para evitar toda courusion y ambigliedad en este pun-
to, con«lidérarejno3 como analitico el estudio que
principia por las partes, y sintético el que principia por
el lodo.

Cuando en geografia, por ejemplo, se desciende
desde el globo & las partes del mundo y luego € los es-
tados de cada una de ellas, hasta llegar al punto de
nuestra residencia, se sigue el érden sintético.

Kn el sentido inverso, es decir, principiando el es-
tudio por la localidad, para pasar luego al partido, la
provincia, etc., hasta llegar al globo, se sigue el 6rden
analitico.

Uno y otro son aplicables é todas las ensefianzas,
mas para su adopcién hay razones de preferencia, de-
pendientes sobre lodo del grado de desarrollo inteleo-
tuai y de instrucoion de! alumno, teniendo ademas en
cuenta > ramo de estudios.

Casi todos los tratados de ensefianza , tanto ele-
mental como superior .siguen el érden sintético. Pre-
sentan la ciencia reducida a sistema, bajo la forma
mas natural, mas breve y sencilla, sentando axiomas y
principios generalmente admitidos, enunciando propo-
siciones que se demuestran con los mismos principios,
y deduciendo de ellos consecuenlas. *

Para los que por su instruccion y desarrollo inte-
lectual aprecian con facilidad las cosas en sus particu-
laridades y en su conjunto, es ei 6érden mas natural,
mas logico y mas breve para el estudio. Puede decirse
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gue es el método do los sabios y de los talentos privile-
giados.

Kn la ensefianza elemental, no tiene tanta aplica-
cién, porque cuando la inteligencia estd poco cultiva-
da, necesita detenerse en el exarnen de las particulari-
dades antes de abrazar el conjunto, y en lugar de en-
sefiarle las reglas, conviene llevarla a que las descubra
por si misma para ejercitar sus fuerzas.

Por el anélisis estudiamos los objetos que nos ro-
dean, casi sin advertirlo. Descomponiéndolos, estudia-
mos cada una de sus parles bajo todas sus fases y
conceptos, asi corno las relaciones que guardan entre
si y con el todo, basta formar idea exacta de edas y
del conjunto.

Con este 6rdemse va de lo sencillo & lo compuesto,
de lo facil y familiar alo dificil, y de lo conocido & lo
desconocido, apoyando cada paso que se da en la baso
gue acaba de establecerse, y fortaleciéndose y prepa-
randose asi el espiritu para nuevos progresos.

Esta es la marcha que sigue la inU'ligf*ncia en su
natural desarrollo, y por consiguiente la mas adecua-
da en los principios y en la ensefianza elemental.

Pero el analisis es & veces un camino demasiado
largo y tortuoso, y no hay siempre necesidad de ha-
cerlo recorrer al nifio. Para abreviarlo se combina la
analisis con la sintesis, dejando que predomine la ana-
lisis. Asi también la andlisis elabora y prepara los ma-
teriales, y la sintesis ejecuta y termina la obra. La
sintesis se adopta muy bien en las repeticiones de lo
que se ha ensefiado.
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V.
)létodos f aniculares.

La aplicacion ile ios principios y i'pglas generales
tiel méli'lo ii un ramo de ensefianza, segun los alum-
nos que lian de estudiarlo, constituye como ya se ha
dicho, los métodos particulares.

E! métoio particular, clasificando los elementos
do un arla 6 de una ciencia, distribuyendo sus diver-
sas partes, establece el 6rden en que deben ensefiarse.
No es la ciencia, pero la abraza o comprende toda y
enlaza sus parlen constitutivas.

Los métodos particulares se dividen desde luego
en tantos corn i son los ram rs del saber liumano y las
clases de alumnos que los estudian. Ademis como la
aplicacién de los prini-ipios generales puede hacerse de
diversas maneras, resdla naturalmente gran variedad
de métodos para una misma asignatura.

En la imposibilidad de examinarlos todos, sin per-
juicio de entrar en mas consideraciones ai Ipiblar de
cada uno de los ramos de onsefianza, llamaremos la
atencion sobro las circunslaacias que han de tenerse
presentes en su eleccidn.

nto tlilo, es preciso fijarse hien, como ya se ha
dicho, en que el niéb do no es el fin, sino el jnsini-
raenlo de que nos valemos para conseguirlo. No basta
pues que el método sea bueno sino que ademés ha do
manejarse con facilidad. En este sentido no hay lautos
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iacoiiveDientescomo se supone en la variacién de mé-
todos, antes por el contrario, ileben variarse segin
las circunstancias.

Como el instnimento, aunque malo, produce obras
perfectas cuando le maneja un artista 6 un artesano
inteligente, do la propia manera los métodos defectuo-
sos dan buenos fi'utos en manos de un maestro enten-
dido y aplicado. De suerte que puede decirse en gene-
ral que para los buenos maestros todos los métodos
son buenos, y para los malos todos .son viciosos.

Los métodos muy ensalzados, objeto de anuncios
y reclamos pomposos, cuyas ediciones se agotan al
instante, deben acogerse con prevencion y desconfian-
za. Los erogios ex.igerados, obra por lo comdn de los
autores, suelen ser efecto de vanidad ¢ ignorancia, 6
tienden & distraer y aturdir para que no se adviertan
los errores 60 la nulidad de la obra. Hasta que se ha-
yan experimentado los que se amincian en tales tér-
minos, deben preferirse los ya conocidos.

Las circunstancias pi‘incipales de un método son
la seacillez, la claridad, la preoision y la naturalidad,
en especial, tratandose de la primera ensefianza.

Antes de adupiar un método, el maestro debe com-
parar entre si los que conoce; y después de examinar-
los bajo el punto de vista tle los principios y reglas
antes expuestas, elegir entre los buenos el que com-
prenda mejor, que le parezca mas comodo y de mas
facil apli<-acioD.

El método asi adoptado es jndudablementé el me-
jor para el que lo adopta, porque estara en armonia
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con sus ideas, con su manera de ver y de sentir y con
su talento para ensefiar, que es un don peculiar de
cada uno, que se perfecciona con el ejercicio, con la
reflexion y con las instrucciones y consejos de perso-
nas instruidas.

Los mifilodos pariicniares estan en los libros de
texto y j)ueden examinarse detenidaraenle en los de-
talles y en el conjunto antes de adoptarlos.

VI
Procedimientos de ensefianza.

Suele darse poca importancia a los procedimientos,
y sin embargo, son los quo deciden comunmente de
los resultados del método, puesto que son los medios
de ponerlo en ejecucion.

Los procedimieutos, no tanto se estudian en los
libros como ?e apremien con la practica de la ense-
flanza. Por !o coman, son el fruto de la experiencia, y
a veces de la inspiiacl'n de un momento afortunado.

La mayor parle de los procedimientos, son cono-
cidos UnicMimciite dtd que acierta a descubrirlos, y mu-
chos de ellos, no hay medio de hacerlos compreuder
fuera de la practica.

Dicese que un maestro se apropia ei método, ¢ que
tiene un método particular, exclusivamente suyo, y
esto es e.Xiicto, en cuanto que lo aplica por medio de®
los procedimientos que le sugiere su talento, su estudio
0 su manera de ver las cosas, ya sean descubiertos o0s-
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tos procedimientos por él mismo, ya sean tomados de
oiros, con modificaciones 6 sin ellas. Solo apropiando-
se los métodos por tales medios, es como se obtienen
resultados satisfactorios. En este sentido, liemos di-
cho antes que para los buenos maestros no hay méto-
dos mahs, porque los modifican radicalmente con los
jirocedirnientos que siguen.

Kn la eleccion do procedimientos, como en todo lo
concerniente & las misteriosas operaciones del espiritu,
sobre todo en Ja nifiez, suelen cometerse muchas equi-
vocaciones , y experi-meniarse muchos desengafios.
Ocurren frccuentem»*nl0 hechos que desmienten las
mas acreditadas li-orias y desconciertan & los mas avi-
sados. Apenas habra miestro que no iia”a advertido
que algunos nifios no aciertan & dar un paso con los
procedimientos mas ingeniosos, mientras que adelantan
aungue lentamente y a veces Imsla etm rapidez, con los
mas rudimentarios. Nifios hay que aprenden a leer sin
dificultad en el Cristus ¢ anliguo.s silabarios y no acier-
tan & comprender las silabis mas sencillas con losnue-
vos procedimientos calificados de racionales.

Aparte do otras circimslancias menos importan-
tes, por lo comun Individual'S, e-ilo depen 1> deque el
maestro no llega & apropiarse 6 asimi‘arse d procedi-
miento haciéndolo suyo. Por eso debe atenderse mucho
a esta consideracion para adoptailos.

Los mas sencillos son los procedimientos mas fa-
ciles de comprender y de aplicar, lo cual explica el que
algunos de los antiguos, rechazados como def»iCtuosos,
dan sif'mpre resultado aunque lento y tardio, mientras
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gue con oiros de los modernos no se adeianla nn paso,
porque en todo Jo que es ingenioso lray algo de artiQ-
cial que liace dificil su apliiiaoion.

El antiguo deletreo, por oje'riplo, vicioso y absur-
do cuanto so quiera, es, sin embargo, tan ciempntal,
tan facil do comprend'T, que no liay maestro ni padre-
de familia que no sepa usarlo con resultados. Por el
contrario, con el procedimiento silabico, si bien algu-
nos adelantan con rapidez, muchos lardan mas tiempo
en ensefiar que oon las antiguas rutinas, porque «u uso
exige mayor inleligcnoia, mayor variedad de ejercicios
y cuidados mas especiales.

Suelen compararse los procedimientos antiguos y
modernos con los cdminos llanos y las veredas 6 ata-
jos. Los procedimientos rutinarios, son como los ca-
minos, que aunque trazados sin arte y aunque torluo-
es0s, siendo muy trillados y conocidos, conducen al
término con Jentilul, pero con seguridad. Los proce-
dimientos nuevos, como los atajos U veredas, abrevian
mucho el tiempo, saltando a veces de un extremo af
otro, pero fd que no tiene fuerzas bastante.s para el
salto suele quedar.se en el camino, y el que no conoce
bien la vereda corre €) peligro de extraviarse.

Conforme & estas observaciones, el maestro aspi-
rando a adoptar los procedimientos mas acreditados y
estudiandolos con este fin, debe preferir, sin embargo,
los que comprenda mejor y los que mtijor se adapten &
sus e”sludios y il sus habitos.

Asl como el pro 'edimiento pone en practica el mé-
todo, hay taiiihi"n medios fcaterialcs para hacer ap/i-
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cacion de algunos procedimientos. Aparte de los car-
teles, cuadros, pizarras y otros objetos materiales de
ensefianza, hay aparatos y mecanismos mas 6 menos
ingeniosos, mas 6 menos complicados, que suelen lo-
marse por procedimientos y aun por métodos, pues sus
autores los engalanan con tales nombres. Todos estos
aparatos deben mirarse con desconfianza por ingenio-
sos que sean. Sin proscribir completamente su uso,
deben emplearse con mucha reserva, cuidando de que
la ensefianza no se convierta por su medio en jpnro
mecanismo, que es el mayor dafio que [)uede causarse
a ios nifios, entorpecierido el desarrollo de su inteli-
gencia en el presente y para el porvenir.

VIL
Formas de enseitauzu.

Las formas do. en.sefianza son en realidad proce-
dimientos, puesto que por su nudio se aplica el mé-
todo,. poro proce-limienios de érden superior y mas
generales que los explicados en el parrafo ultimo.

Entre estas formas s.xtoriores, con las cuales se da
cuerpo a la ensefianza, y las formas interiores 6 bajo
las que se presentan los conocimientos & la inteligencia,
hay reldcion intima, y tan grande que los exteriores
dependen en un todo do los inloriores.

En rigor, las formas piincipales eu que el objeto se
presenta al espiritu, son la intuicién, la representacion

y el juicio, punto & que d; bo llegarse para tener un



— 113 —
conocimiento completo, y por consiguiente tres son las
principales formas interiores.

Su estudio es 'muy curioso é importante, pero no
corresponde ” un tratado elemental. Itasta al maestro
saber que las formas exlerfore*? tienen un fundamento
solido que estriba en su relacion con las operaciones
de! entendimiento.

A estas tres formas interiores corresponden oiras
tres exteriores. El conocimiento que posee el maestro
ha de tra™mitirb a su discipulo y para esto ha de ha-
cerlo perceptible exteriormente, és decir, ha de darle
una forma que na es la natural y concreta de los obje-
to™ materiales, sino la conveniente para la instruccion.

Para hacer perceptible al exterior lo que pasa en
nuestro entendimiento 6 nos dirigimos al sentido do la
vista por medio délos objetos materiales, 6 del dibujo,
6 de los g*stos, 6 al dui oido por medio de la palabra.
Lo primero es muy imperfecto y solo tiene importan-
cia en la educacion del sordo-mudo. La palabra es la
forma por excelencia para hacer comprender «lios de-
mas nuestras ideas; de suerte que hasta los pocos ob-
jetos materiales que se pre.sentan al nifio en el curso
de la ensefianza, no dejarian en su espiritu mas que in-
luiciones individuales sin la explicacion oral. Lo que
impona estudiar, son, pues, las formas de ensefianza
por medio de la palabra.

En la ensefianza 6 el maestro hal)la, limitandose el
discipulo a eacucliar en silencio, 6 ambos hacen uso de
la palabra allernalivamente como ya se ha dicho, y de
aqui las dos formas de ensefianza mas imporiantes,
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qufi para designarlas con nombres opoocidos las llama-!-
remos forma dogmatica y forma inierrogalwa, aun-
que esta denominacion no sea la mas propia.

, Por la forma dogmatica el maestro presenta y
desenvuelve en un discurso lo que quiei.e ensefiar a sus
discipulos, mientras que estos siguen atentamente y en
silencio el hilo de su explicacién para, aprovecharse
de ella.

Adoptando la forma interrogativa, el maestro diri-
ge, excita-, interroga mas bien que explica, llevando
asi al discipulo a que examine el asunto de que so trata
bajo todos sus aspectos y relaciones, & que descubra
propiedades y deduzca consecuencias.

Estas dos, que son las principales formas de ense-
flanza, no se diferencian mas que en lo exterior.

VIH.

Forma dogmatica de ensefianza.

La forma dogmatica se aplica A todos los ramcs de.
ensefianza, y siempre es la misma: un discurso seguido
sin mas vsriaciories que las que provienen del mayor
6 menor grado de claridad, de precisiéon y de anima-
cion.

Esta forma es propia de la'ensefianza superior pa-
ra alumnos de inteligencia ejercitada y robusta, los cua-
les pueden concenlrar largo tiempo su atencién en ua
asunto sin fatigarla. Ea la ensefiuiiza elemental y aun
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en la secundaria, de seguro no produce fruto alguno
cuando se usa exclusivamente.

El maestro que pronuncia un discurso , podra ver
si ios discipulos estan quietos, pero no leera en su
semblante si escuchan y comprenden la explicacion, 6
tienen dudas y dificultades. Marchara & un objeto y
llegara al fin que se haya propuesto, pero sus discipulos,
fatigado y aletargado i"uespiritu, acaso habran queda-
do en el camino sin poder seguirle.

En ciertos limites, esta forma se aplica, sin embar-
go, con provecho a todos los grados de la ensefianza y
no puede prescindirse absoliilamenle de ella en jas es-
cuelas.

Por medio de narraciones cortas & que los nifios
aprestan con placer y atencion sus oidos, se les como-
nican ideas utiles, y & este medio es preciso recurrir
para darles conocimientos positivos y siempre que se
quiera producir impresién en su animo y penetrar dias-
la su corazon.

Esta forma sirve ademds para completar los cono-
cimientos adquiridos por la interrogativa : relacionan-
dolos entre si, enlaza los frugmeritos privados de ani-
macioén y de vida adquiridos por otros medios.

Debe, pues, principiar 6 terminar la leccion segin
los casos, con esta forma de ensefianza, y aun alternar
durante una misma leccion con la interrogativa , pro-
nunciando explicaciones corla?, ya para dar enlace &
las ideas, ya para,preparar gradualmente & los nifios a
la ensefianza superior.



JX.
\For7na de ensefianza interyogatim.

Con la;fopma interrdgativu, el maestro inicia e!
estudio, y por medio de preguntas lo hace seguir al
discipulo, hasta que corapronde lo que so trata de en-
sefiarle. Cuando es un objeto material se presenta a su
Yisia; si es undogma 6 una regla, se enuncia para
dahicir las consecuencias ; si nn hecho histéi'ico, m
«Apone Yy 'luego se aprecia.

Obligado el discipulo a expresar su pensarnionlo,
tiene (pie seguir atontamenle la leccion, y se compnie-
4)a en cada tnstanle, si la sigue ysi la ?ampi’ende. A
la vez scexcitan todas sus facilitarles y fonlimlentos, y
BO solo so instruye” sino que pei-fr-cciona los medios do
adijniriry de hacer buen uso do la instruccion, lo cual
es mucho mas importante que la instruccion misma.

IV>r fin, el discipulo osid constantemente «n comu-
ivwacion directa con el maestro, toma parle activa en
el estudio, y se manifiesta animado y contento, mien-
tras que cuando lime que limitarse & atender, el silen-
cio y la inamovilidad del cuerpo, traen el letargo y 'a
inercia de la inteligencia, la fatiga y el di.”gtisto, como
56 revela on las actitudes y en el semblante.

Estas son las grandes venlajiis de la forma inter-
«»gativa en la ensefianza elemental, pero para usarla
con inteligencia se requiere mas capacidad que para ia
dogmatica. Con esta ultima, en efecto, el maestro pue-
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do estudiar de antemauo lo que se propone decir y los
que fi?cuOhan no le suscitan dificultades™ Coti' fa inte»"
rogativa, el-maestro necesita preparacion generak y
estar dispuesto & las explicaciones que promueven.iJ
\-eces las inesperadas respuestas de los aluinnoso. Re'r
(juiere ademas cierta' Sagacidad para contener al nifio
destro'de la esfera de lo (jue se propone ensefiar, pitiia«
no perder el tiempo en divagaciones incoherentes/

Con la forma interrogativa suele también emplear-
se mas tiempo en la ensefianza, poro nunca es tiempo,
perdido porque las ideas tienen mas solidez y porque, se
adquieren & la vez otras que estan relacionadas coa
ellas. No es raro, sin embargo, abreviar el tiempo por
este medio en algunas ensefianzas.

La forma interrogativa se aplica & todos los estu-
dios, pero varia segun su indole y segun la clase de
alumnos, do modo que cd'la una de las modificaciones
constituye diversa forma de ensefianza, aunque todas
se comprenden en la interrogativa, porque-lo esenciai
en todas son las preguntas.

X.

formas de ensefiania coinprenkUthts en la tnierro-
yaliva.

Entre las formas de ensefianza cuya base son*las
pr~unlaa, se cuentan como principales el ealcquismo,
la de invencién, la de repeli»>ion, la de exdmM, la so"
oratica y el dialogo.
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La forma de los catoquislas 6 el catequismo, con-
duce & los nifios & descubrir lo que es desconocido
para ellos, y aclarar lo que estd confuso en su espiri-
tu, segun el desarrollo de su inteligencia y de su ins-
truccién en general 6 en un ramo determinado. Se ex-
pone el asunto de que ha de tratarse por medio de un
corto discurso ¢ narracién, y vienen en seguida las
preguntas y respuestas.

Se desenvuelven y aclaran las ideas ya existentes,
y se adquieren'otras nuevas por medio de preguntas.
Este es el principio dominante también en las demas
formas.

Con la de invencién 6 ne investigacion, se hace en-
contrar, discernir y aprender por el discipulo mismo,
meditando y con algunas indicaciones del maestro, los
conocimientos que ha de adquirir.

Esta forma supone en el discipulo cierto desarrollo
intelectual y un fondo de ideas y de experiencia que no
se necesitan en el catequismo.

La repeticion se emplea para grabar en !la memoria
los conocimientos adquiridos, y consiste en preguntas
sobre lo que lian aprendido ios discipulos.

El exdmen so distingue”™ de la forma anterior, en
que no tiene por objeto ol que el discipulo se dé cuenta
de lo que sabe, sino el comprobar si lia comprendido y
retiene en la memoria lo que se le ensefia.

La forma socratica es la misma de los catequistas,
con la diferencia de que se emplea con hombres de ex-
periencia y de cierto desarrollo intelectual, & quienes
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se hace descubrir y admitir la verdad por medio de
preguntas. n
' El didlogo supone la idea de conversacion, y lo és
en efecto, entre dos & mas personas que se hallan
proximamente en iguales condiciones de saber, y que

se proponen instruirse miuLuamenle.
XI.
De las preguntas en la forma interrogativa.

En la forma interrogativa, para hacer las pregun-
tas con oportunidad, se requiere saber bien lo que se
trata de ensefiar, apreciar por las contestaciones, por
ia flsonomia del discipulo y por el tono de la voz, si
comprende bien lo que dice, y facilidad para hacer
nuevas preguntas sin titubear, segin sean las conles-
taci(»nes.

Las preguntas deben ser claras [lor los términos
en que se hacen, por el tono de la voz y por las pala-
bras en que esta se apoya para indicar que expresan
lo principal; precisas, es decir, que no admitan mas
gue una contestacion; acomodadas & la inteligencia de
los discipulos, en lu posible de una sola frase 6 por lo
menos sin proposiciones accesorias; ordenadas y enla-
zadas, de modo que no se pase de un punto & otro an-
tes de haber hecho sobre el primero todas las pregun-
tas necesarias y que cada una de las preguntas se funde
en la contestacion anterior, como si se derivase de ella.

Con los ilifios de corla edad no deben abreviarse
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)as preguntas porque no ias comprepdpn. Después de
interrogar, por ejemplo: «;Quién creé el mundo?« ijo
basta preguntar «;De qué lo cred?» sinq «;lto qué-cied
Dios el mundo?» Solo con los. que ya estan ad.elantadQS
j~uedc! y conviene alireviar las preguntas.

Deben evitarse en lo posible las que so contestan
con un si 6 con un jw , porque no requieren reflexion
en la mayor parle de los oa”os, ni dan bastante idea
de si se ha comprendido lo que se ensefia. Sobre todo
deben evitars™e cijf*qdo sa arranca, el s/6 ei, «0 aunque
no lo sienta el discipulo, porque esto es obligarle &
men,lir®, como cuando se le dicei «;No es verdad que
quieres mucho & tus condiscipulos?»

Respecto & las contestaciones de loa nifios, ante
todo e§ necesario acostumbrarlos & que se enteren bien
de la pregunta, & reflexionar sobre ella,y 4 que res-
pondan con claridad y en el tono de voz cunvenien;te
para que les oigan los demas. La respuesta” debe sec
una p;’oposition, diciendo, por ejemplo, cuando SO les
pregunta, «Quién cre6 el mundo:» «Dios cred el
mundo,» y no limitdndose & decir: «Dios.»

El maestro debe lijarse bien en la contesLacion, abs.r
teuiéndpse de exigir otra cuando es buena y sin ap.re-
surarae & elogiar ni a censurar, seglin que sea buena
6 mala.

Cuando la cmtestacion es, defectuosa porque no se
ha hecho la pregunta en términos clnveliente3, se
reproil.uce esta d-jndole otro girg.

Si DQ estando la falla en la pregunta, la contesta-
cion, es dffeclqosa, puede esto provenir de precipita-



= m *_

€io0io, de no enterarse bien el discipulo de lo quo se le
pregunta y de error 6 de ignorancia. En el .primei-
0aso, antes de variai” la pregunta se hace refle.xionar
sobre el'ia; en el segundo, debe ensefiarse al nifio lo
que ignora para sacarle del erroi*. Si el discipulo cora®
prende pero uo sabe explicai*se, se le auxilia para alen-
tarlo y se formula por ultimo la contestacion ea tén
minos convenientes.

A veces los nifios no eoniesLun cuando se les pre.-
gunta y en esto caso es preciso descubrir la causa de
su silencio para auxiliarles. Si esto depende de que no
comiu'enden ¢ de que.es muy diRoil la pregunta, se
explica y aclara. Si proviene de timidez, se le anima
y se le infunde confianza haciéndole preguntas ficileo.
Cuando no recuerda la contestacion, se le da tiempo
para recordarla, excitAndole A rellexionai- y si no acier-
ta al cabo de algunos instantes, se le auxilia, & no ser
que iiubiese dado motivo para que se le humille, pr«f
guatando &. otro lo que él no sabe 6 contestando el
mismo maestro.

XI11.

Dr la intuicion.

Entre jas formas interiores de ensefiafOza, la intui-
cion es la que mus importa conocer & los encargados?
de educar ¢ instruir 4 los nifios, jwrque es la que o T
siona ei primer desarrollo y aplicacion de las facultar
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des mentales, siendo asi la base para uiteriores pro-
gresos.

La forma exterior de la intuicién, es la palabra
entre el maestro y el discipulo, es decir, la interroga-
tiva, exponiendo & la vez & Ja contemplacion y examen
de este, los objetos sobre que han de versar las lec-
ciones.

Mientras que la inteligencia no adquiere algin
desarrollo, solo forma idea clara y exacta de los obje-
tos que impresionan los sentidos. La observacion sen-
sible debe ser siempre la compafiera fiel de la instruc-
cion elemental, en la que lo visible debe preceder a lo
invisible, lo material (i lo inmaterial y lo concreto &
lo abstracto.

Con los nifios es indispensable principiar por aqui,
y aun para los que tienen la inteligencia mas cultiva-
da, lo que se descubre por si M-~ es lo que mas
aprovecha, de modo que cuando se examina, se toca
y se pesa los objetos de nuestros estudios, bajo la di-
reccion de un maestro ilustrado, es cuando mejor se
comprenden sus elementos, sus propiedades, sus usos
y sus relaciones.

De todos modos, la intuicion es como la llave de
oro que abre las puertas de la inteligencia, el punto
de partida de la instruccion y la forma de ensefianza
mas adecuada & los estudios elementales.

Pero si esta es el fundamento de las demés formas
de ensefianza, la intuicion no puede quedar aqui,
pues seria incompleta, sobre todo pura el ejercicio del
juicio. Con la intuicién, el entendimiento , ligado en
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cierto modo al objeto material y sujeto & las manifes-
taciones exteriores, esta privado de la libertad necesa-
ria para elevarse a lo abstracto y universal. Asies que
cuando domina exclusivamente la forma de int;.icion
en laensefianza elemental, no se desarrollan enel grado
de quo son susceptibles el juicio y larazon, y si se
adopta esta forma en la superior, son lentos 6 nulos
Jos progresos en los estudios profundos y abstractos.

Infiérese de aqui, que en la instruccion elemental,
debe dominar la forma de intuicion, pero prescindien-
do gradualmente, y A medida que el desarrollo inle-
leclual lo consienta, de los objetos sensibles para dejar
mas expeditay variada la accion del entendimiento,
a fin de que la instrucciéon sea mas solida y profunda.

X1
Ejercicios de intuicién.

El campo de la intuicién es muy vasto, y los nifios
lo recorren siempre con gusto, porque man han de no-
vedad en novedad y de descubrimiento en descubri-
miento. Mas para que los ejercicios sean pi'ovechosos,
deben regularizarse, pues de otro modo, las ideas ad-
quiridas son vagas, superficiales, inexactas 6 incom-
pletas.

Conforme A las observaciones hechas en diferentes
partes de este libro, el 6rden mas natural consiste en
fijar el punto de partida en lo giie es mas familiar al

discipulo, agrandando insensiblemente el circulo de
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los ejercicius, segun, la regla general y la primera entr.e
todas, de pasar de lo conocido i lo desconocido.

pueden versar los ejercicios sobre la naturaleza,
el hombre, y especialmente los productos de su inte-
ligencia, la vida social y Dios. Atendiendo con prefo®
renda & la calidad y no ~ la cantidad, se esoojen los
mas importantes y iililes, ya que no sea posible exa-
minar lodos los objetos.

Son productos intelectuales de estos ejercicios, las
ideas aisladas, la. del conjunto de los objetos, y ios
juicios sobre los actos de nuestro espiritu. Las ideas
se refieren & las cualidades y propiedades de ios objetos
y & la asociaciéon de estas mismas ideas, para formar
la del conjunto de cada objeto. Los juicios versan
sobre la conformidad 6 no conformidad entre las ideas
adquiridas y los mismos objetos estudiados.

Otro resultado inmediato de estos ejercicios, es la
cultura y desarrollo do las facultades morales, si el
maestro sabe sacar partido de las ocasiones que para
ello se le ofrecen.

Los primeros ejercicios pueden versar sobre la
escuela, la casa paierna y las costumbres que en ella
se observan, el pueblo y sus alrededores, pues todo,
esto es familiar al nifio. Sucesivamente se pasa a ejer-
cicios mas dificiles aque se le haya preparado con los
anteriores.

Las reglas que bau de observarse en las pregun-
tas son las mismne indicadas en uno de los anterio-
res parrafos.



CAPITULO 11

De ia instrucoion religiosa y moral.

fin qué consiste.

No hay eosefianza m mas importante ni mas deli-
cada gne ia de la religion y la moral. Es la primera
entre ;jdas y todas deben concnrrir & pompletarla.

Excusado es encarecer esta importancia en un If-
bro para los maestros de una nacion catélica, on que
tanto abundan los medios y las ocasimms de despertar
el sentimiento religioso y en gne tan arraigadas estan
las doctrinas fundamentales de nuestra fé. Pero acaso
por esto mismo, porque no concebimos la vida sin las
creencias religiosas, porque nos parece gque nacen y se
fortalecen naturalmente como por sf mismas en medio
de la atmosfera religiosa qi7e respiramo.«, no suele cui-
darse de su ensefianza con lodo el esmero y atencion
debidas, y no suele formarse idea bastante clara de al
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extension y de la manera de darla en las escuela?.

La enseflanza religiosa comprende el dogmay la
moral, cuyo solido fundamento esta en el mismo dog-
ma, y del cual se deriva do la manera mas sencilla y
natural.

La ley y los reglamentos"” determinan con claridad
y precision la esencia y los limites de esta ensefianza
en las escuelas, designando los libros que contienen la
doctrina, el método, los ejercicios y practicas piadosas
que completan y fortalecen la instruccién, y ia manera
que en general deben de concuirir las demas ensefian-
zas al propio un.

El estudio textual y de memoria del catecismo de
doclrina cristiana designado por el diocesano, en el
cual estdn comprendidas las oraciones, y el del catecis-
mo de la historia sagrada, aprobado también por la
autoridad eclesiastica, con la lectura de los evangelios
de los domingos hecha en el sdbado por la larde, cons-
tituyen el fondo de e>ta ensefianza, que no es asunto
de discusion sino de creencia.

Las oraciones de I« escuela, la asistencia a misa en
los dias de precepto y la preparacion para frecuentar
los sacramentos, con las explicaciones a que se prestan
lodos los demés estudios, contribuyen eficazmente &
que sea mas provechosa.

El catecismo de doctrina cristiana bajo una forma
sencilla y en términos precisos, comprendo desde las
ensefianzas mas elementales basta los mas elevados
preceptos de ia religién.

La historia sagrada hace sensible por medio de
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brillantes y maravillosos hechos y de corlas y variadas
historias, que despiertan la curiosidad de los nifios y
agradan hasta 4 las gentes mas groseras, la historia
del mismo Dios, asi como sus atributos, y graban pro-
fundamente en el espiritu los fundamenlos de la reli-
gién, & la tez que suministra reglas y preceptos para
todas las circunstancias y condiciones.

La educacion religiosa, el desarrollo del senlimieu-
to y ejercicios especiales predisponen A recibir con fru-
to esta inslruccion, (jue fortalece al nifio en sus creen-
cias, que le inspira a\nor a los preceptos de la doctrina
cristiana y a los deberes que impone y que le hace
considerar la religion como la mas sagrada herencia y
como el Unico medio de dicha y de salvacién.

Principios que deben servir de guia en esia ensefianza.

La ensefianza de los dogmas sagrados y de las re-
glas de moral, no se dirige solo al espiritu como la de
las ciencias profanas, sinocal espiritu y al corazén. No
basta, pues, instruir sino convencer y persuadir, ha-
blando siempre con santo respeto de los grandes mis-
terios de! cristianismo y de la moral evangélica, para
gue los nifios se penetren de la importancia de una
ciencia que conduce a la paz do la vida presente y &
la dicha futura.

El objeto es grabar en la memoria las verdade.s re-
ligiosas, inclinando & la vez A los nifios A pensar en
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isUas y e practicar diariarnento los preceptos que en-
«ierran.

Las lecciones do doctrina cristiana para las cuales
se requiere atencién y recogimiento, no d”en prolon-
garse demasiado porque la tranquilidad y la calma no
pueden conservarlas los nifios pdr rnuCho ttefflpo, sino
haciéndo.se violencia, y todo lo que les fatiga les inspira
aversion.

Pocas palabras, cuando salen del corazén y reve-
lan la fé y el eonvencimienlo del que las prenuncia,
producen mejor efecto que-los mas bellos discorsos.

Debe evitarse con gran cnidado todo lo que puedo
hacer desagradable esta ensefianza, porque no solo dis-
gusta la leccién, sino los sénlimienlos que debe inspi-
rar. Conviene por eso que Ja leccién sea corta, que
exija poco trabajo'de memoria, que el maestro expli-
que con afabilidad y que siga buen método.

En cnanto el maestro tenga la menw duda, debe
consultar al parroco & quien comiste la direcciéon en
esta oasefiiinza y vsegiiir siempre sus indicaciones.

Por la Intima relacion entre los dogmas y la mo-
ral, no puede separarse lo uno de lo otro. Los dogmas
por si solos no producen el efecto que cuando se expli-
can ios deberes que imponen, y la moral sin la religion
no basta para inspirar la voluntad y llevarla a la prac-
tica. Debe, sin embargo, comprenderse bien la diferen-
cia entre ambas cosas, porque la hay en realidad, y
debe tenerse en cuenta en la ensefianza de cada una de
ellas.



1.
Graduacion de la emeiianza.

Kl senlimwnto relig-ioso, en quo no interviene el
raciocinio, sino que nace inmediatamente de ia con-
ciencia, nos- lleva & creer en un Dios omnipetente desde
la mas tierna edad. Peto desde estas primeras nocio-
nes casi instintivas hasta el conocimiento de los dog-
mas, hay una série de instrucciones en que intervienen
el juicio y el radooinio, y que por consiguiente deben
graduarse segin d progresivo desarrollo de las facul-
tades mentales.

La instruccion religiosa debo comenzar muy pron-
to, porque los primeros anos do la vida deciden fre-
cuentemente de su porvenir, y el nifio por su caracter
impresionable, por la candidez de su espiritu, y jmr la
pureza y la inocencia de su corazén, escucha con gusto
las verdades divinas cuando se ponen al alcance de su
inteligencia. La facultad de creer estd mas desenvuelta
en el que la inteligencia, y la fé necesita un ejercicio
precoz y omstante.

El dasarrolk» de los sentimientos religiosos, como
ya se ha visto al hablar de la educacion, principia muy
pronto, y con ese desarrollo se adquieren las primeras
Dociones de religién quo preparan a! estudio del cate-
cismo. Desde el hogar doméstico, el amor y la conOan-

za en los padres, conduce a los mismos sentinmntos
9
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respecto & Dios con solo presentarle como padre celes-
tial é invisible del nino, y padre & la vez de cuantos le
rodean vy lie todos los honibres. Por la obediencia a los
padres empieza & despertarse su conciencia, presentan-
doles & Dios como nuestro legislador y ndestro remu-
nerador.

E s~ instrucciones y otras analogas, el signaijse y
sanUg,uacse,.'el. Padre nuestro,y el Ave Maria; y las
corlas oraciones que se pronuncian al acostarse y le-
vanlaj'se, constituyen el primer grado de la ensenapza
religiosa, qu(? corresponde a la madre,

Con estas ideas vagas y confusas, con estos eler
inenLos de la fé y de la moral, cuyo valor no com-
prende,.pero que, le lian.beoho pnofuiiila impresiony
entra el nifio en ia escuela preparatlo & recibir ins-
truccion mas extensa, segun vaya programmando: efi su
desarrollo intelectual. Mientras no ?abe leer conlipiian
las mismas ensefianzas de viva, voz, haciéndole apren-
der otras oraciones, iniciandoie en lo mas sencillo del
catecismo, presentandole, en frases claras y concisas,
cortas y ~nqilias narraciones,de historia sagrada.

En esta clase de.la escuglav que podamos eousider
rarla como preparatoria, ,se sientan asi Ips.fundumeDi-
los de la ensefianza ulterior. ‘. ! o .

Desde que el nifio comienza &. soltarse & leer, prin-
cipia ei estudio del catecismo de la doctrina crislianaj
aprendiéndolo de memoria al pié de la letra, y el cate-
cismo de la historia sag.rada.

Esta ensefianza, que debe formar un lodo”ip per-
der el caracter de .sencillez que le conviene, han de re-
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cibirla todos"ios nifios, hasta los que se retiran pronto
de la escuela.

Eos alumnos que asisten poj* mas tiempo a tas cla-
ses, a la vez que perfeccionan su instruccién en otros
ramos, contindéan ycomplelan también esta ensefianza
con [QStrucciones elomenlales sobre la historia cie la
Iglesia y sobro las principales ceremonias del culto; -

V.
e h emefanza preparatoria.

Constituyen el primer grado de la instruccion moral
y religiosa, corno ya se'ha dicho, ademas de Ja cultura
del sentimiento, las nociones mas sencillas y eleraen-
taies sobre la existencia y los atributos de Dios y sobre
la hisloHa sacada, con la sefial del cristiano y aign-
lias 6raoiones.

Estas ensefianzas, son como la iritroduccion al ca-
tecismo de la doctrina cristiana, como el primor lla-
mamiento a la inlelig> ncio, & la conciencia y & los no-
bles sentimientos del corazon' det nifio. Son corno d
fundamento y la preparacion para el estudio mas or-
denado y extenso que ha de hacer después, y esto dice
bastante su importancia y, el esmero con que deben di-
rigirss.

Las relaciones del nifio con la familia en oaanto
estan & ~is alcances, las préacticas religiosas que vé
repetir y en gae toma parte, lo mismo que las <ie la
Iglesia en donde se retnen los Oeles para orar & Dios,
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las cerfiinoriias del culto,, las obras del arle y de la na-
tura’eza, lodo siimlnislra ocasiones y lodo, puede servir
do asunto para dirigir el alma del nifio hiicia su Cria-
dor. - ,

Esta ensefianza se da por medio de preguntas faoi»
les y sencillas, dirigidas & la inteligonuia y al corazon.
Asi sp arrancan al nifio contestaciones exponlaneas,
formuladas a su manera, que son do las que tiene ooii-
ciencia, mientras que si las aprende de memoria nada
le ensefian ni .signiRcan.

Los maestros deben liaoer un estudio especial sobre
esta manera de ensefiar, que es lo que constituye la
principal ciencia de las escuelas de parvulos,y que tiene
aplicacién ~ otras rauclias ensefianzas.

La Oracion, instituida por el mismo Dios, que au-
menta nuestra alegria cuando somos dichosos, y es el
Unico tensuelo en la adversidad, y absolutamente in-
dispensable para la salvacién, pasa para la multitud
por la base de ia instruccion de los nifios, y lo es en
efecto, U la vez que de la vida cristiana.

Pero no basta que el nifio aprenda & recitar las
oraciones de memoria, sino que es indispensable ense-
fiarle & orar con fervor.

Para ensefiar las oraciones de memoria se pronun*
cian pausadamente palabra por palabra, con la ento-
nacién conveniente, y se hacen repetir a los nifios.

Para ensefiar & orar, es preciso inspirar ardiente.s
sentimientos por las cosas sagradas y divinas. Del amor
de Dios proviene irre.’ ialiblementela neocsidad de orar,
y cuando el nifio esta poseido do este amor, le basta a
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veces uoa simple palabra para expresar sus ruegos, Yy
en todo encuentra motivo para sus oraciones.;

El Padre nuestro, el Ave Maria, e! Crer/o, los
Mandamientos y otras oi'acione?, contribuyen ademas
a que los nifios retengan mas facilmente las verdades
de la fé y Ibs preceptos morales sacados de la historia
sagratla. Aun aprendidas estas y otras oraciones por
rutina, como desgraciadamente sticede por punto ge-
neral , llega un dia en que desarrollada la razén, los
anima y viviRca el infortunio, y no enéuenlran otro
consuelo que el de la oracion.

V.
De la enseflanut de la Historia sagrada.

No hay estudio quo se acomode mejor & las dispo-
siciones de ja nifiez que la historia sagrada. Los ad-
mirables rasgos dol Antiguo Testamento, como la vida
toda de! Salvador, hablan al corazén, & la inteligencia,
& la imaginacion y agradan é interesan, y basta sedu-
cen a los nifios.

Debe principiar esta ensefianza por narraciones
corlas, sencillas ¢ interesantes y do las mas faciles de
comprender por los nifios, tomandolas de los libros
aprobados, conservando en lo posible las mismas fra-
ses del texto sagrado, ese lenguaje que por su noble,
graciola y pura sencillez, encanta & los nifios, oomo
encanta & los hombres el seclidd profundé f pur lo
comun sublimo quo encierra.

Fijando.«e en lo esencial, debe descenderse también
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a las particularidades y & los detalles, agradables siem-
pre a4 menos que sean difusos é indespensables para
los nifios.. Los detalles son precisamente lo que prime-
ro les interesa, lo que impresiona su coraron y lo que
les conduce,al conocimiento de lo esencial y & apreciar
los preceptos y reglas de conducta que del texto se,
deducen.

Cuando el nino sabe leer, empieza el estudio de
memoria, con el ciatGcismo aprobado al efecto por la
autoridad eclesiastica. Pero aun entonces, antes de
encomendar & la memoria los rasgos escogidos que
contiene, debe preceder la narracién de los mismos
0 la explicacién entrando en las particularidades que
excitan y .entrp.iipnen la curiosidad de los alumnos y
que contribuyen también & dar otras ensefianzas que
ademas de la utilidad que tienen en si, tienden & acla-
rar el asunto principal y a recordarlo.

Después de estas explicaciones los nifios aprenden lo
gue contiene el catecismo, que es el resiimea, y lo re-
tinen con facilidad en la memoria.

Por medio de estas narraciones, la inteligencia del
discipulo se pone en comunicacion directa con la del
maestro, el primero se flja en los términos y el sentido
do las preguntas que se le dirigen, y el maestro, que
asi puede enterarse bien si se entiendo su leccién, la
aclara y repite las explicaciones hasta que lia conse-
guido que 80 comprenda. Asi se activa también el
desariDllo de las facultados intelectuales, y poco & poco,
sin apercibirse, adquiere el precioso habito de la re-
flexion.
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Mas por importante que sea la practica de lae nar-
raciones, no excusa el estudio del catecismo histori6d
que contiene en érden perfecto la dasiQcaeion de' los
hechos y de-los aconleoiraientos. Solo siguietflo este
orden es posible llevar al nifio 4 que apredie un dia el
admirable ento entre todos y que la relig-ion es tan
antica como el mundo. A este mismo fin pueden con-
tribuir en grah manera las hio™anas de los persona-
jes de la historia sagrada, & semejanza de lo que se
practica ya en algunos paises para la ensefianza de la
profana, pero estas biografias deben reservarse para
4os nifios mas adelantados.

VI.

De la ennefianza dei Catecimo de la doctrina
cristiana.

Como la historia sagrada, el catecismo de 'la doc-
trina cristiana pnede y debe ensefiarse antes de que el
nifio sepa leer, limitandose a lo mas sencillo, reservan-
do para mas adelante el aprenderlo con toda exten-
sion.

En u6o y otro caso, es deoir, cuando sb aprende
mt viva voz y cuando se aprende con el libro, debe en-
‘comeodarse 4 la memoria al pie de la letra, porque de
»otro modo podrian infundirse & los nifios errores do
gravisima trascendencia. Al maestro solo incumbe en
osla parle explicar el sentido gramatiiial de las pala-
bras y las frases cuando no fte comprenda, y examinar
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con. mocha escrupulosidad la edicion del catecismo
giiQ,se pone en manos de suSidicipulo8,;para no adrai-
tjr los e;emplares*que, contengan errata® de imprenta,
gue alteren el sentido. Como estos libros suelen ser do
propiedad general, y los editores miran con descuido
las oorrecciones, no es extrafio que muchos catecismos
contengan errores groseros y hasUlieregias, de que el
maestro que adopta el li)ru es responsable.

Por lo demaés, conviene alender-olrasconsideracio*
nes, que en parle tienen también aplicacion 6 Ja ilia*
loria sagrada. . .- em

. Entre los dogmas hay algunos que podemos alcan-
zar por la razén, como la existencia, el poder, la sabi-
duria y la bondad de Dios,' ~tc. Por la razon y por la
fé debemos, pues, conocerlos; pero se necesita proceder
con mucha circunspeccion para nO'despertare! espiri-
ta do critica, y en este,y en todos los casos se ha de
imbuir al nifio la idea de que las luces de la razén
.pueden hacernos caenen el error, y que la fé es siern-
(pre: la razén principal para probar ia verdad ilel
ijpgma.

.. En cuanto & ios mistenos, esindispensahle ensefiar
al nifio, en términos claros y precisos, las palabras
pm’que Dios ios ha revelado conforme a la Iglesiti in-
fahble, persuadiéndoles de que es evidente 0 iuialiole-
menle asl, tv*rque el mismo Dios io ha dielio, yno
(Kuede engafiarse ni engafiarnos..Para forUlecor esta
pfirjjaa*iiol> , puede hacerse ver que en la naluraleza
hay multitud de cosas que no comprendemos y que sin
embargo son verdad, y que pereso no deben extrafiar
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que .comprendleniio meaos las oiisas sobreaaltiralcs”™
necesilcmos de la‘revelaoioii.

Las comparaciones para explicar los misterios,

aunque (tiles en algunos casoa, infunden ideas falsas
cuamio sol mal escogidas, y para evitarlo, el maestro
debe abstenerse de ellas.
-, Hespeolb'd’ los preceptos morales que ooutienen los
dogmas, al maestro loca auxiliar a los nifios por me-
dio de preguntas 6 explicaciones, para que los deduz-
can ellos mismos y para que apliquen los preceptos
generales & los casos particulares que les sean cono-
cidos.

Ensefidandoles & deducir la mordi del dogma, les ha-
cen mas impresion los preceptos y los mantienen me-
jor en la memoria.

Haciendo aplicacion de los preceptos generales a
los casos particulares, la impresion es mas piofunia y
aprenden & practicarlos. Cuando de laomnipoleoda de
Dios, por ejemplo, dedwcimos que debemos tener firme
conflanza en él, porque puede asistirnos en todas
nuestras necesidades, si enumeramos algunas de estas
como la pobreza, las enfbormedades, etc., no solo se
adquiere una nocion tedrica, sino un conocimiento
préactico del precepto.

YII.
De la emefianza de la moral.

La ensefianza de la religion comprende la le la
mui‘al como acaba de verse. En el fondo, ambas en-
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seflanzas parten de un mismo principio y van a un
mismo fln, pero en la una domina la idea de Dios y
en la otra la idea del deber. La moral en efecto es la
ciencia que trata de los deberes del hombre.

Para los nifios el fundamento de los deberes mo-
rales ha de ser la voluntad de Dios, ya porque esta es
realmente el motivo superior, ya porque la compren-
den mejor que los que resultan de las nociones abs-
tractas de lujusto y de lo injusto, y dé lo verdadero
y de lo falso.

No hay, sin embargo, necesidad de remontarse
constantemente al principio religioso de que se deri-
van Jos preceptos. Basta que el nifio se haya penetrado
bien de que todos provienen de la religién y que lue-
go se le expliquen con claridad, inclinando su volun-
ilad é cumplirlos, y haciéndoselos cumplir cuando se
presenta ocasion.

En la ensefianza de los deberes es indispensable
distinguir los principales, los que son de absoluta ne-
cesidad para nuestra salvacion. Kn ellos estan com-
prendidos todos los demds que les sirven como de aii-
-xiliar”™, y es precisa esta distincién para no caer en
el error de hacer consistir la perfeccion en ejercicios
que no son mas que medios de cumplir los deberes
principales, reducidos a cre”r en Dios, esperar en Dios
y amar & Dios sobre todas'i4s cosas y al préjimo como
4 nosotros in\8mos.

Para que la ensefianza de los preceptos sea pro-
vechosa, es indispensable explicar ademéas la manera
-de practicarlos. Al decir, por ejemplo, «honraras pa-
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dre y madre» debe afiadirse luego la explicacion de la
manera de honrarlos.

Pero lo importante en esta ensefianza es disponer
al llifio al cumplimiento de los preceptos en general y
al de cada uno de los que aprende en particular. La
moral puramente tedrica es por lo comdn estéril.

El amor y el odio, el deseo y el temor, son los
afectos del alma que la inclinan & desear ¢ evitar una
cosa. Excitar y purificar estos afectos son pues los
medios de inclinar la voluntad al cumplimiento de los
deberes, pero solo se purifican arraigando en el cora-
z6n de los nifios el amor vy el deseo de Dios y el odiu
y la aversion al pecado con sus consecuencias por efec-
to de una fé viva y sincera. Sin esta circunstancia
esonoial los expresados afectos pueden influir en nues-
tra conducta hasta el punto de que pasemos pur hom-
bres probos y virtuosos para con ios demas, sin que
por eso nuestra conducta sea agradable & los ojos de
Dios.

Las instrucciones & que dan ocasion estas y otras
ensefianzas, son medios auxiliares para llegaiv al mis-
mo fin.

instruidos los nifios sobre .sus deberes é inclinada
su voluntad & cumplirlos, debe procurar que se con-
sume 0 realice esta inclinacion por medio de la précti-
ca. Esto, sin embargo, depende de las circunstancias
7 no cabo mas que la indicacion genera!, dejando al
tacto del maestro el aprovecharla.

Los deberd? morales no consisten Unicamente en
obras exteriores como la limosna, por ejemplo, sino
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también en aolos interiores de virlud, como, los actos
de fé, de esperanza, de caridad, .de contricién, etc., y
unos y otros deben practicarse.

vm.
De los ejercidos y practicas religiosas. "

Hay précticas religiosas en la escuela y fuera.do la
escuela, cuya direccion y vigilancia incumben al maes-
tro.

Las oraciones al principiar y terminar las clases, y
los ejercicios que sefiala el reglamento para la tarde
de los sabados, asi corno la preparacion y exhorlack»-
oes'especiales cuando los nifios han de recibir los Sa-
cramentos, todo esto se verifica en el recinto de la es-
cuela. Fuera de ella tiene que cuidar de los nifios
cuando concurren a misa 6 a otras funciones de iglesia.

Las oraciones que no salen mas que de los labios
y se recitan ea lumullo y confusidn, solo son propias
de los mercaderes instalados en el templo de Jerusa-
lem. En la escuela deben recitarse las oraciones en
medio del mayor recogimiento, con entonacién grave
y coQveniente y con animacion y fervor, como cuando
s;ilen del alma y del corazén. Las distracciones durante
actos do esta naturaleza son siempre fallas graves.

El maestro debe dar el ejemplo da compostura y
de resp”i, y cuando no sea él mismo el que pronun-
cio la oracién para que la repitan lodos, debe confiar
este encargo & los alumnos que mas se distingan por
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su conducta, haciendo comprender que la oracion debe
dirigirse por los mas dignos.

Con el mismo recogimiento y formalidad deben ve-
rificarse la lectura y consideraciones sobre el Evange-
lio y las deméas précticas religiosas reservadas para la
tarde de los sabados.

En la preparacion de los nifios para recibir los Sa-
cramentos debe procederse de acuerilo en un todo con
el parroco. Cuando la ensefianza religiosa esta bien
dirigida, lo principal para actos tan importantes por
si mismos se reduce a preparar el animo de los nifios,
pues deben tener ya la instruccién necesaria para com-
prender la santidad y la significacion de talos actos, y
toda .su trascendencia.

La asistencia & la misa en los domingos y dias de
precepto, lo mismo que & otras festividades & que sea
costumbre asistir en los pueblos, requieren mucho cui-
dado y vigilancia para que los nifios estén con mode-
racion y compostura, de gne el maestro debe dar
ejemplo.

1.

Del tiempo destinado & la enseiianza religiosa.

Lecciones cortas pero repetidas frecuenlemenite son
las mas provechosas & los nifios, sobre lodo en mate-
ria de religion y moral. Aparle de las instrucciones &
gue dan moiivo todos los ramos de estudio, la conduc-
ta de los alumnos, y cuanto pasa en la escuela, debe
haber leccion diaria de catecismo 6 de historia sagra-
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da y na estaria de mas que se repitiese tarde y mafana'.

Las lecciones corlas y repetidas con fl*ecuencia in-
filtran gota ¢ gota :ladoctrina cristiana en el alma de
los nifios donde penetra profundamente, segiin nos en-
sefia el proverbio de la gota de agua que cae constan-,
temenle sobre la piedra. La frecuencia en las i'epeti*
cienes ofrece ademas la ventaja do que el nifio 1é dé
mayor'importancia, porque esta acostumbrado ajuzgar
de la que tienen las cosas por el buidado é interés con
que los deméas las miran y tratan de ellas. Crea tam-
bién él habito de ocuparse diariamente en el estudio y
la contemplacion de las saludables verdades religiosas,,
habito que ejércera ioHuéncia eri toda la vida.

Cuando las lecciones se repiten de tarde en tarde,
una vez & la semana, por eieraplo, ademas de dismi-
nuir en: pdrte so importancia, tienen que ser largas por
necesidad, y abrazar mas doctrmd cada una, con pei*-
gro de que el alumno no pueda digerirla y de que le
cailse y fatigue y aun le inspire aversion.

Para estas lecciones deben destinarse las horas en
que las facultades mentale/ae hallan mas expeditas y
mas en calma. La mejor es la primera de la clase, in-
mediatamente después de la oraciori de'entradaj en que
los alumnos, repuestos ya de las distracciones y del
aturdimiento de los juegos con el rdoogimienlo 'de la
oracion, sehallan dlspuestosa escucharlas atentamente.
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mintervencion del parroco en la-ensefianza de la
religion y moral. - io! osi
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La enseiiaftza de la moral y j'térgion para quo aea
ooiiipleU,. requiei-p™ arUorklad y cieaoia, de que carece
el maestro'. Solo el caracter sacerdotal puede dar &
ciertas doctriaaa lodo el peso-y toda la infiiiencia con-
gue deben’ comunicarse y solo con la ciencia que Bst6
caracter supone, se explican sin peligro las doctrinas
gue el maestro debe ensefiar concretandose a que sus«
alumnos las aprendan de memoria iiteralmentd, segin:
el texto de los libros aprobados. "

/\Por eso loa parrocos, como tales y oomO indivi-
dlos de las juntas de primera ensefianza, tienen jntef«-
vencion en las escuelas, y por eso estan obligados &
concurrir a ellas una vez por semana, cuando menos,
para los repasos de la doclrina cristiana.

El parroco, pues, por su misién especial y el
maestro por la ley, son los encargados de la ensefianza
do ia dicuiua. Al primero, loca la direccién y la ex-
plicacion de los dogmas, y el maestro viene & ser el
auxiliar, que prepara & los nifios para que completen
luego su instruccion con las lecciones de un maestro y
una autoridad tan competente como el parroco en esta
materia.

Para que sea provechosa la ensefianza deben po-
nerse ambos de acuerdo, y seguir la misma marcha, el
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mismo o6rden , y dar las mismas explicaciones en lo
principal, como si los dos-hablasen por una misma
boca. Asociando sus esfuerzos para una instruccion
que deben dar en comun, los resultados seran satis-
factorios.

Siguiendo el maestro los textos aprobados, siem-
pre que encuentre diflciiltades 6 so le onezcan dvida?,
debe consultar al parroco 6 reservarle la explicacion’
del punto 6 puntos en que no se halla ‘sunoienlemente
instruido. El parroco por su parto, después de dada
leccién, deberia enterar al maestro acerca del punto de
que habia de tratar en la siguiente, dandole idea de la
manera de-preparara los'nifios para recibirla con fnir
to, después de repetir las lecciones precedente.".

Marchando asi de acuerdo, los alumnos recibirian
una ensefianza moral y religio.sa, todo lo perfecta po-
sible.



CAPITULO IlII.

De la enseflanza de la lectura.

Objeto, importancia y dificultades de la lectura.

El arte de leer consiste en reproducir en sonidos
edistintos y agradables, las palabras y pensamientos
representados por medio de signos visibles.

La lectura, no es, en ef-cto, otra cosa que una
traduccion del lenguaje escrito, ol lenguaje oral; y
leer, traducir los signos visibles del lenguaje, en los
-sonidos que representan, 6 sea hablar lo escrito, segin
la deQnicion mas comun.

Asi, para leer, se requiere conocer bien los sonidos
y los signos correspondientes, es decir, las letras; pro*
inunciar con distincion todas las combinaciones de es-
tos mismos sonidos, que forman silabas y palabras, y
por fin, reunir estas palabras, formando frases y pe-
riodos complelt(S, pronunciandolos en tono conveniente.
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Por medio de la lectura, nos enteramos de los pen-
samientos que estan escritos, nos eutemlemos como Si
estuviéramos oyéndolas, g™n las personas ausentes, y
enriquecemos nuestra inteligencia con ideas y conoci-
mientos Utiles. Es, pues, uno de los medios mas elica-
ces para el desarrollo intelectual.

Aunque ensefiar a leer parece cosa facil, y lo es en
efecto , ofrece 4 veces diflcultades de varias clases,
tanto en la lectura puramente mecanica, como en la
expresiva, sobre todo, para los que principian a ejer-
cer el magisterio.

El conocimiento de los signos de los sonidos y su
reunion formando palabras y frases, 6 sea la lectura
elemental, requiere mucha paciencia y mucho trabajo
por parle del que ensefia.

Para hacer comprender el sentido de lo que se lee,
necesita el maestro e/ar bien i.nslruido en los funda-
mentos de la lengua, poseer muchos y variados cono-
cimientos, y entretenerse en repelidas explicaciones y
multitud de preguntas.

Por flu, para que los alumnos aprendan & leer con
inteligencia y sentimiento, son indispensables otros re-
quisitos dificiles de adquirir. Para esto, el maestro de-
be poseer un juicio recto, sentimiento profundo, ima-
ginacion viva, para pensar, sentir y hablar como si
fuera el autor del escrito. Solo asi conseguira que los
discipulos den vida & los signos mudos, impi-esos en el
papel y que trasmitan con exactitud & sus oyentes los
pensamientos y sentimientos del autor.
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Epoca m que debe empezar la ensefianza de la
lectura.

En nuestras escuelas, principian los ejercicios de
lectura, desde el dia que se presenta el discipulo, y es-
to parece tan natura!, que no so ocurre siquieraque de-
ban retardarse, ni que otra ensefianza alguna pueda pre-
cederles con fruto. Tanto se considera esto asi, que en
algunas de ellas, hasta que los alumnos principian &
leer no se les ensefia otra cosa.

Fundandose en que el nifio de corta edad no com-
prende la utilidad de la lectura, ni tiene reflexion bas-
tante para formar idea clara y precisa de lo que lee,
algunos opinan porque se aplaco esta ensefianza hasta
gue pueda sacarse provecho del contenido de los libros.
Be otro modo, contra un principio fundamental de
educacién, se aprenden signos antes de tener concien-
cia de las ideas que representan, y se adquiere el mal
habito de pronunciar palabras sin fijarse en su signifi-
cado ni en su encadenamiento logico. Por el contrario,
cuando el desarrollo de la inteligencia ha hecho algu-
nos progresos, el nifio pronuncia con distincion y cla-
ridad, comprende el sentido de las palabras y las fra-
ses, aprende pronto la parte mecanica del arte y se
enriguece su inteligencia con las ideas expuestas en los
libros.
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En verda'l, la lectura supone ejercicios de atencion
y comparacion de que no es capaz el nifio de corta
edad, y requiere la acciin casi simultanea do los dis-
tintos drganos, la vi“a, el oido y la voz; pero si esto
es razén para que no principie la ensefianza demasiado
pronto, no por eso debe retardarse tanto tiempo como
pretenden los que exageran los métodos llamados ra-
cionales.

Por mas que se diga, el nifio, aun en la edad de
ocTio afios, que es la que comunmente se designa para
principiar la lectura, cede A la autoridad del maestro
mas 'bien que examina Ids signos y los sonidos que los
representan. Por mas que Ins métodos raeionates se
propongan hacerle notar el significado de las palabras,
no 33 fija hasta que empieza & vencer el mecanismo del
arte. Mientras que se ocujia en unir de una manera
conveniente los sonidos jiara formar silabas y estas para
formar palabras, tiene bastante en qué ocuparse para
pensar en otra cosa. Ademas, las palabras monosilabas
que son las primerasgiie se le presentan, tienen un sig-
nificado dificil de explicar y de hacerlo comprender.

Por eso no hay que esperar para dar prineipio & la
-Jeetnra & que el alumno alcance tal grado de desarrollo
intelectual que pueda comprender las ideas que expre-
san las palabras 6 parrafos que lee. A la edad de seis
afios, que es prcchamenlo la sefialada para asistir &
las escuelas elementales, se imlla en disposicion de
emprender este estudio.

A ios seis afios de edad, (tclre pues el nifio princi-
piar & a]»render el mecanismo de la lectura, sin per-
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juicio de que practique & ia par otros ejercicios espe-
cialmente encamiuados a formar el juicio.

Cuando por faltade la educacion domostica 6 por su
excasa iuteligencia, hubiera algunos que no siguieran
las lecciones con fruto, se les ocupa por algunos dias
ea ejercicios preparatorios, que siempre seran Utiles a
todos. Estos ejercicios practicados con gran provecho
en las escuelas de parvulos, estan reducidos & hacerles
pronunciar silabas y palabras ai.'ladas en tono na'ural,
en separar las palabras de una frase y las silabas de
cada palabra y hasta las letras de cada silaba.

m.
Métodos de lectura.

Los métodos de lectura no tienen cuento. Designa-
dos unos con nombres derivados del griego para dar-
les mas importancia, como los de dloieyta, escripia-
legia, método fonico, etc., y otros con el nombre de
los respectivos autores, como los de Yailejo, Naharro,
Jacolot, Basedow, Peslalozzi, etc.,apenas hay maestro
gue no h”ya escrito el suyo; pero la mayoria oo mere-
cen el nombre de método, aun los mejores no com-
prenden mas que la parle elemental 6 mecéanica de la
lectura y lodos se reducen a muy pocos tipos, cuyo
caracter distintivo se funda principalmente en los pro-
cedimientos.

DisUoguense en primer lugar los métodos segun
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que principian por los elementos 6 por las frases 6
periodos.

Entre los primeros se hace distincion segin que
los elementos se buscan en et lenguaje escrito 6 en el
lenguaje hablado. Cuando se desciende al elemento es-
crito que son las letras, el método se llama deletreo,
literal y se divide en antiguo y nuevo deletreo, que no
se diferencian mas que en la denominaciéon de las le-
tras.

Si el andlisis se hace en el lenguaje oral, los ele-
mentos son los sonidos, y los métodos que los toman
por punto de partida se llaman silabicos.

Los métodos que parten de las frases 6 periodos,
constituyen otro grupo y se denominan métodos ver-
bales 6 de palabras. El primero y fundamento de todos
los demas, es el de Jacotol que ha servido de base al
de Vallejo y otros.

Con estos métodos, el alumno descompone, ana-
liza, mientras que con los oiros sigue el o6rden in-
Verso.

Los llamados métodos mecénicos, simbolicos, ico-
nogréaficos, no son mas que medios de aplicar los ver-
daderos métodos y no pueden calificarse sino como
procedimientos.

Aun el deletreo y el silabeo, no son en realidad
otra cosa que procedimientos, pero estd tan generali-
zado el llamarles métodos, que no puede prescindirse
de admitir esta denominacidn.



V.
Deletreo.

El mas antiguo de los métodos usados para la en-
sefianza de la lectura es el deletreo. Analizando el len-
guaje escrito va a buscar los verdaderos elementos que
son las letras, y principia por ellas la ensefianza.

Comprende cuatro grados.

El primero esta reducido al conocimiento de las
letras 6 sea la ensefianza del alfabeto 6 del A ~ C.

El maestro ensefia cada letra de porsi, repitiéndo-
las segun el érden del alfabeto y dandoles los nombres
comunes, hasta tanto que los alumnos las distingan
por su forma y recuerden su nombre.

El segundo grado comprende el verdadero deletreo,
es decir, la reunidn de las letras para formar silabas,
y luego las silabas en palabras.

Conocido el alfabeto, se ensefian las silabas simples,
nombrando cada una de las letras de por si y reunién-
dilas en seguida bajo una sola emisién de voz, como
han de leerse después. Ejemplos: ele a la, fe i ti, etc.
Este ejercicio se repite hasta que el alumno pronuncia
las silabas con exactitud. Lo mismo se practica con las
silabas inversas y las compuestas, como a ele al, be o
jota boj.

En las palabras de dos 6 mas silabas, van reunién-
dose estas deletreandolas cada una de por si, pronun-
ciandolas luego como se leen, para pronunciar en se-
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guida toda la palabra, como eme e me, ese a sa, mesa.

El tercer grado comprende la ensefianza de las le-
tras mayusculas. EI maestro sigue el mismo 6rden que
jiara las minusculas, y cuando los alumnos las saben
se pasa a deletrear como en las mismas minusculas.

Por fin, el CBai'to granio consiste en la lectura de
frases y periodos enteros. Principiase por deletrear las-
silabas y palabras do que se componen, y despueS'SS
leen libremente.

Los antiguos silabarios conieninn por lo comun, el
Padre nuestro, el Ave Maria, los Mandamientos de la
ley de Dios, los A.rlioulosde la fé y olLi‘as oraciones, parai
la lectura de tas.frases y periodos.

V.

Inconvenientes y ventajas del deletreo.

Por mas que el deletreo seael procedimiento gene-
ralmente usado, apenas bay heritor ni maestro que no
lo considere como el peor do todos, y no faltan, en
efecto, razones para censurarla.

Algunas indicuoiones bastaran para apreciar sus
principales iuconvenienles.

En primer lugar es poco factorable al desarrollo de
la inteligencia. El nifio, en efecto, habituandose & la
simple repeticion de lo que se le dice, no ejercita sus
fuaraas, ni puede'ensayarse'en reunir por si solo los.
sonidos formando silabas y paJabras, oi tiene concien-
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cia, hasla que esta muy a<lolan.lado, de 16 que hace
cuando lee.

Ademas de esto, se halla en oposicién con la mar-
cha de la naturaleza. La lectura consiste en convertir
los signos visibles del lenguaje en signos orales, por
consiguiente lo natural y l6gico seria ensefiar ol sonido
que representa cada Istia, de modo que de la reunion:
de estos sonidos resultara los de cada silaba y los de
cada palabra, tan inteligibles pai-a el oido como lo son
para la vista los signos visibles del lenguaje escrito.

Los nombres de las letras son por la mayor parte
tan mal escogidos, ijue en lugar de dar idea del sonido
que representan introducen la mayor confusion, de lo
cual no se necesita presentar ejemplos.

Por eso el deletreo os muy fatigoso y desagradable,
porque antes de hacer abstraccién del nombre de las
letras para fijarse en su valor 6 en el sonido que repre-
sentan, liay qiiG practicar innumerables y repelidos
ejercicios, puramente mecanicos para los nifos.

Por dltimo, es un procedimiento tan largo que re-
quiere muelio tiempo, & veces afios, para la lectura
elemental 6 mecanica. Esto depende de que & la mar-
cha dificil é irregular seguida, viene & agregarse la ne-
cesidad de repetir todas las letras y referirlas al sonido
que representan cuando se agrega una silaba & ca<ia
palabra.

Por «slas consideraoii-nes en que no insistiremaos,
ni los escritoivis ni lai>hombres de experiencia sostie-
nen el deletreo, iwr mas que lo practiquen, pero todos
reconocen en él «ilgunns ventajas.
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Este método 6 procedimiento como el mas antiguo
y el mas generalmente practicado, es conocido de lodos,
el que suelen adoptar los padres en la ensefianza de sus
hijos, y conviene que los ejercicios ¢ instrucciones del
nifio en la escuela, marchen de acuerdo con los practi-
cados en el seno de la familia. No es en verdad razo-
nable renunciard una mejora de reconocida utilidad
bajo el pretexto de que la generaciéon anterior no ha
sabido apreciarla ni la ha practicado, pero no deja de
tener algin peso la consideracion de marchar de
acuerdo los maestros con ios padres, mientras no se
generaliza el conocimiento de otros métodos y se ad-
quiere fa conviccion de su utilidad.

El deletreo contribuye en gran manera al conoci-
miento de la ortografia. En esto no puede ofrecerse
duda alguna, porque la division de las palabras en si-
labas y la de las silabas en letras, y el repetir estas al
leer lo mismo que se repiten al escribir, facilita nota-
blemente la escritura.

Bfcese que no se trata de la ortografia sino de la
lectura, pero en la ensefianza de los nifios se trata de
uno y de otro, porque todas las ensefianzas deben
auxiliarse muatiiamente; y si en la ortografia se ahorra
el tiempo y el trabajo que hay demas eu la lectura por
el deletreo, ni se pierde tiempo ni se aumenta trabajo.

Preténdese disputar también la ventaja que para la
ortografia ofrece el deletreo, procurando demostrar que
cuando el nifio principia la ortografia ha olvidado los
principios de la lectura y emplea otra clase de medios
para aprenderla. Pero es lo cierto que en todos los
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métodos para aprovecharse de las ventajas del deletreo,
cuando los nifios principian & leer periodos so les en-
sefia el nombre de las letras, y se les ejercita en des-
componer las frases, las palabras y las silabas en letras.

Dejando & la apreciacion de los maestros estos in-
convenientes y ventajas, no puede desconocerse que el
deletreo es un procedimiento largo, monotono, poco
favorable al desarrollo de la inteligencia, pero que no
puede proscribirse dcl todo. EI que no comprenda bien
oti-os métodos 6 que no esté bien persuadido de sus
ventajas, las obtendra mayores en el deletreo, sobre
todo introduciendo algunas modificaciones ¢ sirviéndo-
se de otros auxiliares ¢ procedimientos que retnan las
condiciones de que se hablara mas adelante.

VI.
Nuevo deletreo.

Compréndese bien, quo las dificultades del deletreo
debieron conocerse do antiguo, y os natural que se in-
tentara allanai las, pero el primero que ha escrito con
este iln, es un aleman, que en una gramatica publica-
da en 1529, explica la manera en que debian deletrear-
se las palabras alemanas, y con el mismo objeto publi-
cé en 1554 un arte de ensefiar & leer.

En el espacio do mas de tres siglos, se han hecho
estudios y ensayos muy impoi tantcs para perfeccionar
el deletreo, y se han publicado multitud do métodos
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somanlante curiosos, entre otros de autores descono-
cidos para nosotros, los de Basedow y Peslalozzi. El ud’
de todas las aspiraciones no era suprimir el deletreo,
sino, el de poner en armonia el nombre de las letras
con SU'valor 6 el sonido que representan.

De aqui el deletreo perfeccionado, que se designa
con la denominacién de nuevo deletreo, caUBcando al
primitivo de antiguo deletreo, para distinguir el uno-
(iel otro.

El nuevo deletreo como el antiguo, supone la des-
composicién de la, palabra escrita en silabas y estas en
RUS elementos que son las letras, pero designa estas
con diilinlo nombre que el antiguo y aun las presenta
por lo coinim con distinto érden.

La vai'iacion del nombre de las letras consonantes,
es para acomodarlo en lo posible & su valor, y esto ha
dado Ocasion & reformas ridiculas é impracticables.

Se ha pretendido nombrar las consonantes sin el
auxilio de las vocales, pero después de muchos gestos
y contorsiones, mas propias para iiacer reir, que para
e/isefar, el resultado no puede ser satisfactorio, por-
gue no pueden modificarse ios sonidos sin que haya so-
nidos.

Otros han simplificado el nombre de las consonan- .
les, articulandolas con una sola vocal y en esto con
mucha variedad, porque se han ensayado las articula-
ciones con todas las vocales y lo mismo en sentido di-
recto que en el, inverso.

Segun, pues, el medio adoptado, so denominan las
letras 6e, ce, de, fe, le, me, etc.; ba, ea, da, fa, la,
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ma, etc.; ab, ec, ed, ef, el, m, eie.; ab, nc, ad, af,
al, am, eto.

El 6rden de !as vocales no varia.

El de las consonantes, principia por las simples,
segun la mayor semejanza en su forma, luego se ense-
flan las que, aunque simples por su vatur son com-
puestas en el signo escrito, como la Il, la ij, y por ul-
timo, las que se denominan compuestas 6 que concur-
ren alassilaba« de contraccion, como 6/, br, cl, cr, etc.;
pronunciandolas, ble, bre, de, ere, etc., en la suposi-
cion de que se admita la ¢ como vocal auxiliar para
la pronunciacién.

Segun este procedimiento las silabas no constan
mas que dedos elementos aunque sean de contraccion:
hla, por ejemplo, consta del elemento ble, y del ele-
mento a.

Conocidas las letras, se pasa t las silabas como en
el antiguo deletreo, practicandose ejercicios luego que
me conozcan las mas sencillas, pero esta practica gne
conduce & facilitar la ensefianza, g;:adutindola es apli-
cable & lodos los métodos.

Es indudable que esto facilita y bace mas inteligi-
ble y menos monotona la lectura que con el antiguo
deletreo, pero en cambio es menos favorable para el
conocimiento de la ortografia.

Los nombres que se dan & las ccnsonanles, en ar-
monia con la articulacién que representan, que es la
gnccontrihnyed acelerar el conocimiento de lassilabas,
ofrece por otra parte la desventaja de que hacen con-
fundir ciefias letras entre si, como la ¢, conla 9y la
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A, y exigen en los principios explicaciones dificiles pa-
ra los nifios, sobre las letras que representan dos soni-
dos distintos.

VII.

Silabeo 6 método silabico.

Como el mismo nombre lo indica, silabear es pro-
nunciar con sepatacién las silabas de cada palabra sin
distinguir los elementos de estas silabas, que son las
letras.

Principia por los elementos del lenguaje oral que
son los soni-los, y prescindiendo por completo dol valor
aislado de las consonantes, ensefia las silabas como
primar fundamento de la lectura. De la idea ¢ la cosa
que es el sonido, so pasa al signo que son las letras, y
de estas al nombre con que se designan, al contrario
que en el deletreo, que principiando por el nombre se
pasa en seguida al signo, y por ultimo & la cusa 0 la
idea.

La division de palabras en silabas, se veriQca con-
forme a las reglas establecidas segun la naturaieaa de
la lengua. E-itas reglas, en un principio no se ensefian
al discipulo, ni hay necesidad de ensefarselas, porque
se le da el trabajo hecho presentandole las palabras
descompuestas en silabas, en los libros 6 carteles 6 por
cualquiera de los medios adoptados.

El primer grado de ensefianza, comprende el cono-
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oimiento de las vocales que i'epresentan los sonidos
puros.

Algunos ensefian en seguida las consonantes que
representan los sonidos articulados, denominandolas
como en el nuevo deletreo; pero siguiendo el método
con todo rigor se prescinde de las consonantes y se
pasa en seguida & las silabas simples 6 que constan de
una consonante d de una vocal, lo cual constituye el
segundo grado.

Los ejercicios de palabras que constan de silabas
sencillas completan este estudio.

En los demas grados se estudian sucesivamente las
silabas compuestas, las que ofrecen diflcultades por el
doble valor de las consonantes 6 por otras causas, ejer-
citdndose siempre & los nifios en la lectura de palabras
y aun de frases y oraciones en. que solo entran las si-
labas que ya conocen.

En esto como en los ejercicios para la lectura de
palabras, hay gran variedad en los diferentes métodos,
pues que precisamente en el 6rden de los ejercicios
para vencer las diflcultades consiste la diferencia entre
unos y otros.

En la imposibilidad de indicar el 6rden seguido en
la multitud do métodos 6 procedimientos silabicos»
pondremos dos ejemplos para que puedan apreciarse las
diferencias.

Uno de ellos lo lomamos del Arle de leer de Na-
barro. Conforme asus tablas, el érden de la ensefianza
es el siguiente:

Sonidos orales puros y sonidos aspirados con todos



ios caraoteros de la imprenta, pero sin que se ensefien
mas que las minusoulas.

Sonidos dobles, de que puede prescindirse.

Articulaciones directas simples d sonidos instru-
mentales claro-s por el 6rden siguiente: labiales ténues
0 stiaves, linguales dentales, linguales palatinos, gu-
turales.

Articulaciones inversas simples 6 dos sonidos.

Palabras divididas en silabas directas é inversas
simples para comprobar los conocimientos anteriores.

Articulaciones inversas simples precedidas de la
aspiracion.

Silabas de contraccién 6 con articulaciones de so-
nido sordo instrumental.

Ejercicio de palabras compuestas de estas silabas.

Silabas de contraccion terminadas en vocal y des-
pués terminadas en consonante.

Ejercicios de palabras.

Diptongos y triptongos.

Lectura de palabras, de frases y periodos.

El otro ejemplo lo tomamos de uno de los proce-
dimientos mas usados en Francia, el cual comprende
los siguientes ej»rcicios, prescindiendo de los que no
son propios'de nuestra lengua:

Sonidos simples representados por una sola letra.

Vocales simples seguidas deuna-articulacion simple.

Articulaciones sifflplesseguidas de una vocal simple.

Palabras foi'madas de las silabas precedentes.

Articulaciones dobles en su forma y simples on su
evalor.
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Palabras compuestas de las silabas conocidas.
Articulaciones compuestas de dos letras.
Articulaciones de dos letras seguidas de un sonido.
Ejercicios de palabras.
Sonidos entre dos articulaciones.
Ejercicios de palabras.
Palabras en que entra la h.
Palabras usuales en que entran letras que cambian

de pronunciacion.

Alfabeto usual en el 6rden de los diccionarios.
Lecturas de frases con las silabas sepai’adas.
Idem sin separar.

VIII.
Ventajas € inconvenientes del silabeo.

La base esencial del niét»)do silabico consiste en
estudiar directamente la silaba sin descomponerla,
considerandola como elemento del lenguaje. Es en
efecto un elemento indivisible del lenguaje hablado,
gue se pronuncia por una solaemision de voz. Tratan-
dose, pues, de pronunciar y de formar ideas, lo logico
y natural es partir delelemento oral, sin empefiarse en
dividir lo que es indivisible, y desde la cosa ¢ la idea
al signo. Bajo este concepto el silabeo es el método
mas légico y natural de todos.

Como cada silaba tiene un valor determinado, evi-
ta también las grandes diQcultades que ofrecen en los
otros métodos 6 procedimientos los signos de valor
nulo 6 de doble valor, puesto que en el silaben los sig-



- 62 -
nos aislados no tienen valor alguno, pues solo le'de-
termina su oombinacion. La c¢ por ejemplo, comp.por
si misma no. representa ningun sonido, suena ca en
unas combinaciones y ce en otras, sin que esto apa-
rezca para el nifio como una anomalia.

Siguiendo este 6rden natural y légico, se excasa el
aprender de memoria y maquinalmenle una sorie de
férmulas.irracionales que conducen & distinto resultado
(lei que l6gicamente se deduce de ellas, y do las repeti-
ciones sin cuento, indispensables para apienderlas,'que
es un trabajo largo y fatigoso, y desagradable para el
discipulo y para el maestro. i;

Prescindiendo de férmulas mecanicas, el nifio com-
prende lo que hace y ejeriflta las fuerzas de su inteli-
gencia, porque la marchaes regular y légica y las de-
ducciones que hace por si niismo, conducéh nalnralmcu-
le al resulUulo que se busca.

Por fin, principiando por los elementos del lengua-
je hablado, desde los piimeros ejercicios se ocupa al
nifio en la lectura do- algunas palabras, y en seguida
versan Todos ellos sobre palabras Unicamente. Elsto
Gondneo pronto & la lectura corriente y ofrece ocasion,
de habituar al alumno desde los primeros rudimentos
a darse cuenta de lo que lee, con”~ran provecho del
desarrollo intelectual.

Pero todas estas ventajas, reales y positivas, con-
siderando ia lectura en si misma, apenas compensan
loe iiiconvonienles que se tocan en la practica, por
efecto liela:; (Usposiciones de los nifios y por el mismo
método.
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En primer lugar, enséfia la experiencia, y tiene*
eslo su razon tedrica, que el estudio sintético por sf
solo se resisto mucho mas que ol analitico y sintético
alternados, especialmente & lch nifios. El silabeo 'tiene
por tanto este primer inconveniente.

No es tan grande corno a primera vista aparece,
porque en realidad, el nifio descompone las silabas.
Por mas que no pronuucie aisladamente cada uno de
los signos 6 de las letras quo las forman, las separa en
su ment6 y haco un verdadero analisis. Pero si esto
disminuye el inconveniente de que acaba de hablarse,
trae en parte el del deletreo.

El gran niuijero de silabas siipono asimismo la
necesidad do aprender gran nimero de elementos, lo
cual complica la lectura en el principio, y por mas que
en muchos de elios haya signos conocidos, no deja dé
producir confusion la variedad do estos'elementos.

Por fin, no puede ponerse en duda que és poco fa-
vorable para aprender la ortografia, y si bien la orto-
graiia no es la lectura, en las escuelas de la nifie;? hay
gue aprender una y otra y todas las ensefianzas deben
auxiliarse, como ya se ha dicho.

X
Comparacion de los deletreosy el silabeo.

Los tres métodos dan resultados cuando se aplican
tlon acierto, lo cual demuestra que ninguno de ellos
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es absulutamente malo. TolJos, sin embargo, como ya
se ha visto, tienen inconvenientes y de aqui la necesi-
dad de compararlos antes de hacer la eleccion.

Para esto deben distinguirse los inconvenientes que
dependen de la esencia del método, de los que provienen
de la manera de desarrollarlo y de los procedimientos
mas comunmente usados con el mismo. Kl antiguo
deletreo, por ejemplo, recuerda la ensefianza de las le-
tras por el érden alfabético, e\porpor, la la y demas
ejercicios de los antiguos silabarios y calone.s, cuando
en realidad todo lo que no sea ensefiar las silabas y las
palabras repitiendo las letras dandoles el nombre co-
mun, es acd lenta! y puede variarse sin que por eso
varie el método. El rtrdeo de las letras, » de las sila-
bas, el de las palabras y el de los ejercicios que influ-
yen considerablemente en el resultado de la ensefian-
za, no afectan al método en su esencia.

La diQcultad grave en el antiguo deletreo, consiste
en la falta de analogia entre el enunciado de los ele-
mentos 6 las letras y el sonido total de cada silaba.
Por este medio no se llega & leer sino & costa de pe-
nosos esfuerzos de la memoria para aprender a repetir
magquinalraenle nombres y sonidos que & la luz de la
razén son una inconsecuencia notable.

Este es el defecto capital del antiguo deletreo, gra-
ve siempre, por mas que en la infancia no sea tan
chocante la rutina y las inconsecuencias como lo seria
en edad mas avanzada.

Todo lo (lomas, puede remediarse con la buena
graduacion de los ejeriMicios, pues que tal 6 cual clasi-
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ficaoion de las letras y de las palabras no es propiedad
exclusiva de ningin método.

Los nombres con que so designan las letras en el
nuevo deletreo, guardan mas armonia que los antiguos
con el papel que representan en la pronunciacion de
las silabas, pero estan muy lejos de haber superado
todas las dificultades. La /, por ejemplo, denominada
le, facilita ia lectura en letra, leche, etc. y aun en
todas las articulaciones directas como lalon, loia, etc.,
pero su nombre no tiene analogia a'guna con su valor
en las silabas iuversas como altar, candil, etc., ni
aunque modifique el sonido e como en papel.

No se vencen, pues, con este método todas las
dificultades del antiguo, es decir, no se ba conseguido
gue el enunciado de los elementos sea igual cuando se
pronuncian solos que cuando se pronuncian combina-
dos 6 formando silabas. Las anomalias, sin embargo,
son menos chocantes que conservando los nombres or-
dinarios de las letras.

En el silabeo lo que es simple para el oido, tiene
que aparncer siempre compuesto para la vista; por mas
que las silabas se distribuyan en grupos y se establez-
can ejercicios bien graduados, e! nimero de elementos
que es grande no por eso se disminuye, ademas de que
si ai principio no se ensefian las letras ni se deletrea,
los nifios las aprenden desde muy pronto y al fin hay
que deletrear, no solo por la Ortografia, sino por la
misma lectura.

De la comparacién de todo esto, resulta que el an-
tiguo deletreo, tan usado aun en nuestros dias, no
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tiene fundamento alguno para su adopcién, por lo
menos tal corno se ha seguido anteriormente.

E1 metodo silabico, graduando bien las dificultades
y acompafiado de ejercicios verbales de ortografia, es
decir, dd deletreo de memoria, es aceptable. Conduce
pronto a la lectura de palaliras y se presta al dosarrollo
do la inleiigwieia.
¢ Si en la denominacion de las oonsonantes se 'hu-
biese llegado & darles nn valor, equivalente al que tie-
nen en las silabas, el nuevo deletreo seria el mejor de
ios métodos. Mas no hay posibilidad de oonst'guirlo,
porque la oossonante > representa un soiiido sino la
maodificaciéon del sonido. Con las lenguas cavas palabras
sfroompone.j do miioims consonantes hay mayor facili-
dad que con ias otras para darles iin valor aproxima-
do al que representan en las silabas, y por eso el nue-
vo deletreo, ¢ el deletrear los sonidos puros con las
articulaciones y no las vocales con las consonantes,
estd muy generalizado y con provecho en Alemania.
De todos modos, el nuevo deletreo retne ventajas, al
parecer superiores a las de los otros métodos, porgn©
en ultimo resultado el sildbico viene & reducirse al nue-
vo deletreo.

De la lectura y escritura simultaneas.

Aunque contrario & la practica y & la rutina do
muchas escuelas, la razén y la experienoia demuestran
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qgiiff la escritura es mas facil que la lectura, y que los
nifios se hallan antes en disposicion de trazar letras y
escribir palabras, que de aprender & leerlas'y aun %
prontmciarlas con exactitud.

Los elementos de la escritura son eu corto nimero,
fijos é invariables en su forma, se trazan por puradmi-
taoioii. sirviendo do enlrelenimienlo y solaz il los ni-
flos, que desde la mas tierna inf-mcia se complacen en
tirar lineas y hacer Qguras en las paredes y en todas
parles, y al trazarlas solo intervienen la vista y la
mano.

La lectura, por el contrario, requir-re grandes es-
fuenos de atencién y de memoria para api-ender sus
elementos, el valor variable de las letras y la pronun-
ciaciiD de Us silabas y las palabras, y exige la inter-
vencién de la vista para distinguir la forma de las le-
tras y la composicion de las palabras, la del oido para
-k)8 elementos de la pronunciacién y la de la voz para
la emision de los sonidos.

Segun estas consideraciones y conforme en un todo
a la marcha regular que sigue el desarrollo natural fiel
nifio, la ensefianza de la escritura debo preceder 4 la
de la lectura, y en esto se fundan las rngluS para su
simultaneo ejercido, que es a lo que esta reducido el
método de lectura por metlio de la escritura 8 combi-
nado con la escritura.

Hay métodos arreglados al deletreo y otros eo que
se adopta el silabeo, pero Irata:;dose de la escritura
en que el elemento son las lelraa, parece lo mas facil y
natural el deletreo.

e
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Antes de principiar ia ensefianza, se prepara & los
nifios para reoibii la por medio de ejercicios especiales.
De estos, unos consisten en la division oral de las pa-
labras en silabas y de las silabas en letras, habituan-
doles a pronunciar con exactitud, educando de esta
manera los dtganos orales y ei oido. Los otros tienen
por objeto ejei‘citar h mano y la vista trazando lineas
y figuras.

El 6rden en ia ensefianza y los medios empleados,
varian segun ios métodos y procedimientos. Unos pre-
sentan modelos en carteles y en silabarios, con letras
negras y de color ; otros coa las letras en negro sola-
mente, y algunos prefieren que el maestro escriba en
el encerado lo que han de reproducir los nifios.

Estos escriben, bien en los bancos de arena, como
antiguamente, bien en el papel y las pizarras, que son
los medios hoy generalmente adoptados.

Mas sean cuales fueren ios métodos y procedimien-
tos seguidos, se reducen en lo esencial & que el maes-
tro presente esenta 6 escriba en ei encerado la letra 6
la silaba 6 la palabra que haya de ensefarse, en pro-
nunciarla luego, y haciéndola 6 no pronunciar & ios
nifios, en llamar la atencién sobre ella para que la re-
produzcan con exactitud. Sucesivamente se practican
ejercicios al dictado, y esijriben los nifios lis palabras
que a ellos mismos se les ocurran.

En los principios se marcha con lentitud, se hacen
distinguir bien las partes de cada letra, .se comparan
unas letras con otras y los caractéres impre-"os con los
manuscritos, y a medida que se va adelantando ae
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practican por separado ejercicios de lectura y escritura
con los libros 6 carteles arreglados al método.

XI.

De los métodos verbales.

Como el método que principia el estudio por las si-
labas, se denomina silabico, los que principian por las
palabras, se designan con el nombre de verbales.

Ei fundamento de todos ellos, es el de Jacotot, del
cual no se distinguen los demés en la esencia.

El método de lectura de Jacutot, forma parte desu
método general para todas las ensefianzas, 6 de lo que
él mismo llama Ensefianza universal. Funda su sis-
tema, en que todas las inteligéncias son Iguales, y que
ofreciéndoles ooasion de desarrollarse, se desarrollan
por si mismas; de modo, que hasta las personas igno-
rantes pueden ensefiar 4 los demas, y con voluntad de-
cidida, lodos pueden aprenderlo todo aun sin auxilio
extrafio. Por eso llam.i & su sistema la emancipacion
del espiritu, y aspira con el mismo & la educacion inte-
lectual de la multitud.

Partiendo del principio de que lodo esta en lodo,
ba'Na para él aprender algo, sea lo que fuere, estu-
diarlo bien y referir después a lo aprendido lo que se
quiera aprender. No se necesita mas que un «olo libro
que sirva de fundamento para toda la instruccion, y
elige el Telémaco de Feneion, que es para él, silabario,
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gramatica, tratado de escritura, de aritmetica y de to-
das las ensefianzas.

Para ensefiar !a lectura pone en manos de los prin-
cipiantes un ejemplar del Telémaco y encarga al maes-
tro que pronuncie despacio la primera frase : «Calipso
no podia consolar.«e de la partida de Ulises», repitién-
dola hasta que'la aprendan de memoria, y haciendo
fijar a sus discipulos en las palabras a medida que las
pronuncian.

Cuando los niflos saben la frase de memoria, se
pronuncia una palabra cualquiera de ella, y estos lare-
pileni é indiran cual es en el lil)ro 6 en el cartel, hasta
que lo hacen sin liUibear. Entonces, como al princi-
pio, sediride la frase en palabras, la palabra se divide
en silaba« y se practican con estas los mismos ejerci-
cios que con las palabras. Por flii, se dividen las sila-
bas en letras, y se practica lo mismo y ademas se hace
distinguir a los nifios las Irdi'as iguales que hay en dis-
tintas sflaba.s.

Después se pasa & otra frase, y luego a otra, y de
este modo se aprende & leer en poco tiempo, haciendo
la sintesis de lo que se ha analizado, i-euniendo las le-
tras en silabas, estusen palabras, y por fin, las pala-
bras en frases, y escribiéndolas al propio tiempo que se
pronuncian.

El método de "Valleju es el mismo de Jacotot con la
unica diferencia esencial, de que este aunque adopta €l
Telémaco como libro de ensefianza, considera que cual-
quier frase conduce ai mismo fin, y Va'lejo ha escogido
una determinada, que es la siguiente: «iMafiana bajara
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chafallada, la pacata garrasayaza», que luego se con-
vierte en «niefiene, etc.; mifiini, etc.» PI| objeto es,
como facilmente se comprende, ensefiar desde luego
todas las articulaciones directas, para que no encuen-
tren los nifios articulaciones desconocidas para ellos en
los ejercicios siguientes.

XIl.
Apreciacion de los métodos verbales.

Ademas do los métodos de Ja”otol y de Vall®jo,
hay otros varios que tienen ni mismo fundamento y
por tanto ofrecen las mismas ventajas 6 inconvpnienles,
sobre los cuales se ha discutido mucho. lie aqui las
principales objeciones.

Los métodos verbales fallan al principio didactico
de que en la ensefianza dfbe partirse de lo familiar y
conocido para llegnr & lo quo no sé conoce. La frase
del Telémaco, no expresa en rfecto, iNieas familiares
a los nifos do seis afios, los cuales no saben quién era
Caltpso ni Ulises, ni comprenden la tristeza que pro-
duce la ausencia.

No va de lo facil & lo dificil. Los nifios que llenen
trabajo en repetir una série de palabras quo'les son
familiares, la tienen mucho mayor en aprender lasque
les son desconocidas, que nada signifi>*ar. para ellos
como si fueran de una lengua extrafii. Ademas la pri-
mera palabra do la frase es trisilaba, con la segunda
silaba compuesta, y no principia la palabra por vocal



- 172 -
sino por una oonsonante y por la ¢, precisamente que
tiene doble valor en la lectura.

Fallan también en estos métodos los ejercicios pre-
liminares indispensables en la ensefianza de los nifios.

Las ventajas que ofrecen el analisis y la sintesis,
dependen mas bien de los ejercicios que del método en
si mismo y no compensan la mayor diQoultad que hay
para el nifio en las pal ibras que en sus elementos.

Por fin, aunque Jacolot se haya propuesto en pri-
mer término, con su método de ensefianza, el desarro-
llo de la inteligencia, parece haberlo olvidado comple-
tamente cuando lo aplica & la lectura. Frases que el
nifio no comprende, palabras aisladas sin significado y
combinaciones casuales de letras para formar siiabas,
no pueden conducir mas que & la lectura mecanica en
que apena*? tiene intervencion otra facultad intelectual
gue la memoria.

Por lo que hace al maestro, es muy dificil 6 casi
imposible que pueda practicar por si mismo los ejerci-
cios necesarios del método sin descuidar otras ense-
flanzas.

La experiencia demuestra, sin embargo , que no
lodo es exageracion en estos métodos, y especialmente
gue los maestros inteligentes saben sacar partido de las
ventajas que presentan. Es lo cierto , que evitan en
gran parte la monotonia de los métodos literales y si-
labicos, y que con los nifios de alguna edad y con los
adultos, suelen producir resullailos, porque su inteli-
gencia se haba mas desarrollada, y les aprovechan los
ejercicios inlMjecluales & que se prestan.



— 173 —

La Trase del método de Yallejo, aunque exprose un
pensamiento tribial, y contenga nombres raros, y aun-
gue no conduza ai fia principal que se propone Jaco-
tot, facilita notablemente los progresos de la lectura
porque easefia desde luego todas las combinaciones de
la lengua, sin fiar su estudio a la casualidad.

Por fin, la ensefianza universal tiene su fundamen-
to solido, si hemos de dar fé al proverbio : «Dios nos
guarde dd hombro de un solo libro.»

Xin.
De los procedimienlos de lectura.

No hay ramo alguno de ensefianza para el cual se
hayan inventado mas procedimienlos que para el de la
lectura. La razun esta en la dificultad que ofrece, y en
gque por muotio tiempo apenas se ha ensefiado en liis
escuelas otra cosa que & leer y a escribir.

Para el conocimiento de las letras un maestro re-
cuerda la forma, otro la semejanza del sonido con el
de otros sonidos familiares & los nifios, aquel pronuncia
palabras que empiezan 6 terminan por la letra que se
quiere dar a conocer 6 que se recuerda, alguno indica
la posicion de los labios al pronunciarla, y & este tenor
se emplean otros muchos medios 6 procedimien.los para
auxiliar & ios nifos.

No seria, pues, facil indicar todos ellos, ademas de
que hay cosas que no se aprenden bien sino con la
practica, y muchas que dependen casi exclusivamente
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del talento y disposiciones especiales del maestro, 1™or
eso no cabo otra cosa que inilicar los mas generales.
ifin la ensefianza de las letras, el maestro 0 el ins-
tructor indica y pronuncia uua letra, y los discipulos
colocados de modo que vean el caite! 6 con el libro,
abierto en la mano, la repiten sucesivamente; luego se
practica lo mismo con la que sigue y asi con las demas
objeto de la leccion. Después se indica una letra sin
pronunciarla, y el discipulo designado la pronuncia, se
indica la letra que sigue y la pronuncia otro, y asi con
las demas. Por lin, se indican las letras sin 6rden de-
terminado y cada nifio pronuncia la que se lo designa.

Para las silabas se emplean los mismos procedi-
mientos: indicar y pronunciar las silabas; indicarlas
solo siguiendo el urden de izquierda a derecha y al
contril’io, para que las pronuncien los nifios; indicar
las li-ti'as sin orden delerrnmado.

Pasando & la lectura do palabras, se indica y jiro-
nuncia una palabra, se vuelve & pronunciar se{»arando
las silabas, y los alumnos la repiten haciendo la misma
separacion de las silabas. Otro tanto se practica con las
demas palabras. Después se indican las palabras sin
pronunciarlas y las pronuncian los nifios separando las
silabas. Por fin se practica el mismo ejercicio indicando
las (>alabrus sin 6rden determinado.

En la lectura corriente se siguen procedimientos
analogos. Se lee una frase sin enunciar los signos de
puntuacion y se repite separando las silabas, y en se-
guida cada nifio pronuncia una palabra separando las
silabas si consta de mas de una. Después se lee un par-
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rafo entero sin anunciar los signos de puntuacion, se
repito raarcantlo las pausas, y luego cada uifio lee una
frase separando las silabas y luego sin separarlas. Por
Qn, se lea lodo el periodo de la misma manera y los
nifios leen los parrafos sucesi.variiente.

Después se lee sin separar las silabas, marcando
bien las pausas y el sentido de cada parrafo y lo repi-
ten los nifios por el mi.'ino érden.

Estos proceilimientls, generalmente usados, admi-
ten variaciones que los maestros pueden hacer sin in-
conveniente, con tal que no olviden que aprendiendo los
nifios por imitacion, el ejemplo del maestro 6 del ins-
tructor-es es’™ncial y por Lauto que todas las lecciones
deben principiur'pronunciando 6 leyendo el maesti'o 6
el instructor lo que han de pronunciar 6 leer los nifios.

Los medios de corregirse raGtuameole los atdranos,
la manera de designar el que ha de leer 6 corregir, la
colocacién de los alumnos, etc., lo dispone el maestro
segun tiene por conveniente, con tal que se conserve
el érlen.

XIV.

Procedimienlus llamados métodos.

Al clasiQcar los métodos de lectura, se dividen en
tres grupos bien distintos y caracterizados. No hay en
efecto, iras que métodos literales, silabicos y verbales,
pero en rigor ni aun I»s que se toman por tipo para la
clasiticacion son métodos cora[>lelos. El deletreo y el
silabeo y el método de Jacolot, se distinguen en los
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principios, en lo que hay de material y mecénico en la
lectura, pero después de los rudimentos, desaparece lo
gue constituia la esencia de cada uno de ellos.

Menos aun pueden llamarle métodos, los medios
empleados para recordar a los nifios las letras, las sila-
bas 6 las palabras, 6 para auxiliarles en su conocimien-
to y en su pronunciacion. Hallanse en este oaso los
Ilamados método iconografico, mecanico y otros que no
son mas que procedimientos aplicables & lodos los mé-
todos.

El procedimiento iconografico consiste en ensefiar
las letras, 6 las silabas 6 las palabras acompafiadas de
figuras que remeden su pronunciacién, ya por la letra
0 silaba inicial del nombre del objeto que representa la
figura, ya por el mismo nombre, ya por otra circuns-
tancia. Los carteles 6 ios libros, presentan las leccio-
nes con laq figuras y las instrucciones acerca del modo
de usarlos.

Como faoilmenle se comprende, lodo esto no son
mas que medios auxiliares, procedimientos que pueden
ser Utiles, pero que no son de grande importanciay
que los buenos maestros saben suplir con ventaja.

En el mismo caso se hallan los denominados mé-
todos mecanicos, cuya variedad es asombrosa. Todos
tienen un mismo objeto, cudl es el de presentar las
letras y el de combinarlas segin la leccion que se
.quiere dar, de modo que se pone & la vista del nifio lo
gue en aquel momento se le quiere ensefiar; una letra,
una silaba, una palabra y hasta frases enteras, mien-
tras que en los carteles y en los libros se presenta &
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(Bva a ensefiarse después. Pero esto es aplicable con
todos los métodos.

Para los procedimientos mecanicos, se emplean
letras separadas, de cartén, de madera, 6 de otras sus-
tancias, cintas 0 listones 6 circuios movibles, eq qup
estan las letras, y que se mueven por medio de meca-
nismos mas 6 monos ingeniosos, para presentar a la
vista de los alumnos las letras, y combinarlas forman-
do silabas, palabras y frases.

De estos medios, el do las letras sueltas, en cantoén,
madera, etc., es el mas sencillo y el mejor. Se usa
generalmente en las escuelas alemanas y puede usarse
con provecho en las escuelas de pocos alumnos, y ni
ia ensefianza doméstica. Entretiene agradablemente &
los nifios, les habitda al andlisis y la sintesis.

Los demas medios son muy complicados y no tie-
nen apbcacioQ sino en la ensefianza doméstica y acaso
en laa escuelas de parvulos para los ejercicios prepa-
ratorios de la lectura.

Estas indicaciones bastan para apreciar otros pro-
cedimientos que se aniircian con grande aparato, y se
denominan impropiamente métodos, y para compren-
der que lo que se llama principio y sistema y método
interrogativo, no es en realidail, mas que un procedi-
miento, 6 mejor aun, la aplicacién de la lectura y de
los ejercicios para ensefarla, al desarrollo de la inte-
Jigenciu.
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XV
Cualidades de un método de lectura.

L o3 mitodos paidiciihires son buf'nos cuando cor-
responden & lo3 principios d*! método y de la ensefian-
za en general anteriormente expuestos. Este es el pun-
to de vista desde donde debéii examinarse antes de
adoptarlos.

El método de lectura considerado en si mismo, es
decir, atendiendo solo a la materia gne por su medio
ba de ensefiarse, estd reducido & clusiticar con 6rden
y exactitud, seiiun su naturaleza, lodos los elementos
de la iengiia oral y de la lengua escrita, es decir, los
sonidos y los signos gradeos que & ellos corresponden.

Los silabarios, los calones y otros libros, no con-
tienen mas que parte del método. Solo es completo
cuando abrazi tndos los grado-, desde los ojercicio.s
preparatorios hasta leer con sentimiento y perfeccion.

Anle lodo, sea por el deletreo, sea por el silabeo 6
por cualquier otro medio, debe darse & conocer cla-
ra y distintamente el valor absoluto de cada signo y
el valor relativo 6 las modificaciones que sufre en com-
binaciones diversas, segiin los principios y leyes de la
lengua.

En seguida viene el estudio de las principales re-
glas de la lectura por medio de ejercicios practicos
sobre las mismas, preparando y disponiendo al alum-
no para lalectura de todo género de escritos.
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Por fin, completan el método ejercicios e.peciales,
por cuyo medio, desapareciendo la monotonia déla lec-
tura mecanica, eracBiiLo provincial y los vicios de ar-
ticulacion, se aprende ~ Icor con expre.'iui y senti-
miento.

Respecto al qucaprende, estos métodos, como to-
dos, deben acomodarse 6 su inteligencia facilitando el
estudio, y concurrir a su educacion.

Atendiendo & la razén naciente dei nifio, & su ca-
racter y a las disposicionca propias de su edad, el mé-
todo debo dirigirse en lo posible a la percepcion exte-
rior y a4 l& mom")ria, facultades predominantes, gra-
diiandulo en su marcha regular y ordenada para editar
los esfuerzos de aten-don, que lecnestaQ grande trabajo,
é introduciendo la posible variedad, sin perjuicio de la
exacta coordinacion do tudas la? partes.

Como medio de educacion la lectura es uno de los
mas excelentes, oircunslancia que lia de Lenei-se muy
en cuenta en el método. Los ejercicios de comparacion
(jue requiere este estudio, furialeeen en gran manera
las fuerzas intelectuales, ademas de que la Itrigua,’
tanto que se dirija & la vista como al oido, es la ma-
nifestacion del esplritu, pues da cuerpo al pen.samien-
to y esta relacionada coh él como la forma con la cosa
6 con el ser de que es representacion.

Aunque en los principios se juzga de la relacion
de las ideas que son producto de las impresionps.de los
sentidos, de lo%signos que se ven y de los sonidos que
se oyen, aun asi la lectura es un excelente ejercicio de
pensar. Ma= adelante lo es mucho mejor cuando por el
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conleniclo de los libros se juzga de las ideas abstractas
y se ejeroilaa las facultades en esfera mas elevada.

Para Henar las condiciones indispensables & este
in, los mélodos han de establecer un Orden l6gico y
gradual, y hacer versar los ejercicios sobre doctrinas
do til aplicacién en la vida, y sobre todo que concur-
ran & desarrollar el espiritu y el corazén y a formar
el caracter religioso y moral cié la nifiez.

XVI.
Exposicion- razonada de ttn inéfodo de lectura.

Primer grado.

Para completar el conocimiento de los métodos
particulares de lectura, descenderemos & la practica,
y examinando uno de los mas conocidos, explicaremos
las considerac iones expuestas en los parrafos anterio-
res.

A este fin, expondremos el método de los Sefiores
Avendafio y Carderera, persuadidos de que no podra
eensui‘arse esta eleccion, ya porque es el que conoce-
mos mejor, ya porque es uno de los mas generalizados,
y sobre todo, porque no hay otro completo y que como
este abrace todos kis grados, desde los primeros fndi-
ntéutos de la lectura mecanica hasta los ejercicios para
perfeccionarse en este arte 6 para leer con expresion y
sentimiento.

I'>le método so divide en tres grados que & m vez
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se snbdividen en otros secundarlos, j)ara graduar 1&s
dificnllades segun el desarrollo intelectuai del nino.

Cooslitnye el primer grado el conocimiento de las
letras, las silabas y las palabras, 6 sea la lectura me-
canica, cuyos ejercicios pueden practicarse lo mismo
con el deletreo que con el silabeo, y  cabe preferen-
cia con el nuevo deletreo 6 lectura de los sonidos y
articulaciones.

Principia como los métodos mas aci'editados, por
las letras vocales, presonlandolas todas & la vez, por-
(liie el dividirlas en grupos, ademéas de no necesitarse
para facilitar su conocimiento, tiene lodos los inoon-
veoientes de) analisis llevado ai exceso.

Kn el 6rden de las consonantes, la principal consi-
deraciéon es la semejanza 6 desemejanza de unas y
otras por su forma, cuidando de colocar juntas las que
suelen confundirse entre sf, para que los nifios se fijen
bien en las diferencias por la comparacién y el con-
traste.

Prévio el conocimiento de las consonantes, desig-
nandolas con los nombres que parezcan mejor, 6 sin
este oonocimiento, & voluntad del maestro, se pasa a
Itis silabas directas simples, absolulamenlo precisas
para aprender & leer, y luego & tas inversas, «eguidas
tinas y oli'as de ejercicios de palabras.

Desdo este punto, todas las lecciones y ejerciélos
son de palabras, en que prescindiendo del numero de
las silabas, se gradtan las dificultades por e! de ele-
mentos esorilcs desconocidos.

El o6fdcn es el siguiente : palabras compuestas 'de
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una silaba directa sim”ile, y otra de una vocal; de una
silaba directa y otra inversa,; de palabras compuestas
de los mismos elementos escritos formando digtongo;
monosilabas que principian y terminan por consonan-
te; de oonlraccion con otra silaba conocida; monosila-
bas de contraccion que terminan por eonsi,oaule.

La analogia entre cada demento desconocido con
el anterior, facilita su inteligencia. Los ejercicios que
siguen, aseguran el conocimiento adquirido, ensefian
la lectura do todas la¢ combinaciones posibles cu nues-
tra lengua, y acostumbran al nifio & darse cuenta de lo
que lee.

La combinacion de 'as letras de doble valor, se
aprende insensiblemente sin ejercicios espaciales, (jue
no hacen mas que aumentar las dilicultades. No hay
razén alguna en que fundar la diferencia de sonido,
mas que la autoridad del maestro.

Vencidas gradua'mente las diOcultades que ofrecen
las diversas combinaciones de los e'emontos del len-
guaje escrito , se ensefian las letras mayusculas y mi-
nasculas, segun el 6rden alfabético, las cifras arabes,
y las letras que entran on la numeracién romana y
continlan nuevos ejercicios de palabras, de lodo punto
indispensables para que los nifios se familiaricen con
todas las combinaciones aprendida! antes, y para leer
en lo sucesivo con soltura y correcta pronunciacion.

El 6rden do las palabras en estos nuevos ejerci-
cios no es ya el de las diilcultales en las corabinaciunes
de los elementos escritos, sino el de las ideas. Be este
mudo, & la vez que el nifio practica un ejercicio impor-
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laniisimo, necesario para leer bien, adquiere ideas 6
rectifica y precisa las que ya liene sobre las parles del
cuerpo humano, los muebles de una casa, las plantas,
los animales, y sobre otras muchas cosas comunes, y
gue preparan grandemente para ulteriores estudios, al
propio tiempo gne se forma el habito de observar,

All llegar aqui y no antas, se pasa a la lectura de
frases. Contra la practica lomada de los franceses, de
ejercitar & los nifios en la lectura de frases desde el
momento que han aprendido las mas sencillas combi-
naciones de las letras, en el método que examinamos,
se insiste en el ejercicio de las palabras. Como ensefia
la experiencia de acuerdo oonel raciocinio, las frases
rebuscadas, ridiculas y de incoherente y forztdo senti-
do que suelen emplearse desjmesde algunos ejercicios
silabicos, deslumbran sin duda & ios padres, pero sin
agradar mas a los nifios que los ejercicios de palabras,
les hacen contraer resabios que cuesta mucho trabajo
corregir en la lectura cojTiente, segun ya sienta Quin-
tiliano.

Graduando bien las dificultades, antes de las fra-
ses se presenta un ejercicio que sirve de preparacion,
y establece el transito 6 interrao’lio natural y sencillo
de la lectura de las palabras & la de las frases. Con-
siste en la reunion de dos 6 mas palabras que expre-®
san 0 completan una misma idea, ejercicios que apro-
vechan los autoras del método para familiarizar k los
alumnos con los nombres de e-«pafiules ilustres, como
Dofia Isabel la Catodlica, llurlado de Mendoza, Fray
Luis de Leon, etc.
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Los ejercicios dé frases corlas y bien graduadas,
contienen sencillas nociones sobre los alribiitos de Dios,
sobre el liorabre y sobre los deberes del nifio, de suer-
te qde es nn careo preliminar 6 preparatorio de iDwalL

XVil.
Exposicion razonada de m método de lectura.
mSegundo y torcM grado.

Con los ejwjicios de palabras y de frases cortas,
el nifio esta preparado para dar principio a la lectura
corriente, fijarse en las reglas qae ba practicado antes
y aprender las demas neilésarias para la entonacion y
sentido de lo gae lee.

Exponiendo, en frases sencillas y graduadas, la
teoria de la lectura do palabras y !a de las frases y pe-
rfodct6 con ejemplos que las aclaran y explican, el se-
gundo grado se completa con ejercicios que & nn liem*
po mism3 familiarizan con lo aprendido antes, contie-
nen ensefianzas importantisimas y sirven de preliminar
para la lectura de todo genero de escrilos.

La mistna mari;hii natural y sencilla, seguida para
vencer progresivamente las diRcnltades de la lectura
sin grandes esfuerzos, se observa en el rtrden de las
ideas que se comunican a loss nifios y que son impor*-
tantisimas y de provechosa aplicacién en sn tierna
edad.

Las primeras son nociones féciles y sencillisimas
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sebre el lenguaje, indispensables en todos )os estudios
en que & ocupan umultaneanietife y en que lian de
ocuparse luego. Los ejemplos contienen todas las re-
glas de higiene y de urbanidad que pueden enseftaraé
al nifto y las gne ia basta saber.

Por fio, m los ejemplos y en los ejeroioios estan
.emprendidas las mismas nociones de religion y de
moral espuestas en el primer grado, pero con el des-
arrollo que corresponde al que han alcanzado las fa-
oullades inlelectnales y morales del alumno.

Terminado el segundo grado, el nifio sabe leer.
El tercero sirve para perfeccionarse en la lectura, ad-
quiriendo facilidad, ejerciUndose en la de todo género
de escritos hasta leer con expresién y sentimiento.

Este tercer grado comprende tres parles ¢ sea:
lectura de todo género de composiciones en prosa; de
composiciones en verso; de composiciones en prosa y
en verso allernalivamente en la forma ordinaria de los
libros.

Los ejercicios para la lectura en prosa y verso,
estan tomados de nuestros mejores hablistas, eligiendo
con suma atencion los (jne estan af alcance de los nifios,
los gne pueden leersin peligro en su tierna edad y los
que les suministran conocimientos Utiles. Be este modo
concurren a Ui vez & la ensefianza de la lectura, al des-
arrollo de la inteltgencia, a la formacion del buen gus-
to, y a la afioion A la Hteralura nacional, familrariton-
dose con nombres tan duslres como Cervantes, Maria®
na, Solfs, lUoja y otros.

Por fin, el Gltimo ejercido & que se destina todo nn
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cuaderno de muchisima lectura, es ou tratado completo
de conocimientos iUiles y popul<ires. Explica las belle-
zbs y,armonias de la naturaleza, contiene indicaciones
subre las artes y la industria, sobre las ventajas del
trabajo, de la ciencia y de la virtud, y nociones de re-
ligion y hioral, dandoles mas desarrollo que en los dos
primeros grados, en proporcién siempre con la cultura
intelectual y moral del alumno, y expuesto todo déla
manera ma« conducente al oportuno desenvolvimiento
de la imaginacién, de cuya cultura debe cuidarse con
especial esmero en esta edad.

XVIII.
Ejercicios de la inteUijencia por me lio de la lectura.

Loque se llama método interrogativo, siste.r.a in-
terrogativo, 6 se designa con otros nombres parecidos,
DO es un miUodo de lectura,'segin ya se ha dicho. Es
un ejercicio de la inteligencia que ilebe acompafiar al
de lectura, como & los de otros ramos de ensefianza.

La preparacion para la lectura de que untes hemos
habladpi es un ejercido de esta clase y d la vez un
ejercicio de lenguaje» Utilisimo siempre y necesario,
absolutamente indispensable eo las provincias “n que
DO so habla el castellano.

Este ejercicio debe continuar cuo la lectura y d
proposito de la misma lectura.

Los nifios son habla lores y amigos de piegunlar,
porque tienen necesidad de apiender. Cuando se les es-
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cucha y se satisface su curiosidad, estan atentos, redo-
blan sus preguntas y contestan & las que se le? dirigen,
sirviéndoles e4o de entretenimiento y de instruccion.

Por este medio se enriquece de dia en dia su voca-
bulario, se desarrolla “uioteh”enoia, se forma su co-
razén, se modera insensiblemente su atolondramiento,
haciéndose discipulo obediente, atento y disciplinado,
comprende lo que lee y tiene para él nuevos atractivos
la lectura.

Continuando estos ejercicios, introduciendo on ellos
cada dia nnevbs elementos, conslUuyen uno de los es-
tudios mas importantes del programa. Hay en efecto,
multitud de conocimientos que no pueden ser objeto de
lecciones especiales, que son, sin embargo, indispensa-
bles para la vida practica, y muy conducentes al des-
arrollo inleleoUial, y que pueden adquirirse, con moti-
vo de estos ejercicios.

Cuando el libro de lectura es bueno, suministra
materia para tan Utiles ensi lanza?, ya explicando los
fenémenos naturales, ya los procedimientos iuduslria-
les, ya ios preceptos bigiénicos, y sin prelonsiones de
extender el programa, ni de ensefiar todas las ciencias,
se difunde una suma de conocimiontos de grande apli-
cacion en la vida.

El medio de dar esta eQsefiaaza, consiste en U in-
terrogacion de que ya se ha hablado anteriormeolo.



CAPN”NTJILO V.

Se la ensefianza de la escritura.

Obje(o principal de psfn omiianza.

La esoritura es la representacion material de la pa*
labra, como esta lo es del pensamiento; de suerte que
escribir equivale & trazar los signos materiales y per-
manentes llamados letras, que corresponden & los so-
nidos fugaces y pasajeros gire foi-mando palabras ex-
presan e! pensamiento.

Como hay un lenguaje oral, hay, pues, un lengua-
je escrito, que no es mas que la representacion del mis-
mo oral en signos estables y visibles, para comunicar-
nos con los ausentes y shi las generaciones venideras
y oonsignar nuestro pensamiento de manera que poda-
mos recordarlo cuando convenga & nuestros fines, es-
pecialmente en los asuntos comunes de la vida.

De aqui se infiere la importancia de la escritura y
h 'a vez el fin & que debe aspirarse en su ensefianza.
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Su historia, curio'ia € interesante para los maes-
tros, demuestra que siempre se ha reconocido como
cosa de grande importancia, aunque se olvide con fre-
cuencia el objeto y el fin con que se aprende a escribir.

En muchas escuelas pasan los niao.s horas y horas
e.scribiendo y en todas 6 en la mayoria dura este ojer-
oicio gran parte del tiempo destinado & las lecciontis.
Esto prueba que se considera como ensefianza do los
mas Utiles y de lad mas dificites. Pero al examinar los
ejercicios se eomprende Umbien que no se ha formado
idea exacta de su objeto, que se confunde lo esencial
con lo accesorio, ios medios cao el fin.

Suele emplearse un tiempo precioso en lo que, por
K) comuD, tiene que olvidarse porque no se pi'aclica,
tiempogiio luego hacefalla para lo que os realmente Util
y de aplicdcion constante. Algunos maestros, en efecto,
exageran la utilidad de los ejercicios caligraficos y eo-
lretieboQ & los nifios con la escritura magistral, con
rasgos y adornos .supérfliios, (jue si pueden servir para
dar-alimento a la ima"inaci >ny forinar el gusto, usa-
dos con oportunidad, cuando se abusa de ellos, ocupan
mas de lo gie debieran & los nifios y salen estos déla
escuela antes de escribir con soltura y correccién, que
es lo que van & aprender.

Escribir con soltura, oon claridad y con la po.sihle
elegancia, es lo que al nifio importa y eslo es lo que
debe empefiarse el maestro que consiga, empleando los
medios que a ello conduzcan y rechazamlo cuanto pue-
da contrariarlo.

Se aprende A escribir para hacer tmo de este arte
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en los asuntos comunes, y es indispensable que se ha-
bitle la vista & apreciar las proporciones y se ejercite-
la mano en trazar las formas 6 las letras con prontitud
y facilidad. Adquirido el habito so escribe casi meca—
nicamente y como por instinto, que es lo que importa.

Pero como se escribe para leer después lo escrito,
es preciso que la letra sea leghiblo y no puedo preselo—e
dirse de ia claridad, que es en la escritura lo que la ver-
dad en las bellas artes. Que las letras sean completas
en todos sus trazos, que se enlacen con sencillez, que
guarden entre si, !o mismp que las palabras, las dis-
tancias convenientes y el escrito sera claro y legible.

Por fin, para la misma claridad y para que agrade
a la vista, el escrito debe guardar armonia entre las
partes y el todo, de que resulta la elegancia. Natura-
lidad, .<eDcillez, unidad, limpieza, tono conveniente en
los trazos, y libertad y seguridad en la ejecucion, son
las circunstancias que sobresalen en la escritura ele-
gante.

Porlo demas, los tres requisitos expue.-itos, inflifyen
reciprocamente unos en otros.

1.
A qué esta reducida la ensefianza.

Como la lectura, la escritura comprende ejercicios
en gran parle mecanicos. Limitada & la simple ejecu-
cién de las formas 6 las letras, hay en efecto, mucho
de mecanismo; no tanto, sin embargo, como pudiera
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creerse, porque el conocimiento do los trazos elementa-
les y de su combinacién para formar los caractéres, y
tra, suponen la comparacion y lu intervencion del jui-
cio y de la imajiiiiarlon. El uso acertado de las letras
y demas signos para representar cori'ectamente el pen-
samiento, 6 mas bien el lenguaje oral, es la parto mas
elevada 6 importante de la escritura.

Para llegar a escribir con soltura, claridad y ele-
gancia, que es el fin, segin se ha dicho en el parrafo
anterior, hay que practicar diversos ejercicios que es
en lo que consiste la ensefianza.

Es requisito indisponsablo que la vista aprecie las
formas y que la m mo adquiera facilidad para ejecutar-
las, y por adquirir esta aptitud deby princiflarse. De
aqui la necesidad de los ejercicios preparatorios, redu-
cidos A trazar lineas en diferentes sentidos y de distin-
tas'limensioncs, teniendo presente la extension que sin
violencia pueden darles los nifios, y combinando estas
liueas, las figuras geométricas mas rudimentarias,
como Angulos, triangulas, cuadrilateros, etc.

Con esta preparacioo se pasa & trazar las letras,
cuidando de que el nifio distinga bien cada una de sus
partes, sobre todo las rectas de las curvas, su direccion
y distancias, siguiendo un drden metddico para gra-
duar bien las dificultades. La reunion de las letras for-
mando silabas y palabras, el enlace de las letras entre
si y la distancia entre ellas y entro las palabras, com-
pletan este grado de iostruccion.

Los ejercicios de letra cursiva preparan para la le-
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Ira usuai y Ja escritura corriente, de que se hace apli-
cacion escribiendo cartas y documenlos de uso comun
cftlavida.

Los nifios se ejercitan simultaneamente en laescri*
tura al dictado desde que aprenden h trazar las leUas.
A medida que adelantan en la ensefianza, los ejercicios
de esta ciase son mas extensos y. mas dificiles, hasta
que escriben toda clase de frasesy periodos en la letra
que lian de usar después, con correccion y ortografia.

La escritura al dictado, muy descuidada por lo co-
miin, es de grandisima importancia, tanto que hasta
que los nifios han adquirido bastante practica puede
decirse que no saben escribir, y sin estos ejei*cicios ja-
mas aprenden bien la ortografia practica.

m.
Métodos de ensefan:iG.

Los métodos de escritura son muchos, aunque no
se hayan publicado tantos como para la lectura, por-
que son mas costosos. No es posible exponerlos lodos,
ni seria tampoco de grande uiilidail, pero el maestro
debesaber en qué consisten sus principales diferencias,
y apreciar, asimismo, las ventajas de unos y otros.

Prescindiendo de los medios auxiliares, el método
en#l mismo, estéa reducido & ia clasiGcacion de los ele-
mentos que han de ensefiarse y por consiguiente a fijar
el punto de partida y el érden que debe seguirse.

Determinada la forma, las proporciones, la indi-
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nacion de la letra, y la manera de ejecutarla, los mé-
todos sefialan la marcha para llegara la cursiva 6 le-
tra usual y corriente, que para nosotros es y debe ser
la bastarda espafiola y trazarla pronto y bien, que es
el Qnde la ensefianza.

El punto de partida, es para unos las letras com-
poeslas, y pam los mas un trazo simple. Los métodos
de la primera clase no tienen fundamento solido en qué
apoyarse y estan on abierta contradiccion con el prin-
cipio de pasar de lo simple & lo compuesto.

Entre los que parlen del elemenlo & trazo simple,
e establece la diferencia por el trazo elegido, y prin-
cipalmente por el tamafio de la letra que adoptan pa-
ra principiar.

Unos principian por la letra gruesa, pasan después
a la mediana y terminan por la delgada, otros siguen
la marcha opuesta, pasando de la delgada & la media-
nay de esta a la gruesa.

Otros, tomando un término medio, dan principio
por la mediana, continGan con la gruesa y acaban por
la delgada.

Los métodos de la primera clase, a la cual j)erte-
necen la mayor parle de los nuestros, son poco racio-
nales. Las dimensiones déla letra estan en proporcion
con el grueso, y como los dedos de los nifios son cor-
tos, no pueden veriflcar el movimiento necesario para
trazarlos de un solo rasgo, sino en dos ¢ tres veces.
Oc aqui la falta de limpieza y de elegancia, de aiiui el
habito de oprimir la pluma, tan diilcil de desarraigar

después, y de aqui los escasos progresos en este ejer-
13
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ciclo y la pérdida del liempo que hace falta para la le-
tra cursiva.

Tampoco son mas racionales los de la segunda cla-
se. Con la letra delgada, no aprecian bien los princi-
piantes ni la forma, ni las proporciones, ni la inclina-
cidn, se disgustan y fatigan por eso y como resultado
necesai-io, su letra cursiva consiste en una série de ca-
ractéres & medio concluir que ni ellos mismos saben,
luego descifrar.

InQérese de todo esto que la letra mediana debe
ser el punto do partida para continuar con la giuosa y
terminar con la delgada. Asi aprecia el nifio las partes
y demas oireunslancias déla letra, y puede trazarla de
un solo rasgo, porque sus dedos llenen bastante exten-
si6n para el movimiento necesario.

Los métodos mas acreditados principian por la le-
tra mediana, alternando siempre con la gruesa desde
gue los alumnos pueden ejecutarla, & que se da tanta
importancia, que algunos recomiendan que se escriba
una cara del papel en letra mediana y la opuesta en
gruesa ; y la generalidad, recomiendan que aun cuan-
do se escribe en delgado, se.ejecute también una 6
dos paginas por semana en gnieso,, para familiarizarse
con el conocimiento de los principios.

Distinguense también los métodos por la mayor 6
menor extension que dan a los ejercicios preparatorios,
por los caractéres que toman como letras radicales 6
generadoras, por la manera de derivarse de ellas las
demis, y por la de trazar las irregulares 6 que uo estan
comprendidas en las generadoras.
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Los principios y reglas expuestas, bastan para
apreciar las ventajas ¢ inconvenientes de los métodos,
coiisideradiiS'bajo este punto de vista. Para examinar-
los con detenimiento, es preciso recurrir & los tratados
especiales.

V.

Procedimientos de escritira.

En lodos los ejercicios, desde ios mas elementales
hasla los que sirven do complemento & la ensefianza de
la éscritura, pueden aplicai-se-medios diversos con ob-
jeto de dirigir y auxiliar & los alumnos. Cuando se tra-
ta del mtido de tomar la pluma, de Ajar la atencién, de
hacer apreciar las formas, de reproducirlas con exacti-
tud, cada maestro apela & recursos-especiales, aun si-
guiendo el mismo método.

Todos estos medios y recursos-, constiluien otros
tantos procedimientos que por lo mismo deben ser in-
numerables.

La mayor parte dé eUos son peculiares y exclusi-
vos del que los adopta. No se aprecian mas que en la
practica y seria en vano empefarse en describirlos ni
aun en enumerarlos.

Otros hay que sin .haberse genoralizado merecen
fijarla atencion y estudiarse para hacer oportuna apli-
cacién de ellos. Para que el alumno, por ejemplo,
aprecie sus progresos por si mismo, hay quien le hace
escribir parle de una pagina, para contrnuarla 6 con-.
chirla de«pues de tres € mas meses; para que atienda
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& la muestra y no copie lo que él mismo ha escrito con
los defectos que son consiguientes, se le hace empezar
a escribir por el Ultimo renglén la pagina. X este tenor
hay otros muchos procedimientos dignos da examinar-
se, pero cuyo estudio corresponde a los tratados es-
peciales.

Los mas conocidos, los da mas genera! aplicacion y
los quo no debe ignorar ninglin maestro, se reducen &
muy corto namero, y algunos de ellos son impropia-
mente calificados de métodos, lo cual prueba su impor-
tancia.

La antigua cuestién de las i*eglas y las muestras,
tan debatida por nuestros caligrafos, versa sobre las
ventajas reciprocas de los procedimientos aplicables con
un mismo método.

La de las ventajas de principiar & escribir en pizarra
6 en papel, se halla en idéntico caso.

Kl papel pautado y las diversas cuadriculas, las di-
ferentes preparaciones del papel de escribir, lo mismo
que el uso de los calcos, son igualmente procedimien-
tos, poro tan importantes, que bien merecen tratar-"e
aparte.

i)« las reglas / de las mueslrns en la escritura.

Kntre los antiguos caligraficos, unos consideraban
como el medio mas eficaz para ensefiar & escribir, el
uso de las muestras, y otros el de las reglas. Rxage-
rantlo las cosas, por una discusion apasionada se for-
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maron dos partidos, dos bandos opbestcfs que no soste-
nian ya el medio & que daban preferencia como el
principal, sino como el Unico y exclusivo para obtener
resultados.

Kn la actualidad quedan ya pocos partidarios de
estos procedimientos exclusivos, reconociéndose que la
imitacién es uno de los caminos mas faciles para -l
nifio, pero que ni aun siéndolo, puede abandonarsele
en él, ademas de que la escritura, como todos los otros
ramos (le ensefianza, tiene sus principios y reglas, y
necesita demcstraciones.

La natural propeorion de los nifios & imitar y & re-
producir las figuras es una excelente disposicion para
escribir. El nifio imita las letras por instinto, sin nece-
sidad de ciertas explicaciones que ni las comprenderia
ni aun se lograria hacerlo fijar en ellas en su tierna
edad. Las muestras, son pues, el primer medio y el
mas importante de lodos en los primeros grados de la
ensefianza y muy Util y conveniehle en los demasw

Pero aun para imitares indispensable dirigir al nifio,
darle espccial™ instrucciones sobre la forma, la incli-
nacién y otras circunstancias de los caractéres y hasta
sobre la posicion del cuerpo para escribir, la manera de
lomar la pluma, etc. Abandonado & si mismo, sin mas
guia que su propio iasiinto, adquiere resabios y habi-
tos viciosos que embarazan sus progresos y seran siem-
pre un obstaculo para escribir bien.

Deben, por consiguiente, combinarfwlosdos medios
0 procedimientos de ensefianza, el de la imitacién y el
de las expiicaciones ¢ regias.
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Las muestras 6 modelos que lian de imitarse, de-
ben cumplir ciertas condiciones, & cuyo examen se de-
dica un parrafo especial, porque son de grande tras-
cendencia.

Respecto & las reglas, lo esencial es explicarlas con
oportunidad, al hacer aplicacion de ellas, para que se
comprendan mejor y se graben en la memoria.

Aparte de las que se exponen 6 recuerdan en el
momento que el alumno las practica, conviene exponer
uno 6 dos principios 6 reglas al comenzar la leccion
en que va a hacerse aplicacion de ellas, y recordar y
explicar, en caso necesario, los principios antes ex-
puestos, demostrandolos y aplicandolos & la vista de
los nifios por medio del encerado.

VI.
Del papel pautado.

Uno de ios procedimientos mas generalizados para
ensefiar la bastarda espafiola, es el de la pauta 6 cua-
dricula, que marca las proporciones € inclinacién de
la letra y sirve de guia para darle ia fornia conve-
niente.

Diferentes caligrafos han hecho niodiflcaciones di-
versas en la cuadricula, pero todos con el mismo objeto
el de facilitara los nifios la escritura, guiandolos por
estos medios auxiliares, hasta el punto de presentar los
caractéres casi completamente formados con la cuadri-
cula, con lo que se ha pretendido prescindir de las
muestras, fijandose Unicamente en las reglas.
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La utilidad de la pauta é cuadricula, en los princi-
pios sobre todo, no puede ponerse en duda. Es un
excelente auxiliar de la vista y de la mano del nifio
para apreciar la forma de las letras y para habituarle
a un trazado uniforme.

Suele abusarse, sin embargo, de este medio, ya
haciendo con la pauta mas indicaciones de la® necesa-
rias, ahorrando al nifio todo el trabajo, ya detenién-
dole mas tiempo del necesario en los ejercicios en papel
pautado, con lo cual se le habitia & marchar con an-
dadores, de modo que después lecuesta mucho trabajo
el prescindir de ellos.

Sin desterrar completamente la pauta, conviene
que los nraestros la usen con mucha discrecion, adop-
tando las mejor graduadas 6 en que vayan suprimién-
dose sucesivamente las lineas auxiliares hasta que des-
aparezcan todas las trabas ¢ todas estas lineas. El fin
de la ensefianza es la letra cursiva 6 corriente y cuando
se emplea por mucho tiempo el papel pautado, suelea
dejar los nifios la escuela antes de haberse ejercitado
lo bastante en la letra que han de usar después y
jamas saben escribir bien. El que entre las pautas
usadas no encuentro la que mas convenga a su plan,
puede suplir en gran parle esta falta usandoselo al-
gunas de las reglas.

Es de advertir también que a algunos nifios les
cuesta gran trabajo sujetarse & la cuadricula y que no
hay medio de hacerles trazar bien las letras. Con estos
no estara nunca deméas el ensayar si escriben mejor
sin- ella, ya con solo las lloeas del renglén, ya con una
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sola linea, ya sin auxiliar alguno, y adoptar el proco—
dioiieDlo que dé mejores resultados. La experiencia,
demuestra que prescindiendo de la cuadricula hacea
algunos rapidos progresos en la escritura.

Vii.
Seguidores.

Con eele nombre se conocen en nuestras escuelas;
varios medios empleados de antiguo en la ensefianza de
la escritura. Unos tienen por objeto habituar la mano
al movimiento que hace al escribir, y otros sa-ven ade-
mas para aprender al propio tiempo & trazar las letras.

Uno de estos medios consiste en pasar los nifios un
lapiz 6 puntero adecuado al objeto por los trazos ¢ la'-
tras, entalladas ¢ formadas en bueco en una pizarra 6
plancha de carton, de madera, de metal, etc. El sefior
Yailejo hizo una provechosa aplicacion de este proce-
dimiento, para ejercitar la mano de los adultos que
aprenden a escribir, habituandola a los movimientos
para trazar la letra segun su inclinaciun y proporcio-
nes.

El calco es un proctdirniento de la misma clase,
gue puede emplearse con el solo objeto de elciT.ilar la
mano y también con el de ensofiar la iorma de los
caractéres & la vez que 4 tiaxarlos.

Puetlen emplearse oorno trasparentes, el crittal,
el talco, el papel y otros. El prooedimieoto consiste
en colocar una muestra rlobajo del trasparente y seguir
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ea este exactamente loa contornos de las letras, coq
una pluma cortafla 6 sin cortar en seco, con un pun-
tero (x otro objeto analogo. Pueden trazarse laiubien
las letras con tinta usando el papel como trasparente,
colocando las muestras lo mismo que las falsillas que
se emplean para determinar la altura de la letray la
direccion de los renglones.

Sefialando los trazos O letras con lapiz 6 tinta pa-
lida 6 por otro medio en el mismo papel en que se ha
de escribir, se obtienen iguales resultadosy con mas
senoillez que con el oiloo. Con la misma tinta con que
se traza la cuadricula en el papel de escribir, se tra-
zan ios ejercicios que han do repasar los nifios con
tinta siguiendo este procedimiento.

En las muestras 6 modelos para los ojercicic» por
medio del calco, hay mucha variedad en su gradacién.
Puede» trazarse las letras por completo 6 indicarlas
por puntos 6 sefialar solo las iniciales, etc.

Considerando la escritura en su esencia como el
resultado del habito, el calco estd fundado en la misma
naturalezii de la escritura. Por su medio se imprime en
iu inteligencia, y pudiera decirse, en los dedos del nifio,
la forma de las letras, y se acostumbra la mano a tra-
zarlas con exactitud.

Pero hay en esto como en lodo mucha exageracion,
y conviene estar prevenido j»aia no dejarse seducir ad-
mitiendo los procedimientos sin e.xamen.

Que un maestro, y sobie lodo, que el inventor oli-
tooga resultados, no es razén para admitir un proce-
dimiento, porque & veces los resultados son fruto,
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Unica y exclusivamente, del talento y celo del que en-
sefia.

El calco simpliflcado, é mas bien el pape! de escri-
bir con los ejerci'los trazados con tinta clara, sirve
con provecho en muchos casos, pero su exclusivo uso,
ademas de que no da idea exacta y completa de la for-
ma de las letras, esta en oposicién con uno de los mas
importantes principios de educacidn, cual es el de fa-
cilitar, pero no excusar todo el trabajo & los nifios.

Kl papel preparado con los ejercicios en la pauta 6
cuadricula, es un absurdo. Ni el autor ni los que adop-
tan el procedimiento comprenden su objeto. Admiten
por solo la novedad un mediO que & nada conduce y
lo siguen por rutina, sin saber lo que se proponen 6
mas bien sin proponerse nada.

Yin.
De las pizarras.

Entre los medios empleados para que los nifios
principien a escribir, uno de ellos es la pizarra, & que
alguno.'” caligrafos atribuyen grandes ventajas, y otros
grandes inconvenientes.

El uso de la arena, no merece ni las censuras ni los
elogios de que ha sido objeto. Se ha reemplazado pro-
vechosamente con las pizarras.

El principal inconveniente que se atribuye & la pi-
zarra, consiste en gque con su uso se hace la mano pe-
sada, y después se resiente de esto la escritura en pa-
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pe!. En efecto, escribiendo en pizarra, se acostumbraa
los nifios & oprimir la mano, no porque el lapiz 6 pi-
zarrin sea mas duro que la pluma, como algunos dicen,
sino porque es indispensable oprimirlo para que mar-
que los gruesos y delgados de la letra.

La economia de las pizarrras no puede considerar-
se como una ventaja que merezca tomarse en cuenta,
tratdndose de las escuelas donde & los pobres debe su-
ministrarse los objetos necesarios para su instruccion.
Pero es indudable que con ellas puede ejercitarse mas
pronto & ios nifios en la escritura , se les habitda al
asco y limpieza, lo cual no es tan facil cuando escriben
con tinta, y sobre todo , pudiendo borrarse los carac-
téres mal trazados, so corrige el alumno & si mismo y
se facilita la correccion del maestro.

Aunque es verdad que haciéndose la mano pesada
tardan luego los nifios en aprender el manejo de la
pluma, no es tan grande este inconveniente como pa-
rece.

En primer lugar la pesadez de la mano, proviene
del mal uso que suele hacerse de las pizarras. En efec-
to, cuando ios nifios principian escribiendo en carac-
téres gruesos y de griin tamafio, no pueden trazarlos
de un solo rasgo y sin oprimir mucho el lapiz. De esta
manera se ven preci-"ados & retocar las letras, 4 opr;-
mir el lapiz y & darle vueltas en la mano y c<ntrafir
malos habitos de que se resienten luego al usar la
pluma.

Nada do esto suc<i(ie cuando se principia & escribir
por la letra mediana, ejercitando a los nifios en dibu-
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jar 6 hacer un ligero bosquejo de las letras. Por este
medio las ejecutan coa facilidad, no adquiere la mano
la pesadez (jiie tanto se teme Yy lejos de eso se preparan
para el manejo de la pluma y para escribir en pape!.

A-demas se exagera mucho la dificultad de manejar
la pluma, cuando se ha adquirido el habito de escribir
con el lapiz. Si el nifio toma la pluma por primera vez,
haya 6 no precedido la escritura en pizarra, se halla
siempre embarazado, y aun suponiendo que lo estd mas
cuando ha manejado el lapiz 6 el pizarrin, lleva la ven-
taja de que conociendo ya la forma de las letras, puede
fijar principalmente su atencién en el uso de la pluma,
y no tarda en uvarla con la regularidad y ligereza con-
venientes. No es raro que los que han escrito en pi-
zarra aprendan antes que los demas & manejar bien la
pluma.

Las ventajas de la pizarra para la escritura al dic-
tado no necesitan demostrarse.

1X.
MuesitSis de escritura.

No hay duda que las muestras 6 modelos de escri-
tura manuscritos son los mejores, por mas que se diga
en contrario, ponjue la limpieza y suavidad de los tra-
ags hechos con la pluma, no se reproducen exactamen-
te ni con el grabado. El inconveniente de estas mues-
tras, depende de que octipan mucho tiempo al maestro,
y no todos escriben bastante bien para hacer modelos.
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Ea pr«<ciso, pues, recurrir & las mueblas grabadas
y litografiadas, sin renunciar por completo & las ma-
nuscritas.

Las muestras contienen «na série de ejercicios de
escritura conforme al método adoptado. Cuando con-
tienen frases, las muestras deben serrir no solo para
la escritura, sino para dar 4 los nifios instrucciones
ulilfts que insensiblemente aprenden de memoria. Por
eso en la eleccion de las frases y periodos deben des-"
echarse las insustanciales y con doble raaon, las que
pueden infundir errores.

Respecto 4 la forma y al uso do las muestras, no se
fijan bastante los maestros por punto general. La an-
tigua costumbre de escribir el maestro el primer ren-
glén de cada plana de los cuadernos, proscrita con ra-
z6n por el tiempo que le hace perder, tenia una gran
ventaja, cual es la de pr-'sentar bajo un mismo punto
de vista, el modelo y la copia de los alumnos.

Para suplir esta ventaja se ha iutentado en algu-
nas parles imprimir en los cuadernos un modelo en el
primer regléon y otro & la mitad de la péagina, pero
como el pape! asi preparado es mas costoso, se suple
y en algunas escuelas con mucho fruto, con muestras
cortas que se colocan en la misma disposicion que el
pape! de escribir y que se van aproximando al renglén
en que se copia a medida que se adelanta.

La practica de escribir el primer reglen tenia ade-
mas otra ventaja muy importante, cnal es la de que
los nifios nbserva'sen el movimiento de la mano vy la
manera de trazar cada letra, y asimismo el que con-
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siderasen mas f;li{ ejecutar lo que se hacia & su pre-
sencia y lo emprendiesen con mas confianza y aplica-
cion. Uoy se suple, escribiendo el maestro en el ence-
rado las letras 6 palabras que han de copiar los alum-
nos, a presencia de estos y con las explicaciones opor-
tunas. Este ejercicio debe repetirse con alguna fre-
cuencia para los principiantes.

eLas muestras mas comunes en nuestras escuelas,,
son apaisadas y se pegan en cartones, y se barnizan 6

ponen en cuadros de madera con cristales, para
conservarlas con aseo y se colocan en la mesa un popo
inclinadas hécia atras.

Es buen medio uno y otro, aunque convendria que
se simplificasen. De todos modos deben variare para
que los nifios no las copien de memoria y recurrir &
otros medios cuando convenga, especialmente al de
trazar el modelo & presencia de los principiantes en el
encerado.

X.

Objetos materiales.

Cuadernos. Cada nifio debe tener un cuaderno’
para la escritura ordinaria y otro para ejercicios quin-
cenales 6 mensuales. Con el primero aprende a escri-
bir, con el seguado se hacen conalar sus progresos, y
guardandolo el maestro puede contestar a las obser-
vaciones de los padre.» y de las autoridades.

Los cuadernos, deben constar de 16 & 24 paginas
en 4.®e.spauol.
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Cuando lienen mas pdéginas, como duran mucliO'
tiempo se rompen y ensucian y se acostumbra el nifio
4 la suciedad.

Cuando tienen mayor tamafio, 6 los nifios se encor-
van 0 los arrastran por la mesa para escribir, y lo unc-
es perjudicial & la salud y lo otro habiliia también 4 la
suciedad.

Algunos aconsejan que sea do forma apaisada 6 a
la italiana.

Conviene mucho que sean todos de iguales dimen-
siones, para guardarlos reuhidos, y que tengan cubier-
tas de color para que estén siempre aseados.

Plumas. Los caligrafos recomiendan las plumas de
ave, de cafion claro, seco, bien redondo y consistente,
sin ser muy grueso, coa médula seca y las barbas un
poco rizadas.

En algunas escuelas van introduciéndose las plu-
mas meliUcas para la letra corriente, y en otras para
todos los ejercicios de escritura.

Es menester que estas plumas sean muy flexibles y
de pico ancho, proporcionado al grueso de la letra.

Las plumas metalicas ahorran al maestro el tiempo,
gue emplea ahora en corlar las otras, y tienen la ven-
taja de que los rasgos salgan mas limpios, y uniformes
las diferentes paginas de escritura. Eii cambio hacen
la mano pesada y dan cierta rigidez & la escritura. Pa-
ra los trazos suaves y bien ejecutados, es preciso re-
currir & las de ave.

Papel. EI papel debo tener la cola necesaria para
que no se cale la Unta, y la superficie un poco aspera.
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de modo, que dejando correr la piuma, marque bien la
tinta.

E1 papel de superficie muy tersa, sirve pura corre-
gir la dureza de la mano; el de superficie ftspera, para
los que llevan la mano dersasiado floja.

Tinta. La tinta ha de ser suelta, ni demasiado
espesa, pues los rasgos resultan pastosos, ni demasia-
do liquida, porque ademAs de no marear bien la letra,
so corre y resultan los rasgos como si estuvieran man-

chados.
XI.

Ejercicios preparatorios.

Estos ejercicios principian en las pizarras colocan-
dose al nifio en posicién natural para escribir y to-
mando el lapiz segui! las reglas que se exponen en
lodos los tratados de caligrafia.

Estos primeros ensayos son de mucha trascenden-
cia para los progresos ulteriores , y aunque debe pro-
curarse dejar al nifio cierta libertad para que le sirvan
de entretenimiento, hay que tener mucho cuidado de
facilitarle el trabajo y de que no contraiga resabios di-
ficiles de corregir después.

Al principiar tienen los nifios la mano torpe, ya
por falla de ejercicio, ya por la posicion de los dedos
para sujetar el lapiz, y se requiere mucha paciencia
antes de con.seguir la flexibilidad y soltura necesarias
para escribir.

Ademads los ejercicios deben ser muy sencillos para
gue los nifios los coniprendan.
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mprtucfpiacse los ejencicros preliminares trazando
fwntos, mio jumo aiotno, ano enniniada o6ro, tres 6
cuatro puntos en determinada posicién, etc. EI maes»
tro los marca en el encerado y lo» nifios en la pisarra.
ILo mismo se practicacon la linea reota.

Por medio de estos ejercicios y 'Conilae oportunas
explicaciones, la mano ejetWta los movimientos indis-
pensables para trazar las lineas, la vista se habitla a
apreciar la poeioion respectiva de 1os puntos y & medir
las distancias y a la vez se familiariza el nifio con las
«/oces que expresen todo esto.

Después se trazan gradnalrnente lineas hasta llegar
a las figuras geométricas mps sencillas, por el 6rden
siguiente:

Dos lineas rectas qoe parlan de un punto.

Tres, cuatro 6 mas lineas que parlen de un punto.

Dos 6 mas rectas gne vayan a parar & nn punto.

Una linea horizontal.

tina linea perpendicular a otra.

Una linea oblicua & Ja derecha y & la izquierda de
ia perpendicular.

Dos 6 mas lineas paralelas, dando 6 no los puntos
porgne 1»aa de pa”ar.

Diferentes angolos, trifingrtlos, re<jtatngnlo3, etc.

<Diferente.s Hneas curvas y las figuras que con ellas
se forman.

Lnego pueden combinarse las lineas formando
letras.

A estos ejercicios, se dara mas 6 menos extensién

segun la edad de los nifios, %in llevarlos nnnoa al otc«-
14
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so de hacerlos mas difioiles que la misma escritara, y
sin olvidar, que el Objeto priueipal, es ejercitar la vista
yiamauo.
Estos jejercicios preparatorios, se repiten en el pa”
pei, reduciéndojos & trazos y rasgos que habitdan al
manejo de la pluma.

XII.

De loa lecionesde escritura.
nj -f.i

Los ejercicios de escritura propiamente dicha, .se
practican en pizarrayen papelcon paula ¢ ain'ella,
segun el procedimiento adoptado. Lo mas comun es
usar las pizarras para los primeros ejercicios, como
preparatoi'ios y para la escritura al dictado, y el papel
en todo lo ilemas.Eslo es precisamente lo que reco-
mieuda la razou y la experiencia. !

Ks también lo mas comun, escribir con muestras,
proporcionando A cado uno I'i suya, y esto que no pue-
de escusarse en las escuelas donde hay que atender a
muchos nifios, y que no ofrece inconveniente., una vez
vencidas las prinjeras dificultades, no, tiene aplicacién
para los principiantes. Estos necesitan mas expli-r
oaciones, y como- no pueden hacerse a cada uno en
particular,’debe recurrirse & las lecciones en comun.
Basta para ello practicar los mismos ejercicios que en
lasseciiiones; es decir, presentar una muestra en gran-
des caracliires, 6 escribirla el maestro en el encerado®
en presencia de. los alumnos, do modo que todos la
distingan bien.
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En lo posible, lodos los nifios deben escribir & la
vez, porque asi el maestro, libre de otros cuidados
Juede atender con mas esmero al de la escritura, y
porque el silencio que reina eu esta clase, sirve oomo
de descanso & los alumnos y mas aun al maestro.

En esta ensefianza, son indispensables auxiliares,
designense con este nombre, con el de instructores 6
oon cualquiera otro, y cada uno debe estar en su pues*
lo, de manera que no haya un solo nifio que no tenga
quien le vigile mientras escribe.

Supuesto lodo esto, y adoptado el método en el
cual se determina el érdon en que han de ensefiarse las
letras y la graduacion de lodos los ejercicios, cuando
llega la liora de la ciase de escritura, los alumnos se
colocan en sus respectivos bancos donde deben hallar
dispuesto el papel y todo lo necesario pai‘a escribir, y da
principio la leccion.

Para ios principiantes, el maestro 6 un auxiliar de
su confianza, presentad mejor aun, traza en el ence-
rado la muestra y la explica. Los demas copian los
modelos que tienen preparados, después de hacerlos
leer por secciones, explicando el sentido de las fra-
ses, y explicando 6 recordando las reglas y prevencio-
nes para copiarlos.

Mientras tanto asi el maestro como los vigilantes,
cuidan deque los nifios guarden la postura convenien-
te, y deque lomen bien la pluma, y dan individual-
mente las explicaciones necesarias a cada uno, pues
gue en escritura, ?nenos que en ninguna otra ensefian-
xa, bastan las lecciones en comun.



— 212 -

£a la leclitMi de escritura al dictado., se dicte lo
floe ha do copaaree, y los alumnos lo escriben a medi-
da que se va dictando bajo la vigilancia del maestro ¢
de lios anxlliares.

Las leodioflos deben ser cortas. Sueie destinarse al
~icio -Oeescritura tres cuartos de hora, pero debo
ootéarse-enosle tiempo, y «na gran parte de ¢1, el de
las Ronrecciones. De otro modo, el nifio se degusta y
principia bien las planas y las concluya mal. ,porqueel
reproducir las letras es un ejercicio muy ;|,m<-nolono,
fatiga & los nifios, y no hay medio de sostener su afan-
eion por mucho tiempo. Lo que importa es ejercidos
oortos y frecuentes y para esto que haya Ucion tarde
y mafiana.

X111,

Oc la correccién de loa ejercicios de esadU”ra.

Corrigiendo es como principalmente se ensefia a
escribir. Haciendo flotar las faltas cometidas respecto
4 los trazos y it la forma y enlace de las letras y en-
mendfindtiks en presencia del alumno, es como real-
mente este aprende. Do aqui el cuidado y e.smero oob
gue debe proceder el maestro & la correocion de la pla®
naa por si mismo en cuanto sea posible, 6 auKUiado
por nifios que sepan escribir bien, en las escuelas nu-
merosas, Pin perjuicio do que vea él mismo lodis las
planas.

Las correociones deben ser individuales y pueden
ser también en comdn.
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Mientras gne' fos nifios escriben y sin perjuioio de
corlas erplicaciones en generad 6 por seccione» , el
maestro, como ya sehar dicho, debe rocorreroonstant«f
mente las'mesas para corregir inmediatamente !as fall-
ias que advierta. Observa siel nifio esla sentado en la
posicion nalural, si lleva bien la pluma y le hace sobre
esto las advertencias oportnnas; ejecutsu en so presea-'
eia las letras defectuosas haciéndole notar los defec-
tos cometidos, y por ultimo, le manda' repetir bajo su
direccion las letras y hasta las palabras mal trazadas.

Siguiendo este procedimiento, se corrige varias
veces a cada nifio en un mismo dia y no se le deja
tiempo para contraer resabios 6 malos habitos. Con
los principiantes, sobre lodo, es indispensable este cui-
dado gae debe encomendarse & dos 6 mas alumnos que
sepan escribir, sin perjuicio de recorrer también ~
maestro las mesas mientras que escriben.

Ademas de estas correocciones parciales debe prac-
ticarse después la correccién generad de las planas ia-
dividualmente y en comun.

Esta correccion general da cada plana 6 pagina de
escritura, puede hacerse en las mismas mesas sin que
se muevan los nifios y esta reducida a algunas indica-
ciones y & poner en cada una la calificacion de buena
0 mala 6 la que se adoptare, con tinta comun ¢ de
color.

La correccién en comun debe ser en el encerado
donde el maestro expone las principales fallas que ad-
vierte en rada seccion y explica la manera de evitarlas
é corregirlas.
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Suelen también hacerse las correcciones presentan-
dose los oidos de cada seccién al rededor de la mesa
del maestro, que corrige cada uno de los cuadernos
para que la correccion aproveche & todos. Aunque este
procedimiento tiene al parecer las ventajas de las lec-
ciones simultaneas, no es de grande eQcacia, porque
como la escritura se aprende por la vista, no aprecian
bien los Aifios las correcciones que se hacen con el
cuaderno al revés.

Lo principal es la correccion parcial en las mesas
«ck los alumnos. Lo demaés se ejecuta s”gun el tiempo
de que pueda disponerse durante el destinado a la
clase.

La correccion de lo que se escribe hldictado, se
practica do la propia manera, pero tratandose de las
secciones superiores, son mas aplicables los ejercicios
en comun. Es un excelente procedimiento el de que se
corrijan los alumnos mitnamente por si mismos ébajo
la direccion del maestro, cambiando al efecto de pizar-
ras entre si después de haber escrito.



CAPITULO V.

De L&ensefianza de la aritmética.

Objeto de esta ensefianza.
1}

La aritmética es na medio de desarrollar la aten-
tjion y el joioio y «n instrumento de que se hace nso
comun y frecuente en la vida. Bajo estos dos puntos
de vista debe considerarse en las escuelas.

La ensefianza <e los elementos familiariza al disci-
pulo sin advertirlo con la naturaleza y formas del ra-
ciocinio, habituAndule & reflexionar, k enlazar las
ideas, & deducir consecuencias y & exprpsarso con cla-
ridad, exactitud y precisién: Es por tanto un excelen-
te medio de desarrollo intelectua'.

Proporciona & los nifios una instruccion utilisisna
y aun necesaria para cuando sean hombres, y ds gran-
de importancia moral, pues qoe de los calculos de pre-
cision resulta el bienestar de las familias.
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Para obtener estos resultados es indispensable que
la ensefianza sea racional y bien entendida.

Tratdndose de los nifios, ni puede ni debe demos-
trarse todo como cuando se hace el estudio cientifico
de la aritmética, A.un cuando hufiei'a tiempo bastante
en las escuelas, la capacidad intelectual délos alumnos
no consiente ciertas demostraciones; pero ensefiar el
calculo por mera rutina equivale & asociar las tinieblas
a la luz, & dar una instrucciéon que se olvida con fa-
cilidad y de que no se acierta & hacer aplicaciones
Utiles. Es pues indiapeasablo oese”™w' las demostracio-
nes absolutamente precisas para comprender las reglas
y el mocanism® de las operaciones.

A la vez que se da esta instruccion, se ensefia &
hacer uso de ella por medio de repetidas aplicaciones.
Desde los primeros i-udimentos pueden resolverse pro-
bleiQ”s, haciendo aplicaciones del oaloulo & la moral
practica, & la scoaomLa doméitica, & la rural, a la iM'
dusti'ia y &'ias mismos estudios de los nifio.s.

\si es como la ensefianza de la aritmética en las-
es&uelas concurre a la educacion inteleotual y moral,
& la vez que suministra una instruccion de utilisimas y
frecuentes aplicaciones en la vida.

Il.
CalcMlo verbal ff calculo escrtlo.

El céloulo estd reducido en ultimo ajidUsis, a la
composicion y desoompoaoion de loa iiiuneroa. Y eonift
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d Ddraero oa es mas que la reunién de unidades, fas
operaciones < procedimientos para la composicion y
descomposicion, no tienen mas objeto qoe aplicar abre-
viandola la formula de Pestalozzi: uno y uno son dos,
y si de dos quito uno quedb'uno.

Las operaciones para la composicion y descompo-
sicién de ios niiraeros, pueden hacerse de memoria ycon
el auxilio de la pluma 6 del lapiz, y de aqui la divisién
de célcalo verbal, goo algunos llaman impropiamente
mental, y de célcalo por escrito.

Cuando el calculo se hace de memoria se Ilama
verbal.

Cuando se hace con el auxilio de la pluma 6 del
lapii por medio de cifras, se llama calculo por escrito.

Una y otra manera de calcular, tiene su imporlan-
oia. El verbal, por lo mismo que puede piincipiarse
muy pronto, ofrece desde luego un medio eficaclsijBo
de ejercitar hs facultades mentales, y ademas tiene
muebisiraas aplicaciones. El escrito presenta las mis-
mas ventajas respecto & la educacion intelectual y sir-
ve para ejecutar operaciones mas complicadas, en que-
entran niraeros compuestos, aunque adquirida la prao-
liea del calculo de memoria, se ejecutan tambiea por
su medio operaciones muy dificiles.

En las escuelas etemenlales, los. ejercios del calculo
verbal, faciles de practicar, apenas sirven mas que de
anlreLnnimiento, dandoles tan poca im[)ortaaQia, que
ni Hunhay libros para esta eiisefiaiisa. Sin embargo,
ademas de las ventajas indicadas, prepara de lat ma-
nera a los nifios para el calculo escrito™ (pie estos oom”
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prenden, coQ facilidad y .solidez lotas las operaciones
en brevisimo ti.empo, cuando so han ejercitado con
acierto en las operaciones de memoria,

M.
Principales consideraciones sobre la ensefianza.

La préctica de la aritmética en las escuelas, suele
consistir en ejercicios puramente mecéanicos, que ni
conducen al desarrollo de la inteligeneia, ni a unains-
truccion sélida y de aplicaciones uliles. Principiase por
distinguir y trazar las cifras, pasando rapidamente por
loa fundamentos del céalculo, para poder decir luego
que los alumnos ejecutan largas operaciones 6 que es-
tan ya en la regla de tres, siendo el resultado, que no
adquiei-en mas que ideas vagas y confusas que de nada
les .sirven.

Lo que conviene es principiar dandoles idea exac-
ta de la unidad y de los nimeros, y para esto no hay
otro medio que los procedimientos intuitivos con can-
tidades pequefias y ndmeros concretos.

Mientras no se tiene idea exacta de los nimeros,
nada dicen las cifras 6 siguos que los representan,
ni se aprecia la manera de abreviar ias operaciones
por su medio.

El nifio cuenta diciendo, uno, dos, tres, etc., pero
estas palabras .son para él términos convencionales «ia
significado alguno. RI seis, por ejemplo, no es el nG-
mero que contiene seis veces la unidad sino el qoe si-
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gue al ciuco 6 precede al siete. Esta es la idea que for-
man del numero por los procedimientos ordinarios.

Para que adquieran conocimiento exacto de loa
nameros como de su composicién, debe reéurrirse &
objetos materiales variandolos con oportunidad € insis-
tiendo mucho en los ejercicios preliminares, porque son
el fundamento de los progresos ulteriores.

Para la inteligencia de la unidad y de la reunion
«ck tinidades, es preciso operar con numeros simples de
eque puedan tener iptulcion, como el 2, el 3, el 4,
el 5, etc. Los numeros compuestos son cantidades de
gue no pueden formarse idea, y el operar con ellos solo
conduce & la vaguedad y & la confusion.

Lo mismo sucedo con los nimeros abstractos. Tres
dividido por cuatro no alcanzan & comprenderlo los
nifios por mas raciocinios que se empleen al efecto.
Pero diciéndoles que repartan tres manzanas entre
cuatro nifios, serafacil hacerles ver que dividiendo cada
manzana en cuatro partes, es esto una cosa muy
sencilla. Los nimeros compuesto.'«, ami concretos, son
en realidad ab.straclos para ellos.

Las operaciones con grandes cantidades vienen en
tiempo oportuno para habituara los calculos complica-
dos, al 6rden y & la atencién, con gran provecho del
desarrollo de la inteligencia.

El célculo denGmeros abstractos viene también mas
adelante cuando los nifios por medio de susestudios se
han habituado & las ideas generales. Entonces es muy
atil, porque la abstracciéon estiende y fortalece el es-
piritu.
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Y.
Htdios para la ensenaza intuiti®.

La faoUidad oon- que los nifios adquieren idea de
los nimeros, de la manera de formarse y del resultado
dé las operacioBos que con ellos se ejecutan, valiéndo-
se'de objetos seoaisibles al efecto, aconsga este proce-
dimiento para las primeras nociones del calculo.

El medio mas natural, el mas conocido y el mas
familiar, son los dedos de la mano. Es el primero d
que ha debido recurrirse y al que se recurre con fre-
euencia, porque esta al alcance de lodo el mundo.

Sirve al mismo flo, cualquier objeto coyas unida-
des puedan reunirse, como piedrecitas, dados, nueces,
habas, gariianzos, etc., y como en todas partes se en-
cuentran objetos de esta ciase, el procedimienU) de la
ensefianza intuitiva, puede variarse mucho para entren
teoiioionto de los nifios, y para evitar que estos con-
fundan la idea del nimero con la de la cosa.

En ei seno de la familia y oon un corto niimere de
nifio.s, estos medios se emplean con grandes ventajes.
Se usan también en las escuelas de péarvulos y en los
jardines de los nifios, pero en las elementales, ya por
la grande concurrencia de alumnos, ya por la natura-
leza de ios «ejercicioa que en ellasse pracliain, es indis-
fiensable apelar a (jtros recursos para dar idea sélida y
completa de los nimeros y de sus relaciones.

Con tal fin, recurrié Peslalozzi & lineas gruesas tra-
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zadas en d pajpel para hacer sensibles & k vista las
omdadi'S de que se componen los niimeros. Formé tres
cuadros, uno para las unidades, olro para las fraccio-
nesy otro paralas fracciones de fracciones., con ios
cuales ejercitaba a sus alumnos eo todos los calculos.
Estos cuadros, ceya importancia se ha oxajerado in-
dudablemente, no dejan de ser de grande utilidad en
los principéos yes sensible goe no se usen aun en las
escuelas.

A iroUaorcQ de los cuadros de Pestalozzi, se .han
inventado otros con lineas 6 con puntos, 6 con uno y
otro en combinaciones diversas.

Pero las cantidades represedtadas en los cuadros,
aunque sensibles & la vista, y por oonsiguieaic, a pro-
pdsito para la intuicién, lo estan por signos fijos y no
pueden agruparse ni aumentarse y disminuirse de una
manera visible y tangible, para ensefiar el mecanismo
de las operaciones. Era preciso dar un paso mas en
esta marcha de progreso, y de aqui el volver & las fi-
chas ¢ palillos reunidos de diez en diez y al sencillo 6
ingenioso aparato llamado tablero y con mas ju'opie-
dad cuadro contador.

V.
/>el cuadro contador.

El cuadro contador esta re lucido en lo esencial &
una reunién de bolas que .se pueden rentiir y separar
para componer y descomi>onor los nimeros, corrién-
dolas pw unos alambres.
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Bajo una U otra forma y con modificaciones diver-
sas, mas 6 menos Utiles, se usa en las escuelas dé lodos
los paises.

La forma mas comdn dé esté seuciHo aparato con-
siste ennn marco 6 bastidor de madera con diez alam-
bres horizontales que atraviesan diez bolas cada unop
de manera que reunidas cubren la mitad delaiambre, y
sostenido todo por un pié con dos goznes que le per-
miten un movimiento de adelante atras y al contrario.

Suele pintarse las bolas de cada alambre de distinto
color y aun las de.un mismo alambre, para asociar la
idea de la cantidad & la del color & fin de' oonsorvarla
mejor en la memoria. En realidad esta asociacion'lejos
de ser ventajosa suele inducir a error, haciendo oi*oer
que las decenas 6 las unidades sucesivas son do distin-'
til natural™~za.

Con rale cuadro se ensefia & los nifios la série de
los niimeros de uno ¢ ciento, asociando & cada uno de
los niimeros enlaciados la idea de la cantidad que ex-
presa, y sehcillas operaciones de sumar, restar, mul-
tiplicar y dividir. Se asa Culocindolo en presencia de
los nifios y iiaciendo correr las bolas por los alambres
con un puntero.

La facilidad de mostrar asi & los nifios ias canti-
dades de que so les habla con objelos que no pueden
extraviarse, hace muy Util este aparato en losprimeros
ejercicios.

La principal modificacién del cuadro contador es-
triba en la colocacion de los alambres en sentido ver-
tical y en poner en cada una de las bolas un resorte
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6 muelle que la sujeta al alambre en el punlu que se
quiera. Tiene también uuas ranuras en la;parte infe-
rior del marco para colocar en ellas fichas coa las
cifras, letras &: signos que. iadi<juen el .6rden de,uni-
dades. i

MCon esle cuadro, designado ordinariamente con el
porabre .de abaco, se practican las mismas operacio-
pes que con  anterior, y ademas, representando,cada
alambre distiulo .6rden de unidades, se ensefia la nu-
meri”cion escrita, pueclen convertirse las decenas en
unidades y hacerse otros calculos.,

Todos estos aparatos demuestran el convencimien-
to de la imperiosa necesidad de recurrir & medjos'soo-
sible; para que los‘nifios cpmprendaa con claridad las

' primeras nociones, medios que nNo son nuevos sino que
se-habian olvidad« por efecto de la”rutina, pues el
mismo cuadro contador no es mas que una imitacién
del .rtéaco, de los griegos y los romanos. >

El cuadro contador puede suplirse como se vera
mas, adelante, y conviene & veces suplirlo’ porque su
uso se presta también & la rutina y & la ensefianza me-
canica cuando el mae.'lr}, lo emplea sin inteligencia.

VI.
De la primera idea del nimero.
Aulea de recibir instruccion alguna directa, el ni-

flio forma idea del nimero, aunque vaga y confusa.
Como se forma esta idea es facil comprenderlo.'y al
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maestro letinteresa muoho para seg'oir las tndlcaciOfies
de la aaturalera en la ensefianza auxiliando al nino ‘en
su marcha.

La obsertaciort hfice notar msettsil)lemeHte al niflo
que tiene una nariz, una boca, dos ojos, dos brazos,
varios dedos en ks manos, etc., que hay muchas ‘iillas
ensu cuarto, ele. Vé gropos de objetos semejantiss Sin
comprender el numero, pero presiente sin darse cuenta
aun, la relacion del mirnero con 'los Objetos.

El nifio tiene varias cosas A su disposicion, man*
zanas, nueces, etc. y las separa ordinariamente con Or-
riwvi y cuidado. A! separarlas piensa fi dice: manzana,
manzana, manzana, nada mas que manzanas; floez,
t»jez, imez, nada mas que nueces. Bando nn pa'So mas
piensa al reunir los objetos de una misma especie: nna
manzana, y nna manzana, y una Manzana, muchas
manzanas.

De este modo observa Inego que una cantidad dr
objetos de la misma especie se aumenta agregaridole
otras semejantes y pien«a ya enla manera de expresar
ia cantidad de objetos reunidos. Empieza A contar y
cuenta los objetos semejantes, pues comprende que
no pueden contarse reunidos los que no lo son.

Entonces ha dado olrti paso mas y en lugar de
pensar manzana, manzana, etc., limitAndoseA separar
los objetos desemejantes, ni una manzana y una man-
zana, etc., muchas niianzanas, expresando la cantidad
de una manera indeterminada, cuenta una manzana,
dos manzanas, tres manzanas, etc.

A poco que se le auxilie por las padres 6 las per-
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sonas que le rodean en este trabajo de la inteligdnciai
hace sorprendentes progrepbs.

Pero aun sin auxido alguno directo, después de
contar una mazana, dos manzanas, cuenta también
con las manzanas, pero sin nombrarlas, una, dos, tres,
y de aqui pasa ya a contar nimeros abstractos-, es
decir, sin tener presentes los objetos y sin referirse a
ninguno de ellos determinado.

Asi adquiere )a intuicion de los numeros y de su
sucesion ordinaria y entonces los padres con poc'o es-
fuerzo le ensefian & contar hasta diez, y si no se han
cuidado de esto, lo ensefia el maestro en corto tiempo
en la escuela.

El 6rden que ha seguido es: separar los objetos
desemejantes, reunir los semejantes con idea vaga de
la cantidad, contarlos nombrando los objetos, contar-
los sin nombrarlos, y contar sin referirse a objetos dé-
terminados. Este mismo 6rden, es pues, el que debe se-
guirse en la ensefianza, con las modificaciones que los
conocimientos ya adquiridos permiten y aun hacen in-
dispensable introducir.

Conforme & estas observaciones deben practicarse
sucesivamente en la ensefianza tres clases de ejercicios;
uno presentando los objetos, como una manzana y
una manzana, son dos manzanas; otro sin presentar los
objetos pero nombrandoles, como una manzana y wna
manzana, son dos manzanas, y el lei'‘cero sin presentar
ni nombrarlos objetes, como una y una son dos.

15
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YII.
Calculo verbal con los diezprimeros niumeros.

La idea que el nifio ha formado del namero, ya
por si mismo, ya con el auxilio de su familia, no es
bastante clara ni bastante profunda para las operacio-
nes que tiene que practicar. EI maestro, debe pues,
principiar la ensefianza aolarando esa idea.

Los primeros ejercicios, como ya se ha dicho,;
deben ser intuitivos, por consiguiente, con nimeros
concretos y con numeros digitos, porque siendo mayo-
res, aun cuando concretos, para el nifio son abstractos
porque no alcanzan & comprenderlos los principiantes.

Con los objetos s.msibles & la vista de los nifios
para materializar en cierto modo los nimeros, con ei
cuadro contador, por ejemplo, se ensefia el nombre
de los nimeros 6 como se dice ordinariamente, se en-
sefia a contar.

El maestro separa una bo’a en un alambre, doa
en otro, tres en otro, y cuenta diciendo: una bola, dos
bolas, tres bolas, etc., indicando al propio tiempo las
bolas. El nifio repite, una bola, dos bolas, etc. y des-
pués cuenta a medida que el maestro las separa sin
hablar. Jjo

Cuando el nifio practica bien esto ejercicio, se re*
pite sin nombrar las bolas, diriendo simplemente a
medida que se separan, una, dos, tre§ etc., primero
el maestro, repitiéndolo ei nifio y después el nifio solo.



- -

Por fin se practina el mismo ejercicio sin referirse
al caadro ni a las bolas, como si no esluvieran pre-
sentes. En llegando & este punto se ejecutan varias
operaciones como las siguientes: Contar de uno & nue-
ve, de uno & cinco, de tres a siete, etc.; qué namero
sigue al tres; qué nimeros hay entre uno y cuatro, etc.;
contar los mapas que hay en la escuela, los nifios de
cada banco, los brazos que tienen tres nifios, los boto-
nes que uno de ellos tiene en el chaleco, etc.

Después se cue:.ta al revés practicando ejercicios
analogos, lo cual equivale a restar la unidad y luego
se resta el dos, etc., llegando siempre al uno menos
uno igual & nada; dos menos dos, ele.

Para esta operacion pueden servir de ejemplo los
ejercicios siguientes:

Cuantas unidades hay demas en el nimero siete
que en el seis; cual es el nimero que trene uua unidad
mas que el cuatro; el namero cinco tiene una unidad
mas que ei nmero...; una manzana es una menos que
dos manzanas, hasta ocho manzanas son una menos
gue nueve manzanas, etc.

Siguiendo analogos procedimientos para la compo-
siciébn y descomposicién de los nimeros, se ensefia la
multiplicacion y divisién con los nueve 6 los diez pri-
meros nimeros, de modo que familiarizando con ellos
a ios alumnos so hallan estos eo disposicién de calcular
con otros mayores.
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Vili.
Modo de suplir la falla de objetos materiales.

En luj™ar del cuadro contador y de otros objetos
sensibles, puede recurrirse para la ensefianza intuitiva
del calculo & trazar en el encerado puntos ¢ lineas que
a su vez copian los alumnos en sus pizarras, si el maes-
tro lo considera conveniente.

Tanto ios puntos como las lineas se borran y se
trazan de nuevo como se quiere, y esto permite reu-
nirlos y separarlos, que es todo lo que se necesita para
el calculo. Es, pues, un procedimiento aplicable en las
escuelas, que puede usarse con ventaja para variar los
ejercicios aunque haya otros objetos materiales para
la ensefianza y que mas adelante facilita mucho el co-
nocimiento de las cifras.

Asi como las bolas del contador representan los
nameros de una manera sensible, con este procedi-
miento se representan por lineas, lo mismo que se re-
presentarian por puntos en la forma siguiente:

11 etc.

Con los nueve primeros nimeros, basta para los
ejercicios, como ya se ha indicado en el parrafo ante-
rior.
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Para contar, asi como en 'el contador se separan
las bolas, diciendo: una bolay una bola sondos bolas,
por este medio se traza una linea, y luego otra, di-
ciendo: uua linea y una linea son dos lineas, como
sigue:

I linalineay llineason W\ lineas.
|i dos lineas y I lineason H lineas,

m treslineasy | linea son W\ lineas.

Por este 6rden, so practican las demas operaciones
lo mismo que con el contador. Algunos ejemplos ser-
virdn de aclaracion.

Los numeros, pueden manifestarse bajo diversas
formas que deben conocer lo» alumnos. EI dos, puede
representarse por H lineas y por linea y 1 linea, el
tres por ti! lineas, por ' lineasy 1linea, y por | li-
neay ilineay 1linea; el cuatro por | j lineas, por |11
lineas y 1llinea, por Hlineas y H lineas, y por |lineay
jlineay | lineay 1linea, etc.

De aqui se pasa facil y naturalmente & la multi-
plicacion, diciendo: | tomado lantas'veces como unida-
des hay en 1, 6 tomado 1vez, es 1; | tomado tantas
veces como unidades hay en |, 6 lomado 1lvez, es I],
111 toniado tantas veces como unidades hay en ] 6 to-
mado | vez es tres y al coatrario, segun los ejemplos
siguientes.

vez es
veces son Il
veces  son lij.
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vez N\ es
vez { son
vez j| son

Y multiplicando por dos

I vez IjsoDl (d®)y 1 veccil 7on 1L (Cos).

Il veces Il sonn I (cuatro) y Il veces || soa || W (cuatro),
veces 11 SOIili Nl (seis) y M veces Mison|li 111 (seis).

lili veces Wson 11 11 (I 11 (ocho)y || vecesi;|| son || || |i]] (ocho).

Sig-uicndo un drden inverso, se ensefia igualmente
ia division, cuidando siempre de gue en la agrupacion
de lineas, en pasando de cinco se separen en dos par-
tes, de modo que una de ellas no comprenda mas de
cinco, porque no es facil abrazar mayor nimero de
uo golpe de vista.

JX.
Célculo verbal con los nimeros de diez en adelante.

Conforme al principio de graduar las diflcultades
en la ensefianza, después del célculo con los diez pri-
mero.s nimeros, debiera practicarse sucesivamente con
los nimeros de 40 & 20" de 20 a 30, de 30 & 100,
de 100 & 1000 y de 1000 en adelante. No hay sin em-
bargo inconveniente en practicarlo desde luego con
los nimeros de i & i00, si los nifios .se han ejerci-
tado bastante con los diez primeros. De todos modos
la marcha es la mjsma seguida desde un principio*
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deteniéndose mas tiempo en los calculos con los nu-
meros abstractos.

Estos ejercicios pueden ya combinarse con los del
calcufo escrito 6 bien recordarlos y repetirlos cuando
se practique este ultimo.

Para dar & conocer el nombre de los nimeros 6
para ensefiar & contar la decena, de=pues de recordar
los de la primera, se separan con el puntero de una
vez todas las bolas de uno de los alumbres del conta-
dor que el alumno sabe ya que son diez. Se repite sin
embargo 0 se le hace repetir a él-mismo, y separando
después una a una las del alambre inmediato se cuen-
tan diez y una, diez y dos, diez y tres, etc.

Después de contar de esta manera, se ensena que
en lugar de diez puede decirse una decena, para lo
cual basta enunciarlo y so vuelve & contar usando en
lugar de la palabra diez la de decena. Una decenay
uno, una decena y dos, hasta dos decenas.

La anomalia de los nombres de los nimeros de es-
ta decena, se explica después de estos ejercicios, ha-
eciendo notar que en lugar de diez y uno, se dice once;
en lugar de diez y dos, doce... y en lugar de diez y
diez, 20.

Las mismas operaciones pueden practicarse con
los puntos ¢ lineas en el encerado.

Para que los nifios se familiaricen con estos nime-
ros se practican ejercicios sobre su denominacién, so-
bre su composicién por medio de una decena y de
unidades, sobro su descomposicion en decenas y uni-
dades, sobre la adicién y sustraccion de una unidad,
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y comparacién de cada nimero con el que le sigue §
con el que le precede y contando varios objetos.

Desde la segunda decena en .adelante la Unica no-
vedad consiste en que no hay anomalia alguna en la
denominaciéon de los niimeros, sino en los nombres de
los queterminan cada decena, como treinta, cuarenta,
cincuenta, etc., faciles de aprender y de conservar en
la memoria.

Las operaciones de componer y descomponer Jos
nameros, se practican segun las reglas expuestas en
el parrafo anterior.

Los ejercicios practicos 6 los problemas aplicados
a los usos comunes de la vida que pueden resolverse
por medio del calculo mental, no tienen nimero.

Numeracim escrita.

Para el céalculo por escrito es indispensable cono-
cer y saber trazar las cifras arabes. Empléase con
este fin, adenads de las mueslras™d modelos, el conta-
dor U otros objetos sensibles, para que al conocimiento
de la figura vaya unido el de su valor. Con los puntos
y lineas en el encerado, no solo se logra esto, sino
gue se hace apreciar las ventajas de las cifras para el
calculo. De todos modos los nifios aprenden & distin-
guirlas y trazarlas con facilidad.

Supuesto este conocimiento, principia la ensofania
de la numeracién escrita. Es tan importante el prin»
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cipio en que se funJa que sobre él estriba lodo 6 casi
todo el célculo escrito. Comprendido este principio,
los progresos ulteriores son rapidos y sélidos & la vez;
si no se comprende bien,-todo son iliflcullades y em-
barazos.

Es pues indispensable dar & ios nifios idea clara y
exacta de la numeracion y recurrir para esto a los
medios sensibles. Decir siraplemento que se ha con-
venido en que el ndmero colocado & la izquierda de
otro represente un valor diez veces mayor que el de
este, es hablarles un lenguaje que no entienden. Todo
lo convencional es dificil de comprender por los nifios,,
y no queda mas arbitrio que recurrir a cantidades rea-
les que representen ios diversos ordenes de unidades.

El contador ordinario no sirve para este objeto.
El de alambres verticales 6 abaco da mejor idea, Ogu-
rando que cada alambre representa diverso 6rden de
unidades, pero tampoco escusa de hacer suposiciones
0 de la convencion, que es precisamente lo que se trata
de hacer comprender.

Todo el sistema de numeracién puede hacerse sen-
sible y palpable por medio de palillos. Diez palillos
reunidos por medio de un hilo, forman un paquete 6
una unidad compuesta que representa una decena de
unidades simples; diez de estos paquetes reunidos con
otro hilo forman la unidad de 6rden inmediato supe-
rior 6 la centena, diez de estas, el millar, etc. Por
este y otros medios analogos los diferentes 6rdenes de
unidades se representan por cantidades reales.

El nifio que sabe ya que en lugar de diez puede
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decirse decena, comprende ahora facilmente la razén
de esto y que las diez unidades simples pueden susti-
tuirse con la unidad compuesta decena, y con la misma
facilidad comprendera qué diez decenas 6 cien unidades
simples forman una tercera especie de unidad llamada
centena, y asi para los deméas 6rdenes de unidades a
que no hay necesidad de pasar por ahora, y que mas
adelante se aprecian ya sin recurrir & medios sensibles.

Comprende asi el nifio como se forman los niame-
ros entre 10 y 100, afiadiendo unidades a las decenas,
cdmo pueden enunciarse con un corto nimero de tér-
minos y lodo esto conduce & que comprendan también
egue pueden representarse por escrito con pocas cifras.

Pasando entonces a explicar el sistema de nume-
racién escrita, ya no hay inconveniente en decirles
simplemente que se ha convenido en que cada cifra
represente un valor diez veces mayor que la que
«sld & su derecha, porgue ya no es una abstraccion
para ellos. Con estos preliminares no hay mas que
seguir la marcha indicada en los tratados de arit-
mética-.

Xi.

De las cuatro operaciones fundamentales de la
aritmética.

Como ya se ha indicado antes, en la ensefianza do
la aritmética ni debe habituarse a los nifios & practicar
las operaciones de ana manera puramente mecani-
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ca, ni hay precisién de demostrarlo lodo. Se explica el
fundamento de cada operacién, se dan las definiciones
mas indispensables en términos claros y precisos, y se
exponen las reglas que deben seguirse en los calculos.
En esto consiste la instruccion elemental.

Tratandose de las cuatro operaciones fundamenta-
les, debe tenerse presente todo esto, y asimismo que
los primeros ejercicios deben verificarse con nimeros
de pocas unidades, recurriendo & la intuicién cuantas
veces fuere necesario. Los signos de las operaciones se
ensefian & medida que haya de hacerse >iso de ellos.

Bespues de ejercitar a los nifios en la suma de dos
y de tres nimeros, indicando las operaciones pey me-
dio del signo mas, se pasa & ejecutarla, escribiendo los
sumandos unos sobre oiros y se practican las opera-
ciones siu necesidad de aprender las tablas de sumar,
gue por lo menos son indutiles.

L~s primeras operaciones se efectian con nimeros
digitos, cuya suma no llegue & diez, después con
nameros digitos cuya suma llegue 6 pase de diez, y
después pueden emplearse numeros de dos y mas ci-
fras progresivamente.

Si los nifios han comprendido bien el sistema de
numeracién, comprenderan también sin esfuerzo algu-
no que las unidades se unen con las unidades, las de-
cenas con las decenas, etc., y que si de la suma de las
unidades resultan decenas, .se agregan estas & las dece-
nas. Para mayor inteligencia, puede hacerse la suma
en la forma siguiente con los tres sumandos, 15, 5
y 16.
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15
5
16

i4
2

34

Kn la suma de las unidades, resulta una decena, y
se escribe en el segundo lugar para sumarla con las
decenas, haciendo luego comprender a los nifios que
para abreviar las operaciones, se agrega la decena a
las demas, sin escribirla.

En la resta 6 sustraccién que debe practicarse en el
orden inverso, teniendo presente las mismas considera-
ciones antes expuestas, no se ofreoeo diScullades hasta
gue la cifra del sustraendo es menor que la correspon-
diente del minuendo , pero una sencilla explicacidn,
hace comprender lamanera de efectuar la operacion,
y por qué. Solo conviene observar que la practica ordi-
naria de descomponer la unidad inmediata superior, no
es la explicacion mas satisfactoria, y que es preferible
suponer que se agrega una unidad de la especie inme-
diata superior, la misma que se agrega luego al sus-
traendo, fundandose en el principio de que no varia ia
diferencia cuando so agrega la misma cantidad al
minuendo y al sustraendo.

En la ensefianza de la multiplicacion, el defecto
capital consiste en principiar por las operaciones abre-
viadas. Se quiere adelantar mucho y no se da idea
clara de nada.
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Haciendo sumar cantidades iguales y de la misma
naturaleza y considerando la multiplicacion como el
resultado de esta suma, comprendera el nifio lo que
quiere decir 5 tomado 6 repetido 2 veces, y como ha
visto que el 5 tomado 2 veces es igual & 6, entendera
también que 2 veces 5 son 6.

Desde este punto ya no hay dificultades. Se ensefia
la definicion, se hace ver que lo mismo es 5 x 2 que
2 x 5y se ponen ejemplos escribiendo con separacion
el producto de cada especie de unidades en la forma’
siguiente:

186

12
160
200

572

De este modo se tiene idea clai‘a y exacta de laa
operaciones abreviadas.

La division debe presentarse como el resultado de
sustracciones sucesivas, lo inverso que la multiplica-
cion, con la cual deben establecerse comparacloaes
que explican todas las cosas. Es preciso proceder des-
pacio aislando las dificultades para vencerlas, y por
consiguiente sin darse prisa por llegar a las operacio-

nes abreviadas.
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X1,
De las fracciones.

La ensefianza de los quebrados comunes, que lau-
tas dificultados presenta cuando se siguen procedi-
mientos rutinarios, es sumamente facil con la aplica-
cién de los principios y reglas explicadas en los parra-
fos anteriores.

Mas que en ningin otro céalculo es indispensable
recurrir a objetos sensibles, tratdndose de los quebra-
dos. Hay contadores con este objeto, y de todos modos
no faltan objetos que pueden servir para hacer com-
prender el fundamento de los quebrados. A falla de
otros medios las llusas en el encerado los suplen con
ventaja.

Trazando lineas en el encerado comprenden per-
fectamente los nifios lo que es un medio, un cuarto,
un tercio, etc. La division de cierto nimero de man-
zanas, por ejemplo, entre mayor nimeros de nifios,
como ya se lia indicado, también conduce & igual re-
sultado.

Por este y otros procedimientos analogos se expli-
can el fundamento y todas las operaciones que se prac-
tican con los quebrados.

Después de varios ejercicios de esta clase se pasa,
al célculo escrito, sin perjuicio de recurrir & la intui-
cién cuantas veces fuere necesario para la claridad de
las ideas y para comprender las reglas.
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Siguiendo este drden se ensefia la manera de re-
presentar las fracciones por escrito, se explica lo que
es el numerador y el denominador, las fracciones pro-
pias 0 impropias, la reduccion de ndmeros enteros
y de numeros fraccionarios & fraccciones impropias, y
los de unafraccion impropia a enteros y fracciones. En
seguida vienen las cuatro regias fundamentales.

No puede prescindirse de la ensefianza de las frac-
ciones comunes, sobre todo, porque su conocimiento
es indispensable para la soluciéon do diferentes proble-
mas por el método de la unidad.

No debe descuidarse sin embargo la reduccion 4
fracciones decimales, que sonlas que con el nuevo sis-
tema de pesas y medidas tienen mas aplicaciones.

Para la ensefianza de les decimales y de las de-
mas operaciones que se estudian en las escuelas, no
hay necesidad de mas pormenores, pues son aplicables
los principios y reglas expuestas.

XJV.
De losproblemas.

En las escuelas, la aritmética tiene por objeto en-
sefiar las reglas del calculo, formar el juicio y el ra-
ciocinio y aplicar los conocimientos adquiridos a resol-
ver las cuestiones mas 6 menos complicadas que se
ofrecen en la vida, segn las ocupaciones a que cada
ano se dedica.

Todos los calculos y toJas lai operaciones, coDlri->
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buyeff al desarrollo dé la inteligeneia, & menos' que se
ejecuten maquinalmente & por mera rutina.

Las reglas pueden ensefiarse prescindiendo de las
aplicaciones y en realidad debiera dividirse en dos pe-
riodos el estudio, uno destinado & los elementos del
cftleuloy & las reglas do su meean’smo y el otfo & la
aplicacion de estos conocimientos. Pero como los nifios
abandonan pronto las escuelas y rara vez esperan &
recibir una Instruccién completa, es indispensable que
a la vez que se estudian los elementos se aprendan Jas
aplicaciones ¢ el modo de servirse de estos conooi-
miento? en las necesidades ordinarias de la vida, que
es lo esencial.

Después de ensefiar una operacion vienen los ejer-
cicios para que los nifios se familiaricen con ella. "Estos
ejercicios en un principio deberan ser sencillos, des-
pojandolos de todo lo gne pudiera distraer de lo prin-
cipal que por entonces es el calculo; pero deben pro-
ponerse luego problemas, tan faciles y sencillos como
sea posible, pero que sirvafi de aplicacion de lo que
se haya ensefiado.

Progresivamente iran aumentando las diQcuUades,
presentandolos por Qn, con todas las circunstancias
gue complican los datos, paraque se habitlen a fijarse
en estos prescindiendo de todo lo que es accesorio.
Para que aprendan & aplicar sus conocimientos, la ex-
posicion y ios datos de los problemas han de aproxi-
marse en lo posible & la manera de presentarse las
cuestiones en el curso™do los negocios y en la situacion
y circunstancias de cada uno.
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Ademads de esto, es indispensable que los datos se
lomen de los hechos realesy positivos, excusando todo
lo quesea vago y arbitrario. Cuando se da como dato
el precio de una cosa, dei vino, por ejemplo, ha de to-
marse el que tenga ordinariamente en la Irrealidad; tra-
tandose de cantidades, las que ordinarimente se calcu-
lan, y en una fialabi*a, ni el precio, ni la calidad, ni la
cantidad de ios objetos han de ser insignifleantes 6 ima-
ginarios, sino reales y positivos.

De este modo la aritmética no solo ensefia las re-
glas del calculo y sus aplicaciones, sino que suministra
conocimientos usuales y Gtilisimos.

Los problemas no deben versar solo sobre los ne-
gocios de compra y venta. Tienen también aplicacaon
a &™'untos econémicos, a desvanecer errores y preocu-
paciones, etc.

Por lo comin estos problemas se resuelven en las
escuelas, pero pueden resolverlos los nifios en su propia
casa después de preparados.

Los problemas escritos en los cuadernos con este
objeto deben ser extensos y todo lo complicados que el
grado de instruccion de los nifios consienta, y pueden
dictarse como ejercicios de ortografia.

XIV.
Sisfern métfico.

Una vez adoptado el sistema métrico, apenas hay

aplicacion alguna del calculo que no se reii"ra & las
16
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unidades de medidas y pesas de este sistema. Sn es-
tudio, pues, es de g"randlsima importancia.

El calculo es facil una vez comprendido el sistema
de numeracion y aun pueiie familiarizarse 4 los nifios
con las prio'dpales medidas y aun debe familiarizarse-
les para evitar que conozcan antes las antiguas, porque
esto diflcultaria en gran manera la ensefianza. '

El mejor medio de familiarizar & los nifios con las
medidas y pesas del nuevo sistema, es el tener una co-
leccion en la esciiela. A falta de esto se recurre & los
cuadros que representan las medidas de color y en las
verdaderas dimensiones. De esta manera se habla & los
sentidos, se vé y se toca lo que se ensefia, que 'es lo
principal en los primeros elementos de esta ensefianza.

La sencillez ha de ser la cualidad principal de los
cuadros. Deben contener las unidades métricas con sus
multiplos y Suh-mulLiplos, las medidas principales en
sus verdaderas dimensiones y color y algunas compa-
raciones con objetos familiares & los nifios.

Todo lo deméas de algunos cuadros del sistema mé-
trico, lejos de facilitar la ensefianza, la embarazan.
La comparacidn con las antiguas medidas sobre lodo,
es muy perju licial. Si los nifios conocen las antiguas
medidas, debe procurarse que las olviden y si no las
conocen no deben ensenarseles. La reduccion de unas
medidas a otras se ensefia mucho mas adelante cuando
ya no hay necesidad de los medios de intuicion.

Con los cuadros se aprende la nomenclatura, se
da idea de la forma de las medidas usuales y de sus
dimens'ones comparandolas con objetos comunes. No
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deben, pues,.contener mas datos que los que conduzcan
a .este objeto y en bastante tamafio para distinguirse
desde la distancia & que tienen que colocarse los nifios.

Se da la defmicion de las medidas métricas, se ex-
plica que el metro es.el principio de las demAs unida-
des y la base de lodo el sistema, y ias relaciones entre
unas medidas y otras.

La numeracién métrica debe explicarse con mucho
detenimiento por la anomalia aparente que presenta
el metro cubico en los sub-miiltiplos y el metro cua-
drado en los multiplos y sub-multiplos.

Para las particularidades en la ensefianza, puede
consultarse el tomo 1V de la Revista de instruccion
pnVnarm, correspondiente al afio 1832, y el/>iccio-
nario de educacion pori). Mariano Carderera.

Con esta ensefianza y con variados y bien escogidos
problemas, puede adquirirse conocimiento exacto del
sistema meétrico.



CAPITULO VI.

De la ensefianza de la lengua castellana.

Objeto é importancia.

Ensefiar el arle de hablar y escribir correclaraente
el idioma caslellann, ensanchando & la vez el circulo
de las ideas, y culli>ando las facultades de la inteligen-
cia y del corazon, es el objeto que nos proponemos con
el estudio de la lengua en las escuelas.

Por este medio llega el nifio & conocer las formas
del lenguaje y las ideas de que este essigno ; & com-
prender lo que dicen sus semejantes, y & dar & sus
pensamientos la forma mas precisa y exacta, valiéndo-
se de la expresion que mas perfectamente lo repi‘esen-
ta. Asi se desarrolla su memoria, su imaginacion , su
juicio y hasta su voluntad, y como consecuencia de lo-
do esto, adquiere facilidad para expresarse con exacti-
tud y trascribir correctamente sus pensamientos.
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Sin comprender bien lo que se dice, y sin expresar
con propiedad lo que so siente y lo que so piensa, no
cabe adquirir una instruccion sélida. La primera con-
dicion para aprender, es distinguir la significiacion de
las palabras y el sentido de las frases para apreciar el
pensamiento que encierran. Mientras que el nifio
no comprende 6 comprende mal, ni atiende ni puede
atender, ni se desenvuelve el gérmen de su pensamien-
to. Mientras que no aprende & expresarse, tampoco
se desenvuelve su inteligencia, porque aprender & ha-
blar es aprender a pensar.

El estudio de la lengua, es, en efecto, un medio
muy poderoso'de educacion, y no solo de la inteligen-
cia, sino de lodlas las facultades del alma. Desde que
oimos los primeros ecos de la voz en el regazo mater-
no, principian & manifestarse las primeras ideas y los
primeros afectos, y desde entonces, el estudio do la
lengua es la verdadera gimnastica de la inteligencia,
la base de la instruccion, el instrumento necesario del
pensamiento y un medio de cultura moral y religiosa.

Para los que no han de seguir carrera literaria, y
auu para todos las demas, el estudio de la lengua ma-
terna, es mas util en las escuelas como ejercicio de la
inteligencia, que como estudio de las reglas de la gra-
matica. Acaso, Yy sin acaso, el que se dedica a ocupa-
ciones mecanicas, olvida pronto estas reglasque de na-
do le sirven; mientras que el desarrollo de las faculta-
des mentales, por efecto de la abstraccion, la combi-
nacién y el raciocinio & que obligan los ejercicios del
lenguaje, asi como la rectitud, sagacidad y poder de
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la inteligencia que de esto resultan, no se pierden ja-
mas y sirven en todos los asuntos de la vida. Para es-
tos nifios, el estudio de la lengua es un coirso de légi-
ca practica, un ejercicio del juicio y del buen sentido
préctico.
En-esto consiste su principal importancia.

Dtffeclo capital de esta ensefianza en las escuelas.

Kn otro tiempo, y no es raro que hoy suceda otro
tanto, la ensefianza de la lengua estabd reducida al es-
tudio de memoria de las reglas de la gramatica. En
la actualidail, en que tanto se recomiendan los métodos
llamados racionales, hay tendenciad razonarlo todo
mas alld de los limites convenientes.

Tan perjudicial es lo uno como lo otro. Amontonar
palabras en la cabeza y grabar definiciones en la me-
moria sin dame cuenta de nada, es un trabajo pura-
mente mecanico, que ni ilustra ni desarrolla la inteli-
gencia. No es menos infructuoso y esiéril explicar lo
<}ue no puede emprenderse por falta de la necesaria
preparacion.

De esto resulta, como puede comprobarse exami-
nando & ios alumnos mas adelantados de las escuelas,
gue después do muchos afios de estudiar la gramatica,
han aprendido algunos principios abHraetos que estan
fuera del alcance de su inteligencia, definiciones y no-
menclaturas no menos incomprensibles y reglas mono-
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tonas y sin sentido que no saben aplicar. Todo es para
ellos una ciencia tan indigesta como intil, que no sa-
ben exponer sino en términos confusos, y que al salir
de la escuela la olvidan al instante porque de nada les
aprovecha.

No es de extrafar por eso que no se dé importan-
cia a la gi'amatica en muchas escuelas, y que sea tan
grande el disgusto y el fastidio que pasa el maestro
al ensefiarla, como la aversién con que la miran los
alumnos. EI maestro observando que sus esfuerzos no
dan resultado, ha de disgustarse por necesidad y des-
pués de agotar todos sus recursos sin provecho, no
puede menos de ver con indiferencia un trabajo tan
estéril. Para el nifio un estudio abstracto, cuya utili-
dad no alcanza, tampoco puede interesarle en manera
alguna.

A pesar de todo, ci estudio de la lengua es tan facil,
que el nifio lo hace desde su mas tierna infancia, ade-
lantando mas que podra adelantar despucs con las
mejores gramaticas, y es & la vez importantisimo como
ya se ha demostrado, y muy interesante, como se de-
mostrara. No esta, pues, el mal en el estudio, sino en
la manera de hacerlo.

El nifio aprende & hablar sin que se le diga una
palabra de gramatica, y luego se le pone esta en las
manos y no se le ensefia a hablar, lo cual prueba que
para hablar no es necesario estudiar la gramatica y
gue con su estudio no siempre se aprentie & hablar.

El mal, pues, esta on los métodos y en los libros,
y para evitarlo es indispensable distinguir entre la len-
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gua y la gramatica y variar el método ordinariameata

adoptado.
1.

La lenguay la gramatica.

Saber la gramatica no es saber la lengua, canei-
deracion gae debe tenerse muy presente, sobre todo-
en las escuelas de la nifiez.

Hay algunos que después de haber estudiado el
arte y do haberlo aprendido, no saben halilar y escri-
bir correctamenlo, lo cual demuestra que la definicion
que suele darse comuomente no es muy exacta. Por
el contrario, hay quien sin haber hecho un estudio de-
tenido de las reglas gramaticales habla y escribe bien,
de que se deduce que la gramatica no es el fin de la
ensefianza sino el medio, y un medio que puede suplir-
se 00Q otros.

No basta pues la gramatica para aprender a hablar
y escribir oorreclamente, ni aun para los que por el
desarrollo de su inteligencia se hallan en disposicion
de comprender los principios y teorias gramalicales.
Para el nifio que no estd preparado, no solo no sirve
este estudio porque nada ensefia, sino que perjudica
considerablemente haciendo adquirir ideas embrolladas
y confusas, acostumbrandole a aprender palabras sin
darse cuenta de su significado é inspirandole aversion
al ssludio.

La gramaética es una teoria mas & meno”* completa
de las formas de la lengua, una série de definiciones

)
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y reglas con ejemplos, que por lo coman contienen
ideas*' superiores & la inteligencia de los nifios, 6 sm
significado alguno por no contener un sentido com-
pleto. Los principios y regias aridas y abstractas que
Gontienen estan fuera de la comprension de los fiifios
y es tie-npo completamente perdido el que emplean en
su estudio.

Al nifio debe ensefiarséFe la lengua sacandole del
estrecho clrc.ulo de las reglan gramaticales, para intro-
ducirle en el dominio real del pensamiento. Basta para
esto estudiar Ja marcha que sigue la madre inspirada
por la naturaleza é imitarla metodizando y dando mas
extension & los eiercioios practicos de que instintiva-
mente se vale para que su hijo aprenda & hablary &
comprender lo que dicen los demas. En lugar de una
exposicion pedantesca y de definiciones incomprensi-
bles, se le hace observar los objetos y los nombra y los
compara’ adquiriendo asi un cauda! de voces & la vet
que ejercita y desarrolla las facultades de su alma.
Mas adelante so le presenta una frase para hacerle dis-
tinguir las palabras de que consta y a fuerza de ejem-
plos y de lecoionas que le interesan y agradan, descu-
bre por si mismo el valor, el uso y la forma de las
voces y comprende la definicion.

El estudio de la I*ngua debe por consiguiente di-
vidirse en dos grados distintos; ejercicios de lenguaje
y estudio de la gramatica.

Los ejercicios del lenguaje vienen ~ser lo que lla-
mamos método 6 sistema interrogativo, y siguiendo
un orden determinado, que es un ejercicio intelectual,.
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de logica practica, & la vez que de las formas de la len®
gua. Esta ensefianza es la esencia).

Cuando los nifios permanezcan bastante tiempo en
las escuelas, con la préparation de los ejercicios del
denguaje pueden estudiar con provecho la gramatica
tal como (irdinariameote se entiende.

Y.
Dos clases de gramalicas.

Las gramaticas ordinarias, Utiles a los adultos,
para recordar, rectificar, completar y coordinar en el
espiritu los frutos do la reflexion propia, no sirven para
guiar y sostener al nifio en el estadio de la lengua ma-
terna, y hacerle descubrir y comprender un poco tos
misterios de e''ia ideologia da la gramatica propiamen-
te dicha. Asi queda demostrado en el parrafo ante-
rior.

En este convencimiento, los hombres entendidos
en la ensefianza, abandonando completamente las gra-
maticas, tales como ordinariamente las entendemos,
apelan & otros medios y escriben otros libros mas con-
formes & la marcha que sigue la naturaleza en el des-
arrollo de la inteligencia. En mi principio, estos libros
mas bien que para ponerlos en manos de los nifios co-
mo libro de texto, servian de gula al maestro. En la
actualidad se escriben también para el uso de los mis-
mos nifios, y de aqui la necesidad de distinguir entre
estos tratados 6 cursos elementales de la lengua y las
antiguas gramaticas.
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Peslalozzi, siguiendo en lodo el principio de intui-
cion, empez6 por separar.-e de la antigua rutina, y
coordinar los ejercicios de la lengua, combinandolos
con los del pensamiento, de que no pueden separarse.
Estableci6 las reglas para el estudio préactico de la len-
gua tal como puede hacerse en la mayor parle de las
escuelas, y tal como se necesita para entender luego la
gramatica.

El P. Girard en su Curso educativo de la lengua
materna, continu6 la obra de Peslalozzi completando-
la, introduciendo una n forma radical en la exposicion
de la gramatica, para hacer, segln su propia expre-
sién, no una gramatica de , sino una grama-
tica de ideas.

Conforme & los principios del P. Girard, otros ilus-
trados.escritores, establecen diferencia entre la grama-
ticay los ejercicios preparatorios, los ejercicios de len-
guaje, la doctrina de la lengua, etc., y sobre todo,
uno de los eminentes escritores de la época, en materia
de educacion y ens-fianza, divide las gramaticas en
dogmaticas 6 eiv/fositivas y pedagdgicas 6 socraticas.

Estas dos gramaticas se diferer.oian esencialmente
entre si.

En las dogmaticas se ensefian como verdades ad-
mitidas por los sabios las propiedades l6gicas y grama-
ticales de las partes del discurso, y las reglas de su
construccion, ya se expongan estas propiedades y es-
tas reglas de una manera sintética como en las anti-
guas gramaticas, ya de una manera analitica, como
en las mejores de las modernas.
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Las pedagogicas conducen al nifio como por la
mano & examinar su propia lengua, & reconocer el uso
y el valor de las diversas partes que la componen, a
apreciar por lo mrnos la naturaleza légica de las ideas
y a distinguir bien los caraoléres gramaticales de la
palabra, segun su diversa naturaleza, excitandolo des-
pués y ayudandole en el ejercicio activo do la inteligen-
cia y habituandole al analisis, madre del verdadero
saber.

Comprendida bien esta diferencia de gramaticas en
que es preciso insistir, por lo mismo que son poco co-
nocidas, se formara idea exacta del caracter que debe
tener el estudio do la lengua en las escuelas.

V.
Ejercicios de lenguaje segun el sistema de Pestalozzi.

El principio de intuicién, como ya hemos visto, esta
reducido en él sentido mas riguroso a presentar a los
nifios los objetos reales, sin intermedio alguno, y ha-
cerlos examinar bajo todas sus fasesy propiedades,
en todas sus partes y bajo todas las relaciones que
tos unen.

Por este medio Pestalozzi habituaba & observar &
sus discipulos y ponia en ejercicio siis facultades inte-
lectuales. Obligandoles a enunciar en términos claros
y precisos los hechos observados y los juicios forma-
dos por”ellos misinos, les ensefiaba 4 expresarse con
exactitud y correccion, sin que por su parte tuviera
que hacer mas que dirigir y rectificar.
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En la ensefianza de la lengua sigue exactamente el
mismo 6rdon que establece en los ejercicios intuitivos,
para evitar la confusiéon que de otro modo deberia re-
sultar entre la multitud de nociones que adquiere el
nifo.

Como el lenguaje es la expresion del pensamiento,
el estudio préactico hace ya seiilir los matices mas
delicados de la lengua y ens™fia & distinguirlos sin
necesidad de reglas y sin la estudiada y laboriosa
combinacion de las palabras. Lo cierto es, que habla-
mos gracias A una especie de tacto, de sentimiento in-
timo del genio de la lengua, resultado del uso, y que
no ensefia jamas la gi'amatica.

La madre principia & dirigir estos ejercicios, y el
maestro los contindia, primero con los de intuicién y des-
pués con los concernientes & todos los ramos do ense-
flanza y con todas las instrucciones. Be esto modo no
solo sirve al estudio de la lengua la intuicion sensible,
sino los objetos del drden intelectual ydnl érden mo-
ral, y no solo se expresan por la lengua Jas observa-
ciones sobre hechor concretos, sino también las que
se hacen sobre las operaciones de la inteligencia y los
sentimientos del corazon.

Con estos ejercicios li ensefianza es regular y gra-
duada por necesidad. Cada ejercicio es, en efecto, la
expresion del pensamiento que el nifio tiene en la ac-
tualidad y por consigirente el 6rden de los ejercicios
del lenguaje es precisamente el mismo seguido en la
adquisicién de las ideas, y el lenguaje marchando 4 la
par con el pensamientott|a insensiblemente desde la
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proposicion mas sencilla al discurso mas completo.
Familiarizados los nifios con la practica, siguiendo
el sistema explicado, viene la gramatica a completar eb
estudio.
VI.

Ensefianza de la lengua segin el P. Girard.

Ii! pensamiento del P. Girard es que marchen & la
par el andlisis gramatical, el analisis l6gico, la inven-
cion y el sentimiento y luego el juicio moral.

En su sistema gramatical el verbo ejei‘ce el primer
papel desde el princip-o hasta el Qn, de modo que los
ejercicios vienen & ser una conjugacion continuada.

e Principia el nifio por construir proposiciones sim-
ples, despees proposiciones compuestas, lu~go frases-
de dos proposiciones, frasos formadas por un racioci-
nio y frases de comparacion. Marchando asi desde lo
mas sencillo hasta lo mas complicado, se le somete al
poco tiempo a uu ejercicio moral con-"aiile por el con-
tenido de las frases mismas que construye.

Desde que el nifio saho enunciar la proposicion
mas sencilla con los verbos de la primera conjugacion,
daspues de hacerle designai* el verbo, el sujeto, el ob-
jeto y los accidentes de cada una de las palabras, sele
pregunta sobre la accién expresada por la frase, si es
buena, si es mala, y por qué; de modo que se desarre-
llau-a la vez la inteligencia y el .sentido moral. Conju-
gando un tiempo, se repite seis veces un mismo pen-
samiento y asi se graba en la memoria a la vez que el
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nifio se familiariza con la expresion del lenguaje que
debe aprender y hablar corree Lamente.

La primera parle de la ensefianza comprende las
diferentes especies de proposiciones. Principiase por
conjugar el verbo solo con el sujetoj sucesivamente!
van agregandose al verbo el objeto, el término, los di-
ferentes determinativos de lugar, de tiempo y los ex-
plicativos del nombre, expresiones abreviadas que en-
cierran una proposicion entera. EIl desarrollo del pen-
samiento como el de la expresidn, es, pues, regular y
progresivo, Yy el desarrollo moral sigue siempre igual
marcha pues que va intimamente unido al del Jen-
guaje.

Kn la segunda parte, con el estudio de las frases
formadas de dos proposiciones, la division de oslas, el
analisis, la invencidn, etc., sirviéndose siempre de la
conjugacion, se agrandad circulo délas ideas, se des-
arrolla .sin cesar la inleligancia, se vigoriza el juicio y
por medio de numerosos ejemplos se ensefian los debe-
res para con Dios, para consigo mismo, y para con el
préjibDJo.

Principiando el estudio de esta segunda parte por
el sistema de frases mas sencillas, se llega hasta las de
Oposicién, de exclusién, elipticas, etc., y se halla el
alumno preparado para la composiciéon y para con-
siderar el juicio moral como el trabajo preferente.

Para la composicion se le dan temas sencillos con
explicaciones, como el siguiente:

Carla de Kamon & sus padres enviandoles los pri-
jneros ahorros que ha hecho.
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«Les dice que tiene un gran placer en enviarlos el
dinero que ha ganado con su trabajo (;,como?). Siente
que sea tan poca cantiilad (;por qué?). Les ruega que
acepten esa bagatela como una ligera muestra de su
reconocimiento, afiadiendo que va a redoblar su celo
y sus eoonomlas (;como y por qué?).«

Vil.
Principios y reglas de las nuevas gramaticas.

Los ejercicios de Pestalozzi no pueden considerarse
mas que como preparatorios, y el admirable libro del
P. Girard no satisface por completo como curso razo-
nado de gramatica. La practica del lenguaje da un co-
nocimiento empirico de la lengua; por consiguiente pa-
ra apreciar lo aprendido y aplicado en los casos que
no se hayan explicado, es indispensable hacer un estu-
dio mas formal. Este es el objeto de las nuevas gra-
maticas. n

Conocidas las verdaderas relaciones entre la len-
gua y el pensamiento, fundan en estas relaciones el
estudio de la gramatica, y apreciando el desarrollo in-
telectual de la nifiez, subordinan los ejercicios a su in-
teligencia.

Las nuevas gramaticas 6 las gramaticas pedagdgi-
cas, signen el érden inverso que las ordinarias y con-
clujen por donde principian las otras, es decir, por las
definiciones, que es lo mas dificil de comprender.

Subordinando la teoria & la préactica y preponién-
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dose por resollado el conocimiento de la lenguay no.
el conservaren la memorialas reglasy las definiciones,
pnncipia la ensefianza por ejercicios de' que después so
deducen los principios mas indispensables para su in-
teligencia.

La série de ejercicios esta graduada segln el des-
arrollo natural y Idgico de la inteligencia. Desde ios
primeros que son los mas sencillos, se rectifican y com-
pletan las nociones adquiridas ya por los nifios, y se
habitfian ft élasiflcar las palabras y las jdeas. Ensan-
cliAndosfi despuefe progresivamente el circulo de estas,
van complicandose los ejercicios y completandose la én-
sefiaiiza, asi como la cultura intelectual y moral a que
también se encaminan.

Al propio tiempo, van deduciéndose los principios
y las reglas gramaticales, de modo qué al terminar el
estudio no se ha adgqtiirido solo un conocimiento em-
pirico de la lengua, sino también el de la gramética
elemental.

Las reglas y bis definiciones se reducen a las mas
absolutamente prébisas para darse ciieiUa'de lo apren-
dido y para C'mprender con mas facilidad las .niievas
locrioiie.s. Ademas de eHo, se simplifican en lopodble,
y todas las que son' abstractas y no estan ai alcance de
los nifios, se suplen por repelidas y variadas aplica-
ciones.

* Klprbnédimlén'to'Consiste en e.vponer un ejercicio,
ufia proposicion , por ejemplo , explicar el senltlo de
cada una de las palabras de giie se compone, y ei de

la misma propo.sicio i t 1l6'*ar & los nifios p'or medio de
17

C
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preguntas, & descubrir ia regla que se quiere ensefiar.
Para familiarizarlos coq ella, se repiten luegp, otaros
muchos ejercicios. Pur G limo, el alumno mismo, auxi-
liado por el profesor, presenta ejemplos en que tenga
aplicacién la regla aprendida.

Cuando los ejerciciys se eligen con acierto y catan
bien graduados, el nifio encuentra satisfaccién en el
estudio, porque aprecia por si mismo el retuliado, y

despiertan y desariolian sus. facultades intelectuales
y morales, objeto & que deben tender todas las leccio-

nes y todas las ensefianzu'«, ya que se presta principal-
mente el de la lengua.

VIIi.
I"lan de en$efian;i(i de la lengua.

Poco conocida”™ en nuestras escuelas Ifis reformas y
progresos hechos en ia ensefianza de la lengua, ha sido
preciso entrar en detenidas consideraciones para ha-
cerlas apreciar. Do las expuestas en los pai“rafos ante-
riores, se deduce de una manera incontestable, que las
gramaticas ordinarias no sirven para la ensefianza, y
no solo esto, sino que son perjudiciales.

Lo mejor de lodo, seria no poner en manos de los
niflos gramatica alguna, hasta que la hubiesen com
prendido, en cuyo caso bastarla un resimen de lo mas
esencial que les sirviera de sintesis y recuerdo de lo es-
tudiado. BdSta un libro 6 guia para el maestro c.omo,
se practica en las mejores escuelas.
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Como ya se ha dicho, la ensefianza do la lengua se
divide en dos partes.

La pri/m-ra, consiste en ejercicios encaminados al
desaiTullo de las faciillades superiores del nifio y & la
expresion de sus ideas y pensamientos. Eilos ejercicios-
Han de ser practicos, prescioiliendo de todo género de
consideracmnes gramaticales. Kl nifio habla por imi-,
lacion y practica las leyes de la gramatica sin conocer-
las. Estos ejercicios estdn por tanto de acuerdo con. las
leyes de la naturaleza y no hacen mas que auxiliarla.

La segunda debe consistir en ejercicios y ejemplos
graduados de manera que continuando la ensefianza de
las anteriores conduzcan & la vez & deducir de ellas las
principales ivglas y dcflniciones de la gramatica.

Para la insuuocion jlopuiar no se necesita mas.
El estudio de la gramatica clasica do estd comprendido
en su programa.

Aunque ios ejercicios sean practicos no por eso de-
ben ser mecéanicos y rutinario.«, sino que por medio de
preguntas deben encaminarse ai ejercicio de la inteli-
gencia, al desarrollo del sentimicnlo y & la formacion
del gusto, que todo ~lo, aparle de la importancia que
en si tiene, es indispensable al conocimiento de la len-
gua.

Por estudio elemental, no debe entenderse estudio-
incompleto. En ios elementos se prescinde de lo supér-
fluo, fijandose en lo puramente necesario y al alcance
de los nifio.«, pero sobre esto, debe darseles ideas cla-
ras y completas, graduando y coordinando racional-
mente todos los conorJmiento.s.
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Buscando ejercicios sencillos, no debe traspasarse
jamas ciertos limites marcados por- ja mi?ina’ natiirale”-'
za. K1 nifio, cuando habla imitandola, no Jo hace va-
liéndose do p'ilabras aisladas, sino de'frases completas,
y si usa solopaliljras, es expresando iinjujeio.;Lapro-'
posicion debe ser, pues, el eioinenlo mas sencillo y el'
punto de partida para el estudio. Cuando se trata de la
gramatica puede descenderse & las parles de la propo-
siefon por medio del analisis.

Los primeros ejercicios, son jos que mas fiecesilan
gradearse iiegun el desarrollo naiural de las facuUa-

intelectuales y nmrales. Partiendo dei todo, se des-
ciende & las partes y a los detalles , explicandolos de
modo que puedan 6omprenderae. Cuando so trata de
las reglais gramaticales, siguiendo siempre los progre-
Pé de la inteligencia del nifio, se limitan las' explica™
cienes & lo conocido, para que sea facil hacer deducir
(Pobllo las reglas. Principiase por las ideas para buscar
luego su relaciéon y las expnesiooos y frases conque se'
expresan, que asl escomo se llega al oonoeimiento de
la gramatica elemental. Dospue.s de mnshos ejercioioa:
completan la ensefiauza ios de composicion;,sencillos y
graduados como* los demas. C

De esta manera, la ensefianza sera metddica en la.
forma y en ei fondo. = :

Para comprender bien este plan , fes'preciso des-
oander ft explicaciones mas detalladas.
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IX.

lijerckios de la intel.'gencia y dcl lenguaje.

La atencién, la refl-xion y el lenguaje han de.ser
el objeto de estos ejercicios, es decT, que deben habi-
tuar & los nifios & fijarse en )is cosas, & reflexionar
sob/e ellas y li expresar con fncilidal sus juicios por
medio del Inoguaje.

Principiase por hacerles examinar y nombrar las
cosas sensibles que tienen presentes y iU*go se practi-
ca el mismo ejercicio con las que conocen aunijue no
las tengan 4 la vista. Puedo Ilamarse su atencién sobre
los objetos que hay en la escuela, sobre las parles del
cuerpo humano, las piendas de vestir, etc., y des-
pués sobro las que sirven pura sii alimento, las de sn
casa y otras deque tengan idea clara. Asi se ejercitan
los senliiios y las fuciillades mentales, se hace acopio
de palabras y se perfeceiona el lenguaje.

Del conjunto de las cos;is.se pasa naturalmente &
las partes y i las cualidad-s, lo cual constituye el se-
gundo grado de ejercicios. K1 nifio enumera y designa
las parlen princi}»alcs y luego las secundarias, distin-
gue las cualidades mas notables y después las menos
aparentes. Primero se practica el ejercicio con el ob-
jeto & la vista y después sin verlo, segun ya se ha
dicho.

Kn la inea del maostro, por ejemplo, se distingue
el tablero, los pies, los cajones,etc., Y luego si eslacga,
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«slrecba, con angu'os, 6 con los extremos redondea-
dos,'blanca, negra. De esle'modo ?e obtienen idénticos
resullaiios que con los otros ejercicios, se ensancha el
circu'i.de las ideas y adquieren estas ma>yer .claridad.

KL Qso y el origen de las cosas proporciona oca-
sion para niieros ejercicios en que van graduandose
suoesiv'amenle las diflcultadcs. La pluma con que’ es-
ctil)cn, el bancO en que estan .sentados, el ;raje que
llevan, se jue'tan a multitud de preguntas acerca do
su origen, do su uso, de su ul.lidad, etc., de que re-
sulta una multitud de ideas y conocimientos giH tiiu-
clios hombres que han hecho estudios ignoran totia (a
vida y <jue conducen al misirio iin que los anteriores.

De la congraracioD de los objetos entre i, dedo-
ciendo las cualidades que les sun comune.s, y las que
son propias de caria u m, resiiUa el d*safT.>)lo déla
sagacidad, cualdad muy importante del'enlendimi”*nt'0.
Comparando el banco con iu mesa, por ejemplo, so
notan las circunstancias que les son comunes y después
las diferencias. Lo jiropio so practica con los pr.*dooLo.s
de la naturaleza, los del arle, etc., para compar.ir
despuos las cosas de Orleii moral, como las virtmies,
los vicios, etc., ciii.lando siempre de no traspasni* If)s
limites de la inteligencia del nifio. Kl paralelo entre el
negligr-nift y el cuida loso, entre el hipdcrita y el hom-
bre honrado y franco, etc., ftsta al alcance de los nifios.
Pueden también compararse palabras vy eslnillar
asi los sinbnimos s n pronunciar siquiera este nombre.

Con mucha pardmjoia puede también ejerriiarse a
los nifios en ai>i%oiar ol enlace entre las cosas, como
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causa y éfecl'd, ttiedio's y fin y aun en desarrollar cier-
tas ideas generales comunevS en la vida practica, como
vei'dadéro y falso, posit'e, verosimil, etc., pero dedu-
ciendo todo esto de los ejemidos.

Con los materiales reunidos por medio de I'is ejer-
cidos precedentes, se da un paso mas exigiendo que
los ordenen y basifiquen por materias, Después de
nombrar varias cosas sin 6rden alguno, como mesa,
iapalo, papH, libro, pantaléon, pluma, gorra, tintero,
se encarga al nifio que los feiiila con érden y le sera
facil reunir las que sirven para la ensefianza y Inego
las prendas de vestir. Con éjercidi'os de e-ta ciase se
desenvbelvé'frtucho la memoria y ia imaginacion y se
facilita la asédacion de las ideas.

Por liti, céh las frasess qub el nifio sepa de merfiorVa
0 la§ que escriban en él encérado, haciendo distin-
guir las diferentes palabras, sé ejercita el juicio, sé
aprenden los primeros principios de la ldgica y se pre-
para al nifio para el estudio de la g."arnalica.

Mientras no haya libros a p:opésito, los pocos pu-
blicados para las escuelas de parvulos podran servir de
guia al maestro. Mas, aunque los hubj.Ta, los ejerci-
cios Siguiendo el 6rden indi'-ado, han de versar siem-
pre sobre co™as 0 aponteciniienloS presenies 6 de ac-
tualidad.

Estudio de la gramalica.

Coheretando & Li gramatica las observaciones an-
teriormehle expuestas, es facil comprender en qué con-
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side y detei-minar el método que deb
ensefianza. . '

Anis lodo conviene fijarse bien en gne bay que
consulerar en la lengua .dos cosas distintas, aunque la-
timamente unidas enlre si. Una de ellas es la furria
lo e.vlenor, U sea ias palabras y ias frases, y la oira
el contenido, las ideas, el pensamiento.

Las furmas tienen tai importancia,'que .sin su ePr
nocinuento ni .se co.aciben los pensamientos y sus rela-
ciones expresados por el lenguaje, ni es posible hablar
y escribir con con-eccion. Pero las formas que vienen
a ser como el cuerpo del lenguaje, no ti™eo uu valor'
mijppeni.iente dcl alma que es el pensamiento y por
consiguiente lo esencial y lo que da vida & ia forma.
Uay, pues, intima conexion y dependencia entre la
nica y la palabra, y no debe e.nu liarse la forma sin
buscar su significado y aun cuando se descienda & ias
partes deben referirse estas al todo, si la ensefianza Ua
de ser mslructiva y favorable al desarrollo inteiectua.U

listo, importante siempre en el estudio del lonrrua-
je. lo es igualmente en el de las reglas & que esta su-
jeto, y conviene recordarlo p .r lo mismo que efecto de
la rutina y de jas malas gramatiwis, apenas se piensa
mas que en las formas en esta ensefianza

Por la inluicion y la r..n..xi,,, como ya ~e ba viol6-
se apreialc la lengu,a materna liavta oomprenderla y
hacer uso de ella y hablar corrootamenle. .Mas para
una buena elnc.-.cioi no hasla proceder con exaclilud
*'Ino que es indispensable darse cuenla Je las opei‘aciod
nes y conocer las reglas &4 que ésUi sujeta la manera

e'seguirse en s»
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(lo proceder. El conocirnieato de estas reglas es el ob-
jeto de la gramatica. ]

Para estudiar, pues, ile una manera razonaila lo
queyasesabe pony. Uorao porjoslioto, liay
primi‘ro que descomponer para el estudio de las [.arles
y de-=p'JOs componer. X. esto se halla jeducido el mé-
todo de ensefanza. .

Priuelpiase por el analisis, lo cual es muy natural.
El (jue sabe uua lengua no pjcnuuda voces aisladas,
sino palabras, frases, juicios, pensamientos. Conoce el
todo y siguiendo ei pnucipio de pasar de lo cooocido &
lo desconocido, de la f.ase debo pasar 4 las..paj'les de
gue se compone. Esta es la marcha j[ue debe seguirse
en toda la ensefianza. Después del ejercicio liractico, el
conocimiento claro.y di.'Linlo de ias formas; se suele
hablar y .se busca la razén de hablar como se hace.

Conocidas las parles por medio dei procedimiento
analitico, se combinan los (j'rcicios de andlisis y sintesis
para descubrir y uflicar ias regias on condiciones de-
lerminadas. Estudiada por este medio uua forma cual-
quiera del lenguaje, se presentan y se hace presenlai’
ejemplos en (jce entre esta forma segun la regla 6 las
reglas que se hayan aprendido.

El estudio so asocia siempre al ejercicio, de suerte
gue lo uno so i-umplete con |j otro, siendo su marcha
con>tanle: ejercicio préactico, esludio do las reglas y
nuevos ejercicios de aplicacion de estas reglas.

I"ara que se comprenda mejor el método, ya que
DO hay ull L.bj'o que pueda servir de gu.a, presentare-
mos algunos ejemplos.
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Conocmtento y clarificacion de las pnlabras.

Pirel inétodo ordinario, do?piies de definir la gra-
matica en lénnitiofi iii' Oinpren?ible.« para el hifio, dés-
piies de lideei'le ai>render de rtiomoria las parles del
discurro sin que sepa lo gne es (lipnnrso, se te ensefiah
tlrai™ defirji(dones abstractas superiores lambien aldi-
cance de s inte’igpneia. Todo rs desag-radablo y todb
tiempo perdido para el alumno, deque solo te queda
mal habito de ehcomemlar palabras sin sentido & la
memoria y otros rados resabios.

Siguiendo la marcha natut'al y tegica antes indi-
cada, todo es faill y agradable. Principiando por el
ejerpb'.io practico, |iTcsenlan.lo ta fraspgneesli conécido’
y Hamatido la atencion sobre su signifi.-ado y sobre 16S
TilémCntos de que i% compone, antes do dar dcfinteiod
algund,'ertcnentra el nifio la diferencia ehtre unas pa-
labras y otras. Separa facilmente las que dosigi an 1aS
cosas, (le las gnc indican como son estas cosas, delaS
gue significan hacer iina cosa, délas que expresad la
manera de hacerla y dice siislarilivo , adjetivo, verbo,
adverbio, con conocimiento de lo gac indicad estas
palal)fas.

licpiliendo los ejercidos se familiarizan ios nifios
con C'ta clasificacién y luego se tes conduce por medio
de preguntas & que presenten frases en que se hagu
aplicacion de los conocimientos adquiridos.
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En este estudio pueden recorrerse todas las izarles
del discurso ain pararse en les acoidenles, 6 biel fijar-
se en dos 0 tres parles y hablar de sus accidentes an-
tes de pasar a las demas, pei'o siempre practicando los
ejercicios en el drden indicado.

Para distinguir el nombre del verbo, por ejemplo,
se presentan las frases; Juan eslulia; Pedro juega.
DeSpuos de asegurarse el maestro de que se compren-
de bien el sentido de las frases 6 de explicarlo en caso
necesario y decir, y aun sin decirlo, que «Juan estudia»
es una proposicién y «Pedro juega» es otra proposi-
cion, se recurre al sistema de preguntas.

¢(Oiiién estudia?... ;(Jué hace Juan?... ;0"ién jue-
ga? ;Qilé hace Pedro?.. ;Cuantas partes bay en la
primera proposicion? ;Cnaiilas palabias?... So pi‘aolioa
el mismo ejercicio respecto a la segunda.

¢Para qué sirve ia palabra Juan? (Para designar
la persona que estudia.) ¢Para qué sirve la palal>ra es-
tudia’} (Para decir lo g;.e hace Juan.) Lo mismo s
practica con la otra proposicién, y luego se deduce
que las palabras Juan y Petro siivcu para designar
las personas, y las palubras estudia y juega p.sra de-
signar lo que hacen. En seguida so dan las definiciones:
la palabra™ que sirven para nombrar las personas se
llaman nombres; las que .sirven para d-signar loque
hacen las personas so llaman verbos.

Con nuevos ejercicios, se familiariza el nifio con
la distincion de esias dos clases de palabras y su defi-
nicién, prcguntando'e: ¢qué palabra es Antonio? gy
Maria? ¢y madre? etc., ;)y come? n anda? etc., jy



cual es el Gombre? .y cujil el verbo en esta propofii-
cion? jy qué es nombre? ¢y qué es verbo?

Después se dicen nombres para que los alumnos
digan los verbos y al contrario.

Las proposiciones y las palabras se. escriban en el
encerado desdo un principio para mejor inteligencia
déla leccion.

Del conocimiento del nombre de ias personas al do
las de cosas se pasa sin dificultad alguna, y una vez
conocidos estos, y de hacer designar objetos, indican-
dolos por el lugir donde se encuentran, como la es-
cui-la, lacasa, el jardin ; por los materiales de que es-
tan hechos ; por la relacion en que estau unos con
otros, etc., pueden muliiplicalL'se los ejercicios indeil-
aidamente.

Cnandi se distinguen bien el nombre y el verbo,
pueden estudiarse sus accidentes, 6 bien dar a eono-
cer otra parte del discurso, siguiendo siempre el niiS*
mo método.

KL

ih la conjugacion del verbo.

El verbo es el alma de la pi-oposieion, de modo que
sin él no hay discurro, ni las demas partes e.'ipresao
pensamiento alguno. .-Vparte pues, de las considera-
ciones generales e.vpuestas, oonviena entrar en algunas
otras, especialmente sobre la conjugacion.

Liv idea del verbo es tiioil d©comprender, y siendo
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tan' imporlanle debe esludiarie pronto en las escuelas
e?la parte de la oracién.

Con]n”ai' no es cosa superior & la capacidad de loa
nifios. Para facilitar d allanar el camino, basta ir
aislando las dificultades, principio aplicable a todos
los ramos de ensefianza. '

Siguiendo esta regla, no debe principiarse & coc-
jugar por los verbos anxiliaresi porqué son los mas
ab.stractos dé todos, porque no expresando accién no
les conviene la idea que se da del verbo y porque sien-
do irregulares, tio pueden servir de Upo. Tampoco
conviene estudiar lodos los modus y tiempos seguidos,
porque no sé'forma'idea exacta de ellos'y ofrecen
granile compllcacmn para los nlnos

Prescmdlendo pues de tantos nombres de modos
y do tiempos, y teniendo )a idea del pronombre, prin-
cipia a conjugarse el j)resenlc de indicativo dQ.iin
verbo, y de otro, y do otros, de ia primera (Conjuga-
cion. Ante lodp.so baoo comprender p! signiilcddo de
cada U9 ,(I™jos que.se conjugan, para lo cual oonfri-
buye mucho el agrogar al infinitivo un (?omp!emonlo
directo 6 indire ;to y si fuere necesario i todas las per-
sonas.

Repetidas muchas veces las seis terminaciones del
presente, 0 graban perfectamente, en la memoria y se
forma idea exacta del significado del verbo en cada
una.

Este es el primer paso en la conjugacion y como
es el fundamental y como hay que distinguir las per-



sonaS' y los neraoro-** es preciso detenerse, y repetir

se practica lo mismo con los decmas tiem-
pos del indicativo, mas a la lisera y sin otro nuevo
eiercioio quo el de comparar las terminaciones de unos
Uernpos con ias de Ics otros.

Al llegar al imperativo so explica la idea que en-
vuelve el modo, lo cual es muy fécil porque expresa la
idea de mando de una manera clara y terminante.

Lnesp se coniuga y lo mismo los tiempos simples
del subjiinlivo, sigmen.lo la marcha que en os

A"tlliegar i este punto so ha aprendido insensible-
mente 4 distinguir las personas, los l.empos y los
modos y estan vencidas todas las difionltades.
Después se procedo de la propia manera con los
verbos de las deméas conjugaciones.
Pasando ahora 4 los tiempos compuestos, so con-
juean primero los verbos auxiliares que se han apren-
drea”i por completo con los de la segunda conjnga-
y ya no titubean los nifios porque lo que vana en
Ts ticmpoa compuestos rs el auxiliar. Thisla hacer v r
nnn rada tiempo compuesto correspondo 4 otro simple
“."formado por el simple correspondienU del
L,iliar con el parlicipio del verbo que se conjuga.
Los irregulares se aprenden despueés.
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i)el. analisis.

En laeii$etai}za de la gramaUca se abusa mucho
dei analisis. Princj[>iase por el gramatical, queailemas
de monoUmo y cansado, suele ser estéril, y rara vez
se llega al anélisis léxico qu» es el realmebte impor*
tante.

£1 analisis gramallical, ensefia & distinguir la nalu” >
raleza, de cada puiabra, sin dar idea de su siguitica'
do, ni de la cosa que expresa. Se{>aja las palabi‘as sin
cuidapse después de unirlas, y como el lenguaje con-
siste en ia union de las palabras entre si con determi-
nado érden, este analisis no ensena la lengua.

Debe, pues, emplearse con rancha moderacion el
analisis graraali<-al, valiéndose de él princi{>al y casi
exclusivamente como ejercicio para distinguir las par-
tes del discurso que so estudian y firailiai'izar & los ni-
fios con ellas.

Ei analisis Iagico que, usando palabras mas mo-
destas, debiera denominarse analisis do la proposioion,
es el que contribuye mas directamente al estudio de la
lengua. La proposicion es el verdadero elentenlo del
lenguaje y del pensamiento. Su aualisis descubre como
secombinan las palabras en la lengua para expresar
las ideas con exactitud y claridad y ensefia las dife-
rentes fornias de ia misma proposicion con sus com-
plementos y modidoalivos diversos para expresar el
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penpaulpnlo hasta con sus mas delicados matices. Asi
se aprendo a pensar y A liatilar y & comprender mejor
el pensamiento de los demas.

Este analisis que parece dificl) porque se complica
sin provecho ni motivo alguno, reducido A lo esencial,
es senoillii y facil, mas facil que plgi*amaUca'l, jtofijue
el nifio comprende el pensamientoy no sabe la gra-
malica.

m Pero no deben distinguirse dos clases de analisis
porque en realidad no es mas que uno con dos grados;
0-dos of>era(‘iones que se competan entre . Pop la
pfimera opera'tén se descompone ol pensamiento- pa-
ra encimirar las proposiciones que In enuncian, y en
cada una de elUS la» partes que las conslilnyen.Por la
segunda se (lesciende A ios eleriienlos de estas partes,
para determinar su naturaleza. Sin las dos operacio-'
nes el anaHsis no es completo , y por consiguienté”™ no
debe hacer-»© solo ni el gramatical ni el légico,, 6 mas'-
bien, de la proposicion. > 1 1

- Todo esta rcd.ifndi {Pll-la primera Operaciéon & Pe-'l
conocer en una fiam las diferentes propesioionAs con"
susTornias y distinguir en i-is-pioposieiones el sujeto,
el verbo, el alrilmio y 'os ccmplenrlentoS. Partiendo
del verbo que es el alma, .se busca el sujeto; el atrihu-
lo y ios coraplementOR, ron el sujeto y io, mismo -ocon
las otras partes, se agrnpan las palabras qué lo de- -
terminan 6 compleianv y c»m el verbo todo lo que en
cualquier: sentido Ip modillca 6 da A conocer kr dr-’
CHSstanuias-de la accidn.

Al expresar la n.ilnraleza decada palabra, dando-

‘
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la razoD, se exponen sus accidentes, pero & medida que
adelanta el alumno y cuando esta ya bien familiarizado
con las palabras, se reduce este ejercicio a lasque pue-
dan ofrecer duda.

Conforme & esta” consideraciones principia el ana-
lisis por una proposicion, compuesta de sujeto y verbo,
m.que después de algunos ejercicios se afiade el com*
plemenlo. El procedimiento para la ensefianza consiste
-en distinguir las partes de la proposicion é indicar la
funcién logica de cada palabra, asi como su naturale-
za y su funcién gramatical.

Luego se van complicando gradualmente las pro-
posiciones que han de analizarse, afiadiendo & cada
término palabras y proposiciones que modifiquen su
significacién 6 la determinen mejor, y se dificultan in-
virtiendo el drden de los término’» en las mismas pro-
posiciones.

Por este niedio se ejecutan todas las fficultades de
la inteligencia y no se ensefia solo la gramatica sino
también el lenguaje.

El anélisis ora! es el mas agradable, porque ofrece
variedad y el mas ventajoso porque no se deja pasar
faKa alguna sin correccién en el momento de come-
terse.

El andlisis por escrito obliga & la reflexion, porque
el alumno que dula, privado de auxilio, tiene que me-
ditar; fiero debe ser muy corlo para que el nifio lo e™
criba bien y para economizar un tiempo que hace falla
para otras ensefianzas.
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XIiV.

De la lengua castellana dande se habla otro idioma.

Las lenguas extrafias se aprenden de distinta ma-
nera quQ la materna. El método vicioso usado para
aprender la nuestra es acaso el mas conveniente para
Jas extrafias, pero tratandose de,los nifios de corta
edad, se requiere también un método especial.

Cuando los nifios llegan a una escuela sin saber
apenas una palabra de la lengua castellana, como sur
cede en:algunas provmoias.de Espafia, lo mas sencillo
para el profesor seria ensefiarles en la lengua de!, pais,
pero asi no cumplirla con su obligaoion. Debe, pues,
principiar por instruirles en el castellano, sin perjuioio
de los demés estudios del programa. Todo estad redu-
cido & establecer una ol™e mas para el estudio de la
lengua, estudio que en el primer afio 6 hasta que los
nifios la'entiendan, debe considerarse como el prin-
cipal.

Pueden seguirse dos métodos en esta ensefianza!
el de la traduccién y el mismo que sigue la madre con
aus hijos. Ei primero da resulialic® lentos € incompie-
los; el segundo mas natural y sencillo, es también mas
facil, y practicable. Pensar en la gramatica, seria un
absurdo.

Bando pues la preferencia al método que sigue la
madre y que indica la naturaleza, todo esta reducido a



presentar objetos a4 los alumnos, decirles el nombroy
hacerlo repetir.

En la diflcultad (le reunir muchos objetos, se tienen
preparados cuadros 6 estampas para suplirlos.

El maestro nombra los objetos del cuadro, y los
discipulos repiten en coro cada nombre precedido del
articulo.

Reunidos después los alumnos en secciones, el ins-
tructor les hace repetir & cada uno individualmente
los nombres de los objetos del cuadro que tienen pre-
sente.

De este modo aprenden los nifios un gran ndmero
de nombres y saben distinguir su género. Con el
mismo procediraieuto aprenden muchos adjetivos cali-
ficativos y muchos verbos.

La conjugacién de estos verbos se practica con la
palabra y con la accién, es decir, ejecutando uno 6
mas nifios la accion que expresa el verbo en sus dife-
rentes personas.

Por medio de procedimientos analogos se aprenden
los adverbios, las proposiciones y las conjunciones de
mas uso, y asi en el espacio de seis & ocho meses los
nifios que al llegar & la escuela no entendian una pa-
labra de castellano, se han formado un vocabulario tal
do palabras que se hallan en disposicion de entender
al maestro.

La lectura y la escritura son un auxiliar muy po-
deroso para esta ensefianza. Asi q(je conocen las com-
binaciones de las letras, leen palabras y luego frases
que comprenden perfectamente. Las aprenden y las
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escriben también de memoria en sus pizarras y a la vez
gue se se perfeccionan en la lengua aprenden la orto-
grafia practica.



CAPITULO VII.

De la ensefianza de la ortografia.

Necesidad de ejercicios especiales.

Después de haber aprendido la formacion de ité
letras se necesita saber las que han de emplearse para
representar las palabras, asi como los signos que las
unen y separan en las frases. Sin esto no pueden ex-
presarse las ideas y pensamientos con exactitud por
escrito y no habria ~edio de descifrar ni los manus-
cristos ni los impresos.

La ortografia suministra esta ensefianza.

Por cuanto se ha dicbo acerca del estudio de la
lengua, se comprendera que el de las reglas de ortop'a-
fia hecho de memoria ha de ser desagradable, y lo que-
aun es peor, completamente estéril.

Para algunos, la ortografia se aprende con la lec-
Inra, la escritura y la gramatica, lo cual es verdad®
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pero no deja también de ser cierto que no basta el
conocimiento asi adquirido. La experiencia lo demues-
tra de una manera indudable.

La ortografia de la lengua castellana es la mas
sencilla de todas» y,-siq embei”™o, los nifios que salende
nuestras escuelas, saben menos ortografia que los que
se educan en otros paises, cuyo Idioma no se escribe
como se habla. La causa esta en que en nuestras es-
cuelas no suele haber ejercicios especiales de ortogra-
fia y en las otras si.

Deben, pues-» prautioarse en todas estos ejercicios
especiales dos 6 tres veces a la semana por lo menos,
y principiarlos pronto, antes de que se habitden los
nifios a leer, sin Gjarse bien en las letras de que se
componen las palabras y antes sobre todo de que se
acostumbren a cometer fallas de ortografia en la es-
critura.

No habra que inastir tanlo-en estos ejercicios como
en otros-paises, pero no puede prescindirse de ellos.

Il
Parte que abraza su iludid.

La ortografia se divide en usual y gramatical: la
primera puede subdividirse en regular é irregular.

La ortografia usual regular se aplica, a las pala-
braSiQue se escriben como se pronuncian y con ca-
ractéres que no pueden confundirse coa otros por ai
valor.

Basta ei oaaocimicato de las letras para este eslU'-
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dio, reducido a adquirir el hébito de trazar el signo
cfoe corresponde al sonido que percibe el oido.

La ortografia usual irregular se aplica & la? pala-
bras en que entran caractéres que no representan- so-
nido alguno, como la h, 6 que pueden confundirse con
otros que tienen el mismo valor, 3s decir, & todas las
palabras en que varia 6 se raodiOca de alguna manera
el valor do las letras.

Esta parte de la ortografia es la que ofrece ma-
yores diQoullades. Hay reglas, pero son dificiles de
comprender por los nifios y tienen numerosas excep-
ciones. Saberlas de memoria no basta para aplicarlas-'
con c”ortunidad, y solo se llega & hacer buen uso fa-
miliarizdndose con ellas & fuerza de repetidos ejer-
cicios.

La ortografia graraatioal se confunde ya en parte
oon la gramatica y se estadia al propio tiempo y con
los mismos ejercicios gramaticales, sin peijuicio délos
particulares que de vez en cuando convenga practicar.

Estos ejercicios suministran ocasion oportuna para
un estudio razonado. Para practicarlos con acierto se
recfuisre «»mprender bien ios principios de la grama*-
tioa y muoha atencion para no olvidar las reglas y
aplicarlas con oportunidad.

m
Orden de la enefianza.

Los primeros ejercioios ortograficos son orales.
Consisten en pronnnciar 8leer una frase, separando
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las p~ilabras, dividiendo estas en silabas y las silabas
en sonidos y arllculaoioiies, uniendo después todo lo
que se ha separado.

Estos ejernioios, & la vez que habitian al oido &
apreciar ios diferentes matices de la pronunciacion y
dan flexibilidad & los d6rganos orales, ensefian & des-
componer instantdneamente las palabras en silabas y
en letras, que es lo que se requiere para escribir sin ti-
tubear empleando las letras que corresponde.

Con estos ejercicios se eomblnan los del dictado
de letras, silabas y palabras de ortografia usual y re-
gular, segun los adelantos de ios nifios en la escritura.
Para este dictado y para copiarlos, pueden servir los
mismos silabarios. EI método de lectura y escritura
simultaneas es de gran provecho para la ortografia.

Cuando el nifio ha adelantado bastante en escritu-
ra, copia las lecciones que ha de aprender de memo-
ria, escribe al dictado parrafos escogidos de antemano
en los mismos libros de lectura, y las lecciones apren-
didas antes se copian también de memoria.

En este grado de ensefianza contindan también los
ejercicios orales y el deletreo 6 descomposicion de las
palabras escritas reuniendo después las letras en sila-
bas y estas en palabras.

A.demés de escribir al dictado, conviene habituar
al nifio & que exprese sus pensamientos por escrito. Y
esto es muy importante, porque suele suceder que un
nifio escriba con correcta ortografia al dictado y no
acierte a hacer lo mismo cuando escribe lo que piensa.

Sin perjuicio de hacer fijar & los nifios en los sig-
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nos de puntuacién al leer y al diolarjes, las primeras
nociones sobre su uso se dan cuando principian a co”
piar de memoria.

En las composiciones sencillas en que puede ocu-
parse a los nifios se completa este estudio.

La ensefianza de la ortografia, esta por tanto redu-
cida a atenta lectura, deletreo bien hecho, copias cor-
rectas y sencillas composiciones. Por este medio, y &
fuerza de repetidos ejercicios, los nifios aprenden bien
la ortografia tedrica y practica.

V.
Ejercicios orales de ortografia.

Los procedimientos seguidos en este ejercicio son
sumamente faciles. Estan reducidos & leery & dele-
trear con el libro abierto, frases 6 palabras, segun el
grado de instruccion de los alumnos en la lectura.

Los menos adelantados, después de leer detenida-
mente la sorie de palabras sobre que ha de versar el
ejercicio, las descomponen en silabas y estas en letras.
Después hacen igual operacién de memoria con el libro
oerrado, bien descomponiendo las mismas palabras,
bien las que indique el profesor.

Los nifios que leen con alguna soltura practican el
propio ejercicio con las mismas frases sobre que ha
versado la leccion de lectura.

Leida una frase por el maestro 6 por cualquiera
de los alumnos déla seccion, uno de ellos repite la pri-
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mera palabra, dice qué clase de palabra es gramatical-
mente considerada y las silabas de que consta. Ense-
guida la descompone en estas silabas, explicando las
razones en que se funda para ejecutarlo como lo hace.
Después separa las letras de que se compone cada si-
laba y expone la regla en que se funda el uso de una
letra y no de otra cuando las hay que tengan el mismo
valor.

Otro nifio ejecuta la misma operacion con la pala-
bra siguiente y asi con las demads, sin que sea preciso
advertir que el trabajo hecho por un solo nifio puede
dividirse entre varios.

Para evitar 6 disminuir la monotonia que es consi-
guiente en este ejercicio, se prescinde de las palabras
faciles 6 que no ensefien algo a los aliuanos, y el maes-
tro procura introducir alguna novedad con motivo de
las correcciones y-'advertencias que considere nece-
sarias.

Por la repeticion frecuente de las reglas los nifios
se familiarizan con ellas y graban en su memoria las
palabras de dudosa ¢ dificil ortografia, lo cual es muy
importante respecto a las palabras principalmente cuya
escritura ne tiene n:as razén que la del uso.

Por medio del 6rgano de la vista puede hacerse un
estudio muy provechoso de la ortografia, de modo que
hay nifios que escriben correctamente sin mas estudio
que la lectura. Por eso y porque hay ocasion de re-
cordar y repetir las reglas es muy util este ejercicio.

Cuando lo practican nifios adelantados puede ver-
sar también sobre la puntuacion.



V.
Ejercicios escritos de ortografia.

Los procedimientos para los ejercicios escritos de
ortografia son muy variados y no es posible indicar
mas que algunos de ellos.

Las mismas palabras que se han descompuesto en
el anélisis, se dictan para que las escriban los nifios,
después que ya se han ejercitado en escribir las letras
6 silabas que se les indican.

Pueden escribir todos en sus cuadernos 0 pizarras
estas palabras, o puede escribirlas uno solo en el en-
cerado & medida que se dictan claray lentamente, cor-
rigiéndole cuando fuere necesario el alumno quo se in-
dicare y copiandolas lodos en sus pizarras.

Este es el ejercicio mas facil. Cuando loe nifios
estan en disposicion de escribir frases, se Jes dictan y
las escriben en las pizarras 6 en los cuadernos con los
signos de puntuacion, que deberan indicarseles también.
Las frases seran escogidas y preparadas de antemano
para ejercitar gradualmente & los alumnos en todas
las dificultades, y ensefiarles 4 la vez alguna cosa
atil.

La copia de'las lecciones aprendidas de memoria
se verifica por los alumnos so silencio y de la misma
manera las sencillas composiciones que se los encai”™n.

Después del dictado y de repetir la frase 6 periodo
el maestro, se deja & los alumnos algunos minutos
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para que repasen y enmienden sus escritos en caso
necesario, y luego se pasa & corregirlos.

Exceptuando las composiciones cuya correccion
debe ser individual, los demas escritos pueden corre-
girse por diversos medios.

Cada alumno da su cuaderno 6 pizarra al que
tiene & su derecha y el ultimo al primero. Entonces
el maestro escribe en el encerado las frases dictadas,
y con el modelo u la vista cada uno subraya las pala-
bras defectuosas en el escrito de su condiscipulo.

Puede también deletrear cada alumno una de las
palabras y los demas subrayar las defectuosas.

Bespues de esto recobra cada uno su pizarra y
hace por si mismo las correcciones indicadas.

Tampoco hay inconveniente en que sin cambiar
pirarras corrija desde luego cada uno sus faltas, ve-
rificando después el cambio para comprobar si se han
hecho bien las correcciones, cuidando el maestro de
examinar por si mismo algunas pizarras 6 cuadernos
a fin de que los nifios no se disculpen mutuamente.

Esta revision del escrito de los condiscipulos equi-
vale ademas & la lectura de manuscritos.

Conviene anotar el numero de faltas do cada ejer-
cicio para que el nifio aprecie sus progresos.

Cuando los ejercicios se practican en cuadernos,
deben copiarse en limpio después de corregidos.

En los dictados conviene enunciar las palabras y
frases una sola vez para habitiiar & los alumnos i la
atencién.



CAPITUI.O VIII.

Enselanza de las labores propias de la mujer,

hiijwrlancia de las labores.

Por util que sea a la mujer la lectura, la escritura
y otros estudios, nada hay para ella de mas constante
y provechosa aplicacién, que las labores propias de su
sexo. Estas labores indispensables para satisfacer ne-
cesidades diarias de la familia , son un deber para la
mujer, & quien estan reservadas casi exclusivamente.

Nuestras antiguas escuelas de nifias, no ensefiaban
mas que labores, de donde viene el denominarlas es-
cuelas de costura. Todo lo demas era considerado en
ellas como indtil y aun como perjudicial. Por tortuna,
desapareciendo afiejas preocupaciones, van recliOcan-
dose las ideas y & medida que se comprende mejor la
necesidad de dar instruccion mas amplia & Ii mujer, se
multiplican las escuelas y las aluranas que a ellas con-
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curren. Lo que ahora importa es no venir & parar ai
extremo opuesto dejandose llevar del atractivo de los
estudios literarios.

Para las que carecen de bienes de fortuna, las la-
bores son & veces un medio de existencia, y por lo me-
nos un recurso que les excusa gastos, de otro modo
inevitables. Paralas personas acomodadas, es siempre
un entretenimiento agradable y provechoso & la vez.
Sea cual fuere la posicion de la mujer en el mundo,
ocupandose de las labores, es como pasa utilmente el
tiempo, y como se preserva de los peligros de la ocio-
sidad y de la disipacion.

La maestra, debe, pues, ocuparse con macho cui-
dado y esmero en la ensefianza de las labores. Con las
nifias pobres, en especial, debe esforzarse para que ad-
quieran toda la habilidad posible, porque acaso sera
su Unico recurso en la vida y acaso su Unico preserva-
tivo. No debe darse por satisfecha, si al dejar las nifias
la escuela, no se hallan en disposicion de atender con
su trabajo & las necesidades domésticas , 6 de tomar
parte en las de los talleres ( obradores de costura 6
de otras labores, segun las disposiciones de cada una,
y segun las localidades.

PrGijrama de la ensefianza de labores.

Las labores propias de la mujer, designadas co-
munmente con la denominacién de trabajos de agnja®
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son en muchisimo nimero y en extremo variadiis®
como saben bien las maestras. Su clasiflcacion puede
hacerse de varias maneras, pero tratdndose de la en-
sefianza en las escuelas, la division principal es en la-
bores indispensables para los usos comunes de la vida
y labores de adorno.

Las labores de la primera clase son indispensables
a todas las mujeres. Las de la segunda, que sirven de
entretenimiento y recreo a las que pertenecen a fami-
lias acomodadas, pueden ser también ocupacién lucra*
tiva para las que viven de su trab”o.

Las labores indispensables para los usos comunes
de la vida se dividen en tres clases principales: cos-
tura, corle y arreglo de prendas de vestir y punto
de media.

La costura comprende diferentes puntos, como
dobladillo, punto por encima, pespunte, vainica, etc.,
y otros especiales para zurcir, coser piezas, etc.

El corle y arreglo de prendas de vestir se aplica
& la ropa blanca, & todo lo ooncerniente al vestido de
la mujer y & varias prendas de las que usael hombre.

Entre las principales piezas do ropa blanca que
corresponde preparar & la mujer, las mas sencillas
son los pafiuelos, delantales, servilletas, sidbanas, etc.
y las que requieren mas habilidad son las camisas,
enaguas, etc. de la mujer, y las camisolas y otras
prendas para el vestido interior del hombre.

El punto de media se aplica para hacer medias,
guantes, etc.

Tr<i)ajosd( recreoy adorno. Comprenden el pun-
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to de gancho, la tapiceria, toda clase de bordado?,

flores, etc.
’ m.

Labores que deben ensefiarse en las diferentes es-
cuelas.

En las escuelas de primera ensefianza los estudios
elementales que son de aplicacion, la tienen a los usos
mas comunes en la vida. Esto mismo sucede respecto
a las labores peculiares de la mujer y esta es la regla
que debe servir de fundamento para determinar la cla-
se de labores que debe ensefiarse en las diferentes es-
cuelas.

Lo mas comun y lo de aplicacion constante y dia-
ria en ledas las familias, es la costura, y sobre todo los
zurcidos y remiendos Yy los trabajos de punto de media.
No hay casa donde no sea indispensable recurrir & to-
das horas a esta habilidad de la mujer, y entre familias
pobres estos trabajos, mas indispensables y apremian-
tes que los demés, son los Unicos que ocurren y por
consiguiente los Unicos de provecho.

A esto, pues, debe reducirse esencialmente laense-
flanza de labores en las escuelas elementales. No es en
verdad tan agradable ni de tanto lucimiento como la
de labores de adorno, pero lo util y agradable debe
posponerse a lo necesario.

punto de media, coser, zurcir, remendar y marcar,
son los trabajos esenciales. Mientras no estén atendi-
dos estos no se permiten otros. Las maestras d™bcn
sacrificar su amor propio en interés de sus alumnas y
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resistir las exigencias de las madres, en bien de sus
propias hijas.

En determinadas localidades, donde la generalidad
se ocupa en otras labores productivas, pues constituyen
una industria especial, como el encaje en varios pun-
tos de Calaiuna, su ensefianza se comprende entre las
esenoiales.

Sin perjuicio de dar siempre preferencia & estas la-
bores y una vez que se hallen atendidas , puede haber
una seccion donde so ensefien las de adorno para las
alumnas que estén bien impuestas en las demas.

En las escuelas de ensefianza superior caben bien
las demas labores del programa, cuidando en primer
lugar de que las nifias se perfeccionen en la costura y
prestando mas 6 menos atencién & las otras segin su
mayor 6 menor importancia.

En estas escuelas convendria establecer ademas
una clase de aplicacion para determinadas labores y
trabajos, segln las localidades. Ya que las mujeres no
puedan proporcionarse otro medio de subsistencia que
la que encuentran con estos trabajos, conviene preparar-
las en cuanto sea posible. En estas clases podrian ad-
quirir habilidad en especialidades y formarse asi bue-
nas costureras, bordadoras, modistas, floristas, etc.

V.
Graduacion de la ensefianza.

En las labores, como en los estodios, es regla
oonstanle la graduacién de la ensefianza, de modo que
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se pase de lo facil & lo dificil y que en los ejercicios su-
cesivos vayan repitiéndose los anteriores. Asi se faci-
litan los progresos, y & la vez que se aprende un punto
nuevo, se perfecciona el aprendido anteriormente.

Cada maestra puede establecer por si la gradua-
cion de esta ensefianza, pero no estd de mas presentar
como modelo la graduaciéon hecha por una profesora
muy entendida y de larga experiencia que nos la ha fa-
cilitado al efecto.

El érden de la ensefianza, seglin la expresada pro-
fesora, es el siguiente:

Ejercicios y aplicaciones mas sencillas del punto de
aguja.

Dobladillo.

Plinto por encima y volver costura.

Costura a la espafiola 6 punto de lado y vuelta.

Pespuntes y vainica.

Fruncir y coser pufios.

Ojales!

Zurcir y coser piezas 6 remendar.

Feston liso.

Marcar.

Cosér prendas menudas.

Coser camisas y hacer bordados sencillos en blanco.

Labores de recreo y adorno.

Como ya se ha dicho antes, est” graduacién de la
en.'efianza dé las labores, no es mas que un modelo
quejas profesoras pueden variar, por lo menos en lo
accidental, segun sus circunstancias especiales, y se-
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gon sn modo de apreciar las diflcnltades de la ense-
flanza.

De todos modos, siempre servira de guia, paraqgoe
cada una de las profesoras forme por si misma su pro-
grama, graduando y ordenando los ejercicios.

Determinados asi los ejercicios, ya es muy facil de-
terminar también los que deben practicarse en cada
una de las secciones en que esté dividida esta clase,
conforme al sistema de ensefianza adoptado.

En las escuelas elementales, solo alguna que otra
nifia, 6 una seccion especial de las mas adelantadas,
llegan & ocuparse en las labores de adorno, y asi debe
ser, como ya se ha indicado. -

V.
Procedimienlos df ensenenza.

\dmilida la posibilidad de graduar la ensefianza
no puede rechazarse la de la distribucion de las nifias
en secciones para ejercitarse en determinada.s laborea.
Este 6rden suele resistirse mucho, pero por mas que
se pretenda, no ofrece dificultades, ni hay quo oponer
nada respecto & su importancia.

Conformo al plan trizado, cada nifa lleva il la es-
cocia la labor que le corre.spondo. Mejor seria, y asi
conviene hacerlo donde .sea posible, que la misma es-
cuela proporcionase lo necesario, para lo cual lo mas
costoso, que seria Ki tela, estaba reducido & unos trozos
de cortas dimensiones, en los cuales puede ejecutarse
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la costura de cualquier punto que fuere. Habria asi
mas regularidad sin perjuicio de que las familias en-
cargasen a sus hijas alguna prenda cuando les hicie.se
falla, con tal de que se hallasen en disposicion de eje-
cutarla.

Supuesto que las nifias estan provistas de lo ne-
cesario para la labor y que se han colocado en sus
respectivos bancos, principia la clase de costura.

Esta ensefianza como la de escritura tiene mucho
de individual y la maestra, por lo mismo que no pue-
de hallarse en todas parles, necesita auxiliares que
debe buscar entre las mismas nifias. Con este objeto
pone en el primer puesto de cada banco una mas ade-
lantada & quien se. encortienda la direccion y vigilan-
cia inmediatas del trabajo, k la vez una é mas nifias,
seguii el nimero de las concurrentes, y turnando todas
6 por lo menos las mayores, en estos servicios, recor-
ren los bancos para proporcionar & las demas sin con-
fusion ni desérden, lo que les haga falta.

Dispuesto todo asi, durante el tiempo de labores
las nifias de ca™a banco ejecutan las que les correspon-
de y la auxiliar que las dirige y vigila se ocupa también
en las suyas propias. La maestra va a donde hace
falta y las encargadas de proveer a todas de Jo nece-
sario acuden 4 donde se las llama, levanlando el
brazo la que pide algo, 6 haciendo otra indicacion ana-
loga que <« hubiere determinado.

Cada media hora debo liaber una suspension de
trabajo, aunque corta, y entonces las ausiiares de loa
bancos los recorren para inspeccionarlo individual-
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mente, dando algunas puntadas que sirvan de modelo
& las instrucciones que considerasen oportunas.

Sin mas que esto y las explicaciones convenientes
acompafiadas del ejemplo 6 de la practica, hechas por
la maestra & las nifias que varian de labor, bien en
los mismos bancos ¢ aparto durante la misma clase,
bien durante las demas, marcha con (irden, concierto
y provecho esta ensefianza.

El tiempo y el nimero de elases destinadas a la-
bore«;, puede variar mucho segin el modo de apreciar
las cosas por cada mae.stra y segun las exigencias de
cada localidad, que deben consultarse para satisfacer-
las en lo posible.

Puede destinarse hora y media por la mafana é
igual tiempo por la lardo, 6 bien dos horas en una

sola sesion.
TI.

Ensefianzas simultaneas con las labores.

Exceptuando el momento do la explicacion de tn
ejercicio nuevo, 6 de las correcciones , la préactica do
las labores es un trabajo puramente manual y mecani®*~
co, que deja al entendimiento en libertad de ocuparse
en otra cosa. Durante la costura, el bordado U otro
trabajo cualquiera de esta olase, las mujeres estan on
conversacion, escuchan la lectura de un libro, rezany
cantan, y aunque no se raanifleste exteriormente por
ninguno de estos U otros medios analogos, su pensa-
miento no esta Ojo pd la labor sino que vaga de unaen
oira parte.
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Ei tiempo de las labores, puede, por consiguiente. -
aprovecharse en las escuelas para otras ensefianzas, y
aun conviene aprovecharlo, ya para que las nifias pa-
sen mas agi-alable y entretenidamente este tiempo,
ya para su instruccion y educacion, preservandolas a la
vez de los pensamientos é ilusiones aque se entregan
en los moaaealos de forzoso y prolongado silencio & que
de otro modo se las obliga.

Lecturas morales y religiosas, lecturas instructivas
y de recreo & la vez, lecciones sobre materias determi-
nadas, explicaciones y preguntas sobre las mismas la-
bores & sobre otros ramos, consejos higiénicos ¢ do
economia domeéstica, todo esto puede servir de prove-
vechoso alimento & las nifias durante las labores sin
distraer de este trabajo la atencién necesaria para eje-
cutarlo. Aparte délas instrucciones que deben darse
con motivo de la lectura, de la escritura y de oiros es-
tudios, el tiempo destinado & las labores es el mas a
propdsito para las lecciones de liigiene y economia
doméstica, segun ya se ha dicho.

Estas ensefianzas deben ser variadas para que lejos
de fatigar entretengan agradablemente & las alumnas.
Ninguna de ellas debe durar mas de media hora de
tiempo entre una correccion y otray aun asi deben al-
ternar las explicacionesy las preguntas con lalectura.

El primero de estos ejercicios debe ser el mas
grave y formal, como las instrucciones morales y reli-
giosas, porque la atencion estd mas despierta y menos
fatigada. Luego deben ser cada vez mas ligerosy agra-
dables.
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Para la lectura se desigoaran las nifias que sepan
leer mejor, en cuyo servicio turnaran las que se hallen
en disposicion de prestarlo. Las mismas nifias po-
dran dar también las instrucciones que designo la pro-
fesora y hacer preguntassobre ellas con los libros des-
tinados al efecto.

Conviene que la profesora esté libre durante las
labores para que pueda dirigirlo y vigilarlo lodo. Asi
una vez inspecciona, otra coiTige las labores, otra lee
ella misma para servir de ejemplo y de modelo, otras
explica, otras pregunta y se halla donde hace falta,
sin que por eso se interrumpa la marcha general de la
ensefianza.



CAPITULO IX.

Be otrftB ensefianzas elementales.

En los asuntos ordinarios de la vida y en el ejer-
cicio de diversos oficios y profesiones, se requieren
mayores conocimientos de los que se dan en las escue-
las elementales. Estos conocimientos, 6 no se adquie-
ren nunca, 6 se aprenden con la practica de una ma-
nera empirica y rutinaria, y lejos de ser provechosos
solo contribuyen & arraigar rancias y perniciosas preo-
cupaciones. De aqui la continua y cada vez mas deci-
dida tendencia a ensanchar los limites de la instruccion
popular.

La ley vigente ha introducido en el programa de
las escuelas de nifios ademas de las nociones de agri-
cultura, cuya ensefianza era ya obligatoria, las nocio-
nes de industria y comercio.

En el programa de las de nifias, la higiene y la
economia doméstica.

En estosy otros estudios que tendran que intro-



ducirse en las escuelas de nifius, sobro lodo, no so-
trata mas que de los hechos esenciales, no de la cien-
cia. Por eso no se requieren explicaciones especiales
sobre la manera de instruir en ellos 4 los alumnos, T
tanto es asi que no se hubiera hedié mencion de taies
ensefianzas 4 no ser porque no debe pasar desaperci-
bida en este libro ninguna de las que abraza el pro-
grama elemental.

la limitacion de los estudios es muy dificil, y en
UD tratado de la dase del nuestro, imposible. Los libros
de texto la determinan y 4 ellos deben atenerse les
maestros, sin perjuicio de la ampliacién que circuns-
tancias de localidad U otras aconsejen.

Para dar estas ensefianzas deben aprovecharse las
lecciones de lectura. Explicando 4 los nifios lo que
leen, aprenden 4 leer mejor y adquieren conocimientos
muy variados. La primera vez se aclai-a el asunto j
en la segunda y sucesivas se entra en mas explicacio-
nes. Téngase en cuenta, sin embargo, que lo principal
es la lectura y que hasta que los nifios hayan vencido
las principales dificultades, debe evitarse el distraerlos
con otras cosas.

Parte de los ejercicios de memoria, especialmente
tratandose de nifios adelantados, pueden servir al
mismo fin. Para ello es indispensable que los libros no
solo se recomienden por su doctrina sino por su len-
guaje.

Los libros en preguntas y respuestas son perjudi-
ciales para la lectura y para los ejercicios de memoria.

Pueden también establecerse lecciones especiales»
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dos veces aia semana, por ejemplo, para los nifios
adelantados. En las escuelas de nifias estas lecciones
especiales caben muy bien durante el ejercicio de la-
bores.

Por finj en las lecciones comunes a toda la escue-
la, pueden servir de tema algunas de estas ensefian-
zas ciertos dias de la semana, alternando coa otros
conocimientos de utilidad general.

Estos son los medios de atender & todas las ensp-
fiaozas Sin. perjuicio,de las esenciales y sin aumentar
la ya demasiado pesada tarea del maestro.



PARTE TERCERA.
LA ESCUELA
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CAPITULO 1L

Idea sumaria de la organizacion de las escuelas.

JLos principios y regias establecidas en la primera
y segunda parle de este libro, se aplican & la direccion
de los nifios, tanto en particular, coreo en comun. Pa-
ra lo primero, poco tendriamos que afiadir 4 lo ya
expuesto. Tratandose de instruedonesy ensefianzas en
comun, por mas que hemos tenido en cuenta este ca-
so principalmente, es preciso entrar en otro orden de
consideraciones, & Qn de que la educacion y ensefianza
sean provechosas.

La escuela es la reunion de nifios de diferentes fa-
milias, pertenecientes 4 diversas clases de la sociedad
con objeto de instruirse y educarse en comun. Para la
masa general del pueblo, 6 para la mayor parte de
las clases, esel (mico establecimiento de cultura inte-
lectual y moral.

Por eso, lo ensefianza que determina la ley, es ex-
tensa y variada, en la forma y en el fondo; de mo-
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do, que abraza desde los primeros rudimentos de to-
das las cosas hasta las férmulas sencillas, claras y de
aplicacion comun de las ciencias.

Por eso, con los conocimientos, debe darse & los
alumnos diversas.aplitudes y disposiciones, inspirando-
les & la vez las cualidades morales y religiosas que les
son indispensables, como hombres y como miembros
de la sociedad en que han do vivir.

Bajo esle supuesto . la escuela es una familia en
orande y una sociedad en pequefio, donde los nifios se
Ltalecenenlas virtudes domésticas y se preparan

"'Los”'itorisi reunidos se distinguen por la edad,
por el temperamento, por el caracter, por las disposi-
Lnes intelectuales y por las de todas clases. Unos 1/-
gan bien educados y otros mal, unos son atolondra-
L s otros apaticos, otros turbulentos, otros desaplica-
i s 'etc Todos se diferencian entre si, y sinembargo,
del™n someterse & una direcciobn comun, & ejercicios
i~iales y progresivos.
de por si y & la vez al conjunto de lodos e.los

De la variedad de ensefianzas y de a diversidad
de nifios nacen dificultades que se complican conside-
illerneme.'cuando la escuela, por numerosa que sea.
éia e”coméndada & nn solo hombre que es lo »mufi.

De aqui' la necesidad de estndidr mny detenida-
mente su organizacion y direccion, de que trata esta
Tol, el lugar de la reunion debe sdr sano,
oimodo, bien dispuesto y agradable, tanto para
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alumnos como para el maestro. El local de la escuela” »
su distribuciény los muebles y enseres de que esté pro-
visto, son pues condiciones muy importantes pai*a su
buen régimen y gobierno.

Supuesto el edificio, lo primero que se requiere es
un plan general que establezca los ejercicios conformo
a las tendencias y extensién de las diversas ensefianzas,
al caracter de la disciplina, & las exigencias del Orden
escolar, al numero de alumnos y & otras circunstan-
cias especiales de cada escuela. Conforme a este plan
se establecen las reglas que determinan la organizacion
y la marcha general de la escuela y cuanto ha de con-
tribuir al Orden y regularidad, asi como & los progresos
de los alumnos y a que lodos participen de la vida in-
telectual y religiosa que en ella debe dominar eonslan-
temenie.

Ni ios nifios de diferente edad, de diversa aptitud
intelectual™ y de diferente instruccion pueden someter-
se & las mismas lecciones ordinanamenle, ni la activi-
dad de un solo maestro alcanza a influir en cadauno
de ellos en particular. Para obviar este gravé in-
conveniente se agrupan los nifios, segun sus aptitudes
y los conocimientos adquiridos, formamlo divisiones en
que d trabajo comui\ sea provechoso & todos. Cada
una de estas divisiones recibe una misma leccién y es
para el maestro como un solo individuo. Esto es loque
llamamos clasificacion de los alumnos, que tiene gran-
disima irapcrlancta en el plan general.

La ensefianza esta determinada por la ley. Lo uni-
co que se reserva al raaeHro es graduarla y distribuir-
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la progresiviiDeate caire los direrenles grupos 6 sec-
ciones en gm se comprenden los nifios. Esta graduacion
déla ensefianza constituye el programa de la escueta.

Con muchos alumnos y con muchas ensefianzas,
para que aprovBL”en todos segin sns disposioiones y
necesidades, y con la menor fatiga posible del profesor,
es indispensable distribuir el tiempo con mucha pre-
cisién, estableoiendo un Orden fijo en los ejercicios, en
proporcion con la importancia y diflcuUades de cada uno
de ellos. Este es un punV» de grandisima irascendeooia,
de modo que una vez descuidado, por inteligente y ce-
loso gne sea el -maestro, no pnede obtener resultados sa-
tisfactorios. ,

Poi- 'fin, os indispensable avivar y contener a los
alumnos, oslublocw y conservar el 6rden en todo, tan-
to en la parte material, como en los ejercicios, como en
la coodocu de los alumnos y en el cumplimiento de sus
deberes. Para esto se requiere un buen sistema de dis-
dplioa. v

Estos son, pues, ios puntos de que trata la tercera
parte de este libro.



CAPITULO Il

Disposicion material de las escuelas.

lidicaciones (jenerales.

Las eoBdiciones del lugar donde se retinen diaria-
mente los nifios, merecen muy especial consideracién
por mas que los pueb’'os miren este apunto con indife-
rencia y hasta con desden, sin hacerse cargo de que
se trata del bienestar, de los progresos y de la salud
de sus propios hijos. Poco & poco va por fortuna-com-
prendiéndo-'e la importancia de los edificios y enseres
de las escuelas y & los maestros toca ilustrar fi los
pueblos en este particular para vencerlos obstaculos7
preocupaciones gque aun se oponen a su buen arreglo.

InlJuye tanto en los resultados de una escuela su
Organizacién material, que de ella depende en gran
parte la ensefitinza y la disciplina, y no depende menos
hasta ei desarrollo fisico de! alumno. Alli*pasan los
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nifios largas horas del dia por espacio de algunos afios,
y en la edad roas tierna, y asi c.-mo rei.iben impresio-
nes y enseflanzas que dejan dura lero recuerdo en la
iTiemaria y deciden acaso del resto de la vida, estan
igualmente sujetos a la ac*)ioli pp[ksian,le de caii-sas di-
versas que pueden afectar en bien 6 en mal su salud
en el presente, y para el porvenir.

Mas no se infleia de aqui que la e”*cuela y sus en-
seres requieren gastos exorbitantes. Deben apropiarse
todas las cosas A su destino estudiando para esto hasta
las menores particularidades, hasta las que parezcan
mas insignificantes porque la posicion del nifio, de pie
0 sentado, con un poco mas 6 menos de iiiclinaciun,
puede cansar grave d.ifio en su organismo; porgue
la co'ocacion de un cartel en uo.lado'.6 en otro, mas
alto 6 mas bajo, innii}en en que el alumno vea mejor
0 j>eor, en que esté mas 6 menos atento; porque una
mesa algunos ceiitimelros mas 6 menos larga emba-
raza los movimientos y lo? ejercicios. Estos y «dros
cuidados analogos son los (Jue exige el material de las
escuela.'?.no los que imponen costosos gastos.

En la escuela lodo ha de ser modesto. Solo en los
pueblos ricos y en los esUbleciaiientos particulares
pagados exponianeameiile por las familias y sin gra-
varnen alguno de los fondos publicos, pueden exagerars»
se las comodidades y la oinameutacion.

El edificio de escuela en una aldea no hay nece-
sidad de que.se distinga do los demas evlifiuios del piie»
blo, sino en el érden y en el aseo; U misma consi-
deracion debe tenerse pre”eote en las demés poblacio-
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nes. La seuwllez y la severidad que no estan refiidas
con lo-agradable y aun con lo bello, son las ciroiins-
langias que principalmente se recomiendan.

e Otro tanto debe tenerse presente respecto a4 ense-
res y objetos de ensefianza. Kse afaa que.se advierte
en aigiinas partes de sobrecargar las .paredes! de la
esonela de cuadros que & nada conducen y de adorne»
(le diferentes clases, ademas da. ser de mal gusto, no
.sirve, como se supone, cuando son muchos, pai-~,ins-
triiCidon de los nifios, sino para distraerlos. En las
escuelas de otros paises que se nos presentan como
modelo, apenas se ven mas que losbaums y mesas con
algunos poco« objetos de ensefianza,' como carteles,
cuadro contador, encerado, cuadro del sistema mdtrico
y algun otro. d:

Por iln, en las escuela”, segln ya se ha dichos el
lujo Ciinsisle en Id .sencillez, el érden y el aseo, requi*-
sitos faciles de realizar. ]

14
1.

Edificios de escuela.

Las principales condiciones de los edificios de esr
cuela, coosislen en que sean sanos, cémodos para la
ensefianza y la dtscipl’'na, y comodos también para la
concurrencia de los nifios. Para esto, conviene situan-
los en terreno un poco elevado, alegre y risuefio, céor
trico en las ciudades, y de modo que la sala de clases™
por lo menos, corresponda al SE., y si no fuere posi-
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ble, eviiando la pxposicion ai NVte y ann al Mediodia.

La caaa-e'scueia, necesita dependeccial=! destinadas

a los alumnos y habitacién para el maestro. Esta ulti-

-ma parte, en lodos ios pueblos debe ser préximamente

de ig:ual capacidad, porque no puede lirnilar-e la famr-

ha del maeslro. Las dimensiones de las dfpf»ndenclaS

de los alumnos, varian con el nimero de los que han

de reunirse, segun la poblacion y el nimero de escue-
ias que soslengH.

Lo primero es una sala de clases de forma rectan-
gular y de capacidad bastante, segiin los que hayan de
asistir & ella* Da otras condiciones de esta sala, se ha*-
blara en parrafo aparte.

Conviene que haya ademas un palio 6 corral Cer-
cado y con un cobertizo, donde puedan reunirse 10s
minos en bueno y en mal tiempo. En el cobertizo, es-
taran los colgadores para los abrigos de los alumnos.

Recoiniéndanse tanibien una ant™-sah y otros de-
partamentos, pero lo esencial es la sala do clases y el
patio y aun de este Gltimo puede prescindirso en caso
necesario.

El palio, en cuanto sea dab'e, debe estar interme-
dio entre la sala de clases y la calle, lo cual es entre
-todos, el'foejor medio de evitar el ruido y las distrac-
ciones. Solo Con esta condicion puede establecerse 'la
escuela enCilios muy concurridos. De otro modo, e>
miDdispen'Bblft Hjxiriarla de tales sitios en las ciudades,
eaunque eSMn mas distantes de los centros de pobla-
cion.

En-el patio, y'a cubierto, se coloca el eseusado 6
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lilgar comim, de manera que no sufran lo mas.n)l.oimo
al aseo, la decencia y la mi»rai.

liay varios modelos de escusados para las escuelas,
pero lo iinporlante es que retinan las condiciones indi-
cadas. Para esio, se silla en un extremo del palio, so
disponen los vertederos de modo que np pii&lan ocur-
rir desgracias, ya colocando en el fondo barrotes de
bterro, ya pnr otros m-dios que soa muy comunes, y
se pone & cada gabinete una puerta que se vuelva pojr
si misma, sin cer.adura pur dentro y cortada por arri-
ba y por debujo, 4 Gn da que desde fuera se vean laca-
beza y los p'Bs del que esta dentro.

La limpieza, tan necesaria en todas las cosas deja
escuela, lo es om particularidad err los excusados. La
las grandes poblaciones, suele contratarse el servicio
de desiufectarlos.

Es también de grande utilidad una fuente d ua
depésito de agua coa una Ua\e 0 grifo, para el aseo
de los nifii'S y e! de todo el ediUcio en general.

A, falta do otras deprnUoncias, para todo pueile ser-
vir la sala de idases, excepto para el escusadi», que
siempre debe estar fuera.

I11.
Sala de clases.

La forma de la sala de clases, asi como la. disposi-
tiioa del piso, de las paredes y de las ventanas, y lacar
pacidad de U misma, son circunstancias que merecen
especial consideracioo.
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La forma mas coDveciente corno ya se ha diclio,
es la de un rectangulo que puede tener de anchura
dos terceras partes de su longitud. Con esta disposi-
cion, en efecto, alcanzard la vistay la voz del maes-
tro 4 todas partes y podran ejecutarse los ejercicios
con desembanizll y regularidad.

Suponiendo que la sala esté en la planta baja del
edificio, situacion preferible a todas para evitar el rui-
do y los accidentes que pueden ocurrir al subir y bajar
las escaleras, el piso debe estar algo mas elevado (jue
el esterior con objeto de preservar la clase de la hume-
dad. Con este fin se extiende una capa de guijo que se
cubre con baldosas ¢ como sea posible en cada loca-
lidad.

Lo mejor de todo es entarimar la sala, y adop-
tando este medio, sin necesidad de guijo se levantad
plSi>. Aunqu i el entarimado ofrece el inconveniente del
ruido que so hace al andar, en cambio evita el polvo
que proviene de las baldosas 6 ladrillos y de otras sus-
tancias, que es muy no<-ivo & la salud. El asfalto que
se emftlea en algunas e-»cuelas produce mal olor y es
mal sano sobre lodo en el verano. «

Recoraién-Jase aun en nuestros dias que se dé al
piso cierta inclinacion & fin de que pueda ejerct-rso me-
jor la vigilancia, pero como no sea esto de absoluta ne-
cesidad y tenga sus d&svenlaj is, va abandonandose ge-
nerainlenle y hay quien lo considere como un mal. No
hace en verdad falta para la vgllancia, ademéas de que
el piso inclinado, sobre lodo si loes con exceso, fati-
ga, expone a caidas & los nifi)s pequefios, hace pertler
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el aplomo & los enseres y perjndiia a su solidez.

mias paredes se lavan con cal & yeso, segiin los
medios de cada localidad y si hay recursos deben piu-
larse al fiesco porque es como mejor se conservan y
con mas aseo.

La parte 4 quealcanzan los nifios requiere especial
cuidado para evitar la humedad, y los despeifeclos que
ocurren por el continuo roce. Un friso de madtfia es
lo mejor. Aunque costoso, se hace por una soa vez y
escusa frecueolis reparos que en otro ca™O tienen que
ejecutarse. A falla de esto puede colocarse una estera
6 cosa analoga. Por lo menos debe pintarse un friso
de color oscuro.

Para la ventilacién, las ventanas deben abrirse en
dos lados opuestos de la sala; para dar luz conviene
que estan dispuestas de manera que los nifios la reciban
pur los lados & fin de que no hiera de frente la vista,
ni recibiéndola por detras se hagan sombra.

La parte inferior de las ventanas debe distar del
piso dos mellos 6 cuando menos un m-tro y set-nta y
cinco centimetros. Asi dan mas luz, no se vé lu que
p.isa en el exterior y hay espacio bastante para colocar
debajo cuadros y otros objetos de ensefianza.

Las ventanas iioe se abren girando S' bre un gozne
facilitan la ventilaciéon, pero son sucias y estan ex-
puestas & rompiTSO con f.milidad. Son mejores las de
dos hojas, teniendo un postigo en la parle alta para
cuando no convenga abrir los cristales.

Respecto a ia capacidad 6 dimensiones de la sala,
ha de tenerse en cuenta el espacio que ocupan los
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nifios, los diversos ejercicios y evoluciones que han de
practicar y sobre todo el volumen de aire que pueda
contener para la respiracion porque cuando se respira
mal se siente flojedad y dejadez, hay poca disposicion
para el trabajo y se altera la salud.

Teniendo en coadderacion estas circunstancias, se
han hecho var.os célculos, cuyos resultados son, ios
que interesa saber al maesl’'o, advirtiendo que las es*
cuelas poco concurridas deben ser proporoionalnaente
ai numero de concurrentes, mayores que las demas
por la necesidad de tener espacio para las evolu-
ciofres.

La altura de una escuela a que asisten da 40 & 50
nifios, no deba ser menor de tres metros y midio.
F.n pasando los nifios de 80, de cuatro y medio &
cinco metros. De otro modo necesita renovarse el aire
durante las horas de clase si se ha Je respirar bien.

En cuanto & la superficie de la sala, el oalcnlo se
hace por el espacio que ocupan los alumnos en los
bancos, a que se agrega el de la tarima 6 plataforma
y el de ios paniillos 6 corredores al rededor de la mesa.

Para la plataforma, cuando esti reducida & una
tarima, basta que pueda contener la mesa y la silla
del maestro con comodidad; pero en otro caso, es in-
dispensable que pueda contener una seccion, y para
los corredores, se ne.esila un metro por lo menos.
Cuando es muy concurrida la escuela, deben aumen-
tarse estas dimensiones para mayor facilidad de las
evoluciones.

El lugar correspondiente en las mesas y bancos
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para cada alumno, es una supe; Ocie cuadrada de sesen-
ta y cinco centimetros.

Con estos dalos se calculan las dimensiones que de-
be tener la sala para un nimero dado de alumnos, y al
contrario.

Separando de dos y medio metros 4 tres metros y
treinta milimeiros del lurg ) de ia Sida para U tarima
y oi corredor entre ella 'y la primera mesa, y dos a
dos y medio metros para los corredoras lalerales , se
divide la restaule siiperlicie de la sala, por setentay
cinco centimetros coailrados y resullara el nim;ro de
fiflos que pued*' contener.

Pai'a d'-terminar la capacidad que ha de tener una
sala, conocido él nimero de nifios concurrentes, e
multiplica este nimero por setenta y cinco Qt-nUmelros
cuadrados Yy se tiene la superOcie de los bancos y me-
sas, 4 la cmil, se agrega luego la tarima y corredores.
Suponiendo que lo» nifios sean sesenta, el resultado se-
ran cuarenta y cinco metros cuadrados, que vienen 4
dar un rectangulo dt siete y medio oietros de lurgo
por seis de ancho, 4 que se afiaden de dos y medio 4
4 tres y treinta 4 lo largo, y dos 6 dos y medio 4 lo
ancho.

Cuando no hay mas que un wrredor lateral, debe
ser mas ancho, y como ya hemos dicho, debe desufiar-
se también mas espacio 4 la tarima ¢ plataforma, y 4
los coi'tedores,cuando el local lo consienta, sobretodo,
en las escuelas muy coocurrblas.
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V.

Arreglo de la sala de clases.

Después de tener una :=ala con las condiciones ex-
puestas sebnbilila para la ensefianza, proveyéndola
-de los muebles y enseres necesarios, colocandolos en
la disposicion mas conveniente & sus fines.

El maestro necesita un sitio delmninado desde
donde pueda dirigirlo y vigilarlo todo. Para esto
$irve la plataforma 6 la tarima de que ya se ha hecho
indieaciou. -

Se coloca junto & uno de los lados menores de la
sala, y no reduciéndose a una senci la tarima, ha de
ser bastante caiaz para contener la mesa y silla de
maestro con uno O dos armarios, y segun el sistema
que se adopte, las mesas délos vigilantes 6 inspectores,
y para qu ' pueda colocarse el rededor de la del maes-
tro una de las secciones de la escuelay circular los ni-
fio's por detras de la silla. _

Eu las escuela-’ ordinarias, basta una tarima baja
de madera. Eu las mas numero-as. Unto simnltaneas
como mamar. y sobre todo, en las rpgidas por este
«interna, suée construirse una plataforma con una ba-
laustrada de nadera. Cuando mas debe tener la altura
que correspcmde a Ires gradas, porque de otro modo,
pu propia mesa le impide al maestro el ver las prime-
ras de los alumnos.

Las mejores dirneusioiies de la mesa del maestro,
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son iin inplro y treinta ceniimelros de larg-o, y de se-
senta y cinco setenta centlmetros.de an. ho por unos
setenta y cinco de altura Adem'ls de les cajones, pnede
tener armarios por los lados. D>be esta* cerrada por
delante, de modo que los nifios nd vean las piernas del
profe.~or cuando esté sentado.

La silla ¢ sillén no requiero condiciories especiales.

En la misma plataforma debe haber una mesita
por lo menos, con su asiento para un vigilante. ! n las
escu™las rniiliias so nccesijan dos.

Se colocan también en la plataforma los armarios
donde se guardan los libros y otros objel/S do ense-
fanza.

Las mesas de los alnmrto.s, unidas & los bancos
respectivos por medio de Iravpsafios al nivel del suelo,
de motin que forman un solo cuerpo a que llamaremos
mesa-hancOt ee c«locan en medio de la sala, unas de-
trés de otras, p.irab ljs entre siy con la p'alaforma, a
la que minin los nifi >3 ettando estan sentados.

La altura de las mesas varia ile-»de sesentay cuatro
cenlirnetri.s para los nifios mas ppipiefios hasta «etenta
y seis centimetros pira los mas a<iel intados. S'i lon-
gitud depende de las dimensiones de la sala; su anchura
ha deserdecuarenlayeinc) ccnlimelrus, aunque puede
reducirse hasta treinta y cinco para los principiantes,
7 su inclinacion de cinco centiinelros. Tienen una ra-
nura & !o largo de la parlé superior para las plumas y
lapiwis y uti illelilo retlondeado que le'anle unos seis
miliraelrns & lo la'go de la inferior.

Kn algfinas mesas lo ancho se compone de dos pie-



- 316 —
zas Una superior horizonLiil de seis U ocbo, cenlime’
tros, y la otra que es la inclinada y que «r”e para es-
cribir. 1 N

La longitud que so destina & cada niiio ea la mesa
para que pueda escribir con desembarazo. es de cua-
renta y cinco a cincuenta centimetros. Los mas ade-
lantados que dibujan & se ocupan en otras operaciones
que los demas, uecesilan cincuenta y cinco y aun se-
senta milimetros.

Para cada-nifio, se empotra en la mesa una pizar-
ra O bien se cuelga de un clavo en el borde ejiterior.

" En la parle superior de la mesa, secoioca también
un tintero para cada dos nifios, de modo que no salga
tampoco de la superiioie de la mesa. Los tinteros pue-
deo ser de loza 6 de plomo. Tienen su tapadera, 4 me-
nos que se adopte un mecanismo sumamenie sencil.q
que consiste en uno 6 mas listones movibles de made”
ra en el sentido de la longitud de lamesa, los cuales se
corren cuatro 6 seis cenlimelros en una direccion y eo
la opuesta y dejan asi al descubierto 6 cerrados los
tinteros, segun conviene.

Por Un, para soit-oer las muestras hay en los exr
iremos de las mesas dos listones de madera 6 dos bar-
ritas de hierio y un alambre 6 bramante de una 4 otra.
También pueden colocarse las mueslra.s introduciéndo-
se el borde inferior en ranuras abiertas en el extremo
superior de la misma mesa frente 4 cada alumno. Cou
el sistema de muestras de uu reglén todo esto es es-
cusado.

, »
.4 Los bancos de veinte cenliraclros de ancho y de
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treinta y seis & cuarenta y tres de alto, tienen 'a mis-
ma longitud que las mesas.

Entre la mesa y el banco respectivo, la distancia,
medida en las lineas de afilomn, ha de ser de tres &
cinco centimetros; entre el bmco y la mesa posterior,
por lo menos treinta centimetros y si el local lo con-
siente puede ser hasta dncnenla.

Como se Vvé, en estas distancias caben modificacio-
nes segmi las circunstancias locales. En las escuelas
simultaneas puede darse mayor espacio & los nifto.s en
las mesas; en las miituas es preciso economizar mas
el terreno «n las mesas para aprovecharlo en los corre-
dores, que es d™nde se necesita mayor extensién por
exigirlo asi la naturaleza de los ejercicios.

Por estos datos se calculan también las dimensio-
nes de una escuela.

mEn los corredores se sefialan semicircnlos con el
centro cerca de la pared, cuyos semicirculos indican la
situacién de los nifios en las secciones. Como se bor-
inrian facilmente se hace una ligera hendidura 6 se
adoptan otros medios analogos. Entre los semicircu-
los y los extremos de las mesas debe quedar paso
mlibre

Al redelor de las paredes de la sala habra un
liston corrido de madera con clavos para colgar los
carteles, las pizarras O encerados, etc.

En algunas escuelas hay también un banco peque-
flo a! rededor de laclase, el cual se aprovecha para
varios ejercicios.

Cuando hay estufa se coloca en uno de los angu-
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los de la clase donde el maestro pueda vi'Milarla, y
con las precauocion*-s necesarias para que Nno SO acer-
quen los nifios. El Lobo después de requrier toda la
sala debe Sklii’ por la parte opuBsla.. e«

Para iompleUr el arreglo de la oiase, se coloca en
ella un Crucilij'.) ¢ ia iuiageu de la Virgi'U y el retrato
de la Reina, im reldj y un termémetro.

Hoy se consilerd como un gran adelanto el dar &
los nifios de una escuela, & pesar de.la dedgualdad de
sus conocimientos, lecciones en comun quf* »aprovechen
4 lodos & la vez. En otros paises va generalizdndose
mucho esta practica y no estaria demas que se ensa-
yase en nne'tius escuelas.

Las lecciones pueden darse colocandose el maes-
tro eu su asiento y los nifi”* en los bancos, pei'o es in-
dispensable levantar mucho la voz. Para evitarlo se
ha introducido eu las e.scuelas una graderia como en
las de parvulos. Colochala en la parte de la sala opues-
ta & la plataforma tiene eu frente un asiento el maes-
tro, desdo el cual domina con 1a vez y con la vista, que
es un gran auxiliar de la palabra, toda la concurren-
cia a que se dirige. '

Dundo fuere posible, conveodria establecer tam-
bién eslagiaderia.

Y.
Objetos para la ensefianza y para la disciplina.

Cada uno de los ramos de ensefianza requiere ob-
jetos especiales para el estudio 6 los ejercicius de los



- 319 -
alumnos. Libros, papol, plumas, son los que onjina»*
rlarnente se pmpoicionan Jos nifios, fixcepLuanclo los
pobres a gifio.nes provee la escuela.

Fuera de esios ob;etos, de que convendria que la
escuela proveyera & todos m'Hliante una maédica retribu-
cion por parlo de los que pudieran pagarla, hay otros
gue son c<imunes & todos, 6 varios alumnos & lavezy
gque por eso mismo deben ser propiedad do la misma
escuela.

Respecto & lo primero lo Unico que se ofrece ad-
vertir os que los libros que adopte rl maostro sean de
los aprobados, y los demé'» obj™-los, de buen?, calidad,
que los que queden en la escuela se consorveo con 6r-
den y aseo y que no falten & ninguno de los alumnos.

Entre los objetos comunes, uno de ellos son los
encerados 0 pizai-ras gramles. Piiedon ser de madpra
pintada de negro, de pizarra, de lela barnizada, de
cartén,-etc. Debe habiv uno en la pl.itaforma, de me-
tro y medio de largo por uno 6 uno y veinte C/enlime-
tros de alto, colgado en la pared 6 mejor aun en un
c;iballele, y uno de un metro de largo, por sesenta
centimetros de alto, para cada seccién 6 grupo.

Estos encerados 6 pizarras grandes li-men aplica-
cién 4 vai jas ensefianzas.

Cuando las pizarras pequefias, de piedra ordina-
riamente, estan iljas en las mesas, dehe haber ademéa.s
otras para usa'las los alumnos en los semicirf-ulos.

Como os consiguiente so necesita y&”™ 0 clarién
para escribir en los unos y lapiceros pa-a escribir en
las otras y trapo & esponjas para borrar lo escrito y
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mpj'or aun unos oepillitos que se venden & precios muy
ecoDOraicoa.

El cuadro contador es también uno de los objetos

e de grande utilidad, de que se ha hecho particular
mencion al tratar de los métodos.

Para los carteles de lectura, de aritmética, de gra-
matica castellana, asi como para las muestras de es-
critura, modelos do dibujo y otros, suelen emplearse
cuadros de diversa forma, pero nos parece lo mejor lo
mas sencHio, que es & la vez lo mas enonémico Una
tabla delgada 6 un carton fuerte del tamafio de las
lecciones i de ljs modelos, don le pueden j»egarse y
barnizarse, es lo mas sencillo y si ho se admite que sea
lo mejor, es preciso convenir emque es lo bastante.

Como se guardan los libros en los armarios, pue-
den guardarse también las colecciones de cuadros y
lecciones cuando no se hace nm de ellos, pero preferi-
mos colgarlos al rededor de la clase en un liston de
mtitera con clavos fijos deb;ijo de las ventanas.

P.ira la ensefianza del sistema jnéirioo es uu buen
auxiliar un cuadro , sin perjuicio de tener, donde sea
posible, una coleccién de las medidas usuales para que
ios diumnos se familiaricen con ellas. Por lo menos to-
das las escuelas deben tener el metro.

Convendria tamben que hubiera en todas las es-
cuelas colecciones de vanos objetos, para explicaciones
comunes, gue aunque no se comprendan en el progra-
ma completan las demas lecciones, y sobre lodo la
everdadera ensefianza popular. Esta? colecciones, hasta
con 'los mueblen para conservarlas, se venden ya en
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otros paises a precios sumamente reducidos. Mienlras
las tenemos nosotros, pueden proporcionarse ios maes-
tros algunas primeras materias y otros otijelos propios
de la localidad, los cuales pueden servir para ensefian-
zas muy instructivas.

Para el 6rden y la disciplina es indispensable el re-
loj de que ya se lia iiablado y & que es preciso recur-
rir ccD objeto de regular los ejercicios.

Cuando se trata de comunicar érdenes, ya con el
fin de excusar en lo posible que bable el maestro, ya
con el de llamar mejor la atencién de la clase, se usa
la campanilla, el silbato, la castafiuela y otra multitud
de cosas inventadas al efecto, Giua 6 dos de ellas bas-
tan, y & veces basta dar golpes con el puntero en la
mesa 6 en una tabla.

Los telégrafos en las escuelas mutua?, las tablillas
para indicar si el retrete estd desocupado y para otras
indicaciones, sirven también para el mejor 6rden, so-
bre lodo en las escuelas muy concuiTidas.

Los diferentes registros de que mas adelanto se
hablara en particular, las colecciones ile premios, dis-
tintivos, etc., son objetos paraci érden y disciplina.

No hablamos de utro-i objetos muy conocidos como
punteros, etc., ni nos es posible dar & conocer Utiles
y enseres que necesitan largas desci'ipciooes que no
pueden tener cabida en este libro.

Por otra parle, lodo esto se estudia mejor con los
objetos mismos en la escuela préctica sin obligar & los

alumnos & conservar en la memoria delalles que solo -
2i
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seiaecei>ilan recordar rarisima vez, y entonces pueden
buscarlos en los libros especiales.

VI.
Miila'iotl ds Ils escudas de ntiuis-

Loi dtiles y enseres de ensefianza de las eseuelas
de nifas, no varian esencialmente de los usados en las
de nifios. Con separar un poco de cada mesa el banco
respectivo y agregar i los objetos materiales 0s nece-
sarios para la ensefianza de labores, la escuela de ni-
fios sirve para las nifias. En todo lo demis , caben al-
gunas modincaciones, que aunque Utiles, no son de
absoluta necesidad.

Bueno serd, sin embargo, que la maestra tenga
idea de las modiricaciones que pueden introducirse en
la Organizacion material de estas escuelas.

Lo mas comodo y expedito es tener dos salas,
una para los estudios, y otra para las labores. La pri-
mera se arregla enteramente como la do n
segunda, se diferencia en que las mesas son horizonta-
les y tienen lodo al rededor, 6 cuando menos en 1
borL inmediato i las al.imnas, una almohadilla cor -
da. Los corredores son muy estrechos y se aproiecim
el espacio que estos debian ocupar, para las mas ade-
lantadas que emplean bastidores i otros medios ani-
Icffos para las labores.

m  Hsta esla mejor disposicion de todas,
orden, como para la ensefianzay para ia comodidad d
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las niaa?, pero es muy costosa y como por otra parte
no sea de absoluta neoesidad, soio en clrounsUncias
especiales, poco comunes, puede adoptarse.

En lo demas, todas las inodificaciones se redncen,
en lo principal, 4 las masas con almohadillas 6 sin ellas
y en la manera de colocar cetas.

En rigor no se necesitan almohadillas en las mesas,
paes cada nifia puede tener la suya en la falda si le-
vanta bastante 6 coser sin ella.

Pueden colocarse en las mesiis, ya disponiendo es-
tas en forma de pupitres de manera que cerrados sir-
van para escribir y ib-ertos dejen la almohadilla al
descublei'to, ya ec listones 60 travesafios movibles de-
bajo dtil tablero de la mesa, ya de modo que pneda
gu'tarse y ponerse segln convenga, ya por otros mil
medios que no se comprenderian sin largas descrip-
ciones.

Lo indispensable en todo esto es que el banco esté
mas (lisiante de la mesa respectiva que en las escuelas
de nifios, porque para las labores se necesita espacio
entre la nifia y la mesa. Mas como para escribir no
debe apartarse, so pena de que las nifias tengan que
fslar eo posicion poco natural y por consigiwnle da-
flosa, lo mejor de todo serdi rpie los bancos .«ean movi-
bles y puedan aproximarse 4 la mesa y separarse se-
gnn Jos ejercicios.

El buen érdeo requiere disposk™ion especial para
guardar tas labores y ios Utiles y enseres- ne(’esarios
para su ejecucién. A esto se provee de varias maneras
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gue depeuden eu parle do las labores en que se ocupan
laS ni5as y do oircuostaucias locales.

Doade las nifias se ejercitan en los diversos puntos
de costura en tiras de tela, todo esto que abulta poco
es facil de recoger y de guardar. Donde se ejercitau
en prendas de vestir como camisas (U otras, ocupa esto
mas espacio y se requieren otros medios.

Cuando la escuela tiene sala especial de labores,
pueden dejarse estas en los mismos bancos. Cuando no
hay esta sala especial, como sucede ordinariamente, si
las labores ocupan poco & guardan estas en los cajo-
nes 6 pupitres destinados & las nifias 6 en un cajén
comun con divisiones encada una de las mesas.Cuan-
do las labores abultan mas. cada nifia coloca las suyos
en una bolsa numerada que puede colgarse en alguna
pieza inmediata aunque sea pequefia, si la hubiere, 6
al rededor de la escuela, 6 bien en aparadores de ma-
dera, dispuestos con este objeto al rededor de la sala
de clases.

Lo IniportaDle es que haya oOrden. Por lo demas
cabe en esta disposicion mucha variedad.

Cada nifia debe tener una almohadilla 6 estuche 6

una caja 0 cosa parecida para guardar el dedal, agu-
jas, hilo y las tijeras, las que puedan usarlas.

Las escuelas deben proporcionar lodo esto y trozos
de tela para las pobres y seria conveniente que lo pro-
porcionasen a todas las alumnos. C-'o una suma insig-
niiicante pueden satisfacerse los gastos necesarios para
talas alencionee. Asi no se roproduciria el ejemplo,
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muy comun hoy en las escuelas, de que estén algunas
nifias ociosas por falla de labor.

En algunas escuelas se coloca en la plataforma un
cuadro con modelos 6 muestras en pequefio de todas
las clases de labores que comprende la ensefianza. Con-
esislen los modelos en una tira de tela cor» la muestra
de un punto, otra con la de otro, etc. También pue-
den conservarse los modelos en una cartera. Se desig-
na la coleccion de modelos con los nombres de cuadro
é cartera de labores.

Equivale al programa de las demas ensefianzas.



CAPITULO III.

SiateiQ”s de onsefiamsa.

l.
En qué consisten.

Los sistemas de ensefianza tal como se han consi-
derado y como se consideran en el dia, se confunden
con e! plan general de la escuela, pues determinan su
organizacion y marcha.

En este concepto, se entiende por sistema de ense-
flanza, el conjunto de los medios empleados para la
organizacion y direccion de una escuela.

DisUnguense tres sistemas, que son: el individual,
el simultaneo y el mutuo, de cuya combinacion resulta
el denominado sistema mixto.

e la diferente manera de comunicar el maestro la
ensefianza provienen los diferentes sistemas.

Cuando la comunica a cada uno de los nifios di-
rectamente con separacion de los demas, el sistema es-
individual.
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Cuando la coraunioa a la vez & todos los nifios ca-
paces de participar de una misma leccion, el sistema

es siraullineo.

Cuando no la comunica directamente, sino por el
intermedio y cuidado de otros nifios, el sistema es
muUio.

Cuando se combinan estos diferentes medios de
eomanicar la inslrucjcion, el sistema es mixto.

Cada sistema supone un arreglo distinto de la es-
-cuela no solo en la ensefianza sino hasta en la parte
material y en la discipiina, aunque en realidad no sea
necesario llevar esta diferencia hasta todas las parti-
cularidades. ' n .

Cada URO de fistos sistemas ha tenido partidarios-
ciegos, y fipasiopados que han defendido sus preemi-
fienciaa hasta con encarnizamiento. A ial punto se
exageraron las cosas, que se hizo cuestién politica la
adopcién de tal 6 cual sisiema, > & creer los delenso-
res de cada uuo de ellos, que de oiioptarlo 6 no depen-
dian loa progresos de la civilizacion.

Pasado el ardor de la lucha, hoy con mas calma
se reconoce la nocesidad de adopt.*r uno Ui otro, segin
Jas circunstancias de cada escuela. Hoy la cuestion
esta reducida & hnscar las ventajas 6 incovenientes de
«fla nno, su mérito relativo, para combinarlos entre
si evitdndo los defectos y aprovechandose de las ven-
-tajas de todos.
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Sistema individuai.

Con el sistema individual, el maestro llama 6 cada
nifio alleroativamente y le instruye en lodos los ramos
de ensefianza. Rn presencia de im solo nifio acoraoia
las lecciones & su capacidad y aun asu caracter, siguien-
do la marcha dol desarrollo de su inteligencia, vigilan -
dolé y proporcionandole los auxilios que necesita para
su instruccion.

A pesar de esta inapreciable ventaja se ha desterra-
do completamente de las escuelas por impracticable
como sistema, aunque debe ser siempre el objeto, el
fln, la aspiracion del maestro en la ensefianza, pues
que solo acomodandose & la capacidad de los nifios
aprovechan estos las If'cciones.

Ni puede haber un maestro para cada nifio, ni un
solo maestro puede dividirse para atender a todos.
En una escuela de cuarenta alumnos aun dedicandose
las seis horas de las dos sesiones de cada dia & las lec-
ciones, tocarla & cada nifio nueve minutos de bccion,
para todas las as'gnaturas. Fraccionado asi el tiempo,
ni los nifits aproveclian, ni es posible dirigir una es-
cuela porque no hay medios de sostener el 6rden, entre
los que estan ociosos, que son todos los alumnos me-
nos el que da leccion con el maestro, ni esle tiene
fuerzas para resistir tanta fatiga.

Es, pues, impracticable en las escuelas, pero ade-
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mas tiene otros inconvenientes, aun en la ensefianza
domeéstica.

Con la ensefianza individual, esta privado el nifio
de la emulaciéon y del ejemplo, medios poderosos de
alentarle y sostener sus esfuerzos, y no comparando
sus progresos con los de los otros, se engrie a medida
que adelanta, y se hace presuntuoso.

En relacion con un hombre maduro, de gravedad,
de grandes conocimientos comparados con los suyos, 6
el nifio se desalienta 6 hace esfuerzos que enervan sus
facultades, como se observa en los nifios que se educan
aislados, que & veces después de grande aplicacion
guedan poco monos que impotentes par;t el estudio.

Ademas como no hay nada que aliente ni estimule
al maestro, la ensefianza es monotona, fria, sin inte-
rés, sin inspiracion.

1.
Sistema simultaneo.

Como no es posible esefiar uno a uno en las es-
cue'as, tampoco & lodos a la vez. En los estudios su-
periores, ios alumnos estan preparados para recibir
una misma leccion; en las escuelas de la nifiez, como
los hay de distintas edadesy dedistinta instruccion, es-
to no es posible, sino bajo determinados puntos de vis-
ta. Pero estos nifios, pueden clasificarse reuniéndolos
en grupos y asi se hace posible la easefimza simulta-
nea en las escuelas con provecho de lodos.

Conformo & este sistema, clasificados los nifios, el
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raaesftro se dirige a la vm a todos loa do un mismo
grupo rtseocion. Todos escnclian la leicion goner»!y
siguen atonlamente, repitiéndolo para si, el eijencicio
particul&r de cada »no de sus condiscipulos.

En «sta ensefianza en comun, ei nifio, tan pronto
actor como mero agente, no se fatiga, se aprovecha
de las ideas y ejemplos de los demiLs, y halla siempre
anxilio en sus donflisolpnlos, porque & unos se les
mufie una cosa, y & otros lo que no alcanzan los pri-
meros, de modo que rara vez es inaccesible la 'leccion
para el conjunto, por mas que algunos no la com-
prendan.

Conviene pinneipalmenle esta ensefianza a .la masa
general de los' nifios cpie frecuentan las escuelas , por-
que apartados del trato ‘de personas-cultas,-’son nulos,
rutinarios y aun desconfiados, y necesitan ejemplo de
loB demas. Reimidos todoSpNjformHn vida comun, y los
mas despiertos, imprimen el movimiento A la masa y
todos siguen 6 se deja« arrasVrafA/,'

Téngase sin embargo en cuenta que no basta de-
jarse llevar ni eonfundir.s'e en el oonjunlo. El maestro
debe wigir el trabado individual y él ejercicio’(le lavo-
luntad,-pues de-olromodo, los resnlUrfes son flciK™ios,
y al salir de la ésciieia‘se olvida lo aprendido, sin que
larapbco se hayan desartoFladé las fuenas intelec-
ttialte.

Con este sistema, la accién del maestro sobre el
discipulo, dura aun mas tiempo que con- él individual,
hay emulacién, es posible la ‘tii*biplina y se fatiga mu-
dilo Tnefios é1 maestro.
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A pesar de todo, este sistema, ta! corno se practica
ordinariamente, es aim mny ppnoso para el maestro,
y ofrece diOcuUades para el 6rden y la dlsciplirta, pues
mientras el profesor é--ta ocupado con una seccion, no
puede atender cémo convendria & las demads, y las
ofrece también para agrupar los alumnos de modo que
todos ellos recibanlas lecciones con provecho.

Hay escuelas simultaneas en que los alumnos se
distribuyen en grupos ¢ secciones, de tres & seis, y cada
una constituye una dasectm local apartoy un maestro
particular. Suele subdividirse cada clase en grupos pa-
ra sostener la emulacion, y para no desalentar ft  ni-
fios por la desigualdad de disposiciones que hay entre
eihts, pero sien-lu cuita la diferencia, el maestro dirige
la clase con idcHidad sin fatigarse, y los alumnos es-
tan cnnstamente en reiai ion dffecla con el maestro.

Por desgracia, en muchos afios no sera posible im-
ponernos los gastos que requiere esta clase de es-

cuelas.
V.

Sistema mutuo.

En el sistema mutuo, corno ya se ha didio, la en-
sefianza parte del maestro y llega a los nifios por el
conducto de otros nifios escogido-» entre los mas-aptos.

En las escte-las regidas' por este sistema hay dos
clases. Ma para los instructores 6 monitores, que son
los encargados de ensefiar & los demas, y otra para la
masa general de los alermnos. n

La clase de los primeros es de hora y media dia-
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ria. El maestro instruye directamente a estos alumnos,
los prepara para que ensefien con fruto a los demfis
y cuiden del 6rlen y la disciplina.

Terminada esta clase, principia la general que dura
el tiempo que las simultaneas. Kn esta segunda clase,
distribuidos los nifijs en gruppo? 6 secciones en el na-
mero gue convenga, pues la organizacion de la escue-
la consiente numerosas divisiones, los instructores dan
la ensefianza en sus respectivos grupos y el maestra
conserva el érden, vigila el trabajo y preside los ejer-
cicios.

De algin tiempo & esta parte se ha introducido
una reforma que si no mo lifica en lo esencial el siste-
ma, dismi..uye considerablemente la tarea del maes-
tro y la de los alumnos instructores y no deja de in-
fluir también en la ensefianza. Consiste en que la clase
general y la de los instructores 6 moniforesse verifl-
quen & un mismo tiempo en dos salas distintas, do-
tando cada una de las escuelas con dos maestros, 6
con un maestro y un ayudante.

No puede negarse al sistema mutuo la inaprecia-
ble ventaja de poder clasificar los alumnos de la ma-
nera mas conveniente, para que la leccion de cada uno
de los grupoi sea provechosa & todos los que le com-
ponen, que es la gran ventaja del individual.

Con el mutuo, el trabajo es constante sin pérdida
alguna de tiempo, lo que no sucede con ningun otro,
lo cnal, tratandose de los rudirajnlos y de la instruc-
cién que pudiera llamarse gréflc.a, contribuye en gran
manera & los progresos da ios alumnos.
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Sobre todo esto, el 6rden y regularidad con que
se practican los ejercicios, la continuidad del trabajo
y la constante vigilancia del maestro, de los inspec-
tores y de los instructores, son lascondiciones mas Fa-
vorables para la disciplina.

Por fin, la organizacion de estas escuelas en que
los nifios son allernalivamenle jefes y subordinados,
acostumbrandose ?sl a obedecer & sus iguales, ji una
gerarqula, a una ley, y en que tienen que ejercitar no
solo su inteligencia sino su voluntad, es una gran pre-
paracion para la vida pfiblica.

Con todas estas ventajas, con la de la economia y
con otras que pudieran enumerarse, el sistema mutuo
tiene un defecto radical: tio puede satisfacer el objeto
de las escuelas cual es el de dar conocimientos, desar-
rollar la inteligencia y hacer servir todo esto a la
educacion moral.

Por entendido y celoso que sea el maestro, por
grande que sea el cuidado que ponga en preparar a los
instructores, nunca seran estos capaces do reempla-
zarle en la educacion inlelecluai y moral.

Convendremos, porque es la verdad, que los ins-
tructores ensenan bien ciertas materias, todo lo que
es estudio de memoria, todo lo que es maleii<il, y aun
mejor que el maestro, porque emplean mas tiempo que
este pudiera emplear en cada seccidon y porque estan-
do mas al nivel de sus discipulos, comprenden sus di-
flcuUades y la manera de vencerlas; pero cuando la
leccion se dirige & ia inteligencia no son capaces de
darla. Tratdndole de leorias, de deducciones, de racio-
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cinios, de contestar & preguntas inesperadas, no se
puede en manera alguna confiar eu lgs nifios. La
iescicn material que se les encomienda es viva y ani-
mada; la intelectual y moral, casi nula.

Para la educacion sobre todo, los instructores son.
impotentes. Cuando los hombres maduros, con toda
su reflexién y prudencia encuentran, dificultades para
dirigir larazéon de los nifios, reprimir sus extravios,.
desaiToiiar sus nobles sentimientos y formar su carac-
ter, se\riaen vano encomendar este cuidadod los mis-
mos nifios. El6i'den, la regularidad y el silencio, que
sorprenden en estas escuelas, por si solas son un meca-
nismo que 00 puede satisfacer al observador enten-
dido.

En estas escuelas se tropieza también con la difi-
cultad de contar con buenos instructores, porque las
familias creen (jue sus hijos pierden el tiempo que em-
plean en ensefiar & los demas y cuesta muclio trabajo
persuadirlas de locontrario.

A pesar de todo , es preferible !a esquela mutua &
la mala escuela simultanea.

V.
Sislema misto.

Prescindiendo de las exageradas apreciaciones d»
los sistemas de ensefianza, y Ujandosf® en las ventajas 6
ioconvenieulcs, se ha pensado en sacar partido de lo
bueno de unos y otros, haciendo combinaciones de que
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resulta el sistema mixto, coaocidft tambieu cuq la da-,
nominaciéon 6f simuU&neo-muluo.

La ciiaslioQ coQiisU' en combinar la acciéon iame-
ibala, y la accion directa,y constante del maestro con
el ifigeiiioso rnecanisnio de la ensefianza mutua, el cual
con tl auxilio de los inslruclores, perniile gran nume-
ro de divisiones 6 grupos, a la vez que proporciona el
medio mas edcaz. de tener incesantemeale oqupadns &
los alumnos.

El sistema mixto, como se concibe facilmente,,
puede, aplicai-se de rail diversas maaeuas y por eso
mismo no ca posible- indicar sino las tres mas princi-
pales.

ConsirMe. una de eilas cu reservarse el maestro ex-
clusivamenle la ensefianza, encargando-a uno.s nifios la,
vigiiaucia, y & otros el repetir 0 repasar las lecciones
dadas por nuestro eii determinadas asignaturas. Con-
forme & su cargo estos Ultimos nifiosse deuQmjnan re-
petidores.

El maestro recorre ligeramente los grupos 6 sec-
ciones, t:a la bccion y comunica a los repetidores las
instrucciones nccesar'as para que la repasen con fruto.
Exr>.ptUanse de estos repasos las secciones de los nifios
mas adelantados y aun para los principiantds, el calcu-
lo verbal, las primeras lecciones de doctrina cristiana

ey Ce bisLoiia sagrada, los primeros dictados, etc., que
estan al exclusivo cargo del maestro, y 4 que dedica
mas tiempo. Para que esto sea realizable, distribuye en
muy pocas secciones lo™ nifios mas adelantados.

La otra de Us combinaciones principales, consiste
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en establecer of sistema mfitiio para la divisién inferior
de la clase y el simultaneo para las superiores.

Por fln, puede el maestro encargarse de la ense-
flanza de tas asignaturas que requieran el ejercicio del
juicio y del raciocinio, y encomendar a los mismos ni-
fios los ejercicios en cierto modo rr.ecinieos j los pura-
mente graficos y las lecciones de memoria.

Dentro de cada una de estas combinaciones princi-
pales, cabe inmensa variedad que depende del buen jui-
cio del maestro y de las circunstancias especiales de
cada escuela. De todos modos, sea cual fuere la orga-
nizacién de una escuela por el sistema mixto, resultaria
siempre, que aun en el caso mas desventajoso, la ma-
yor parte de los alumnos recibiran la instruccion in-
mediatamente del maestro, y los restante” ademéas de
estar siempre ocupados, tendran instructores, aunque
nifios, capaces de ensefiar lo que se les encarga.

Disminuyendo bs horas de clase para los nifios sin
que disminuyan para el maestro, es decir, entrando
unos nifios & una hora y otros mas tarde, y saliendo
con el mismo 6rden, cabe otra combinacion, & nuestro
juicio, de grandisimos resultados. Pero no habiéndose
ensayado, que sepamos Yy exigiendo su aplicacién re-
formas reglamentarias, nos limitamos & indicar el pen-
samiento & los maestros estudiosos, por si no tenemos
ocasion de desarrollarlo, pues en un libro elemental
escrito con pretensiones de que sirva de texto, solo de-
ben exponerse doctrinas generalmente admitidas.
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M.
Eleccién de sistema de enseiianza.

Ademas de las consideradonea e.ipuestas sobre la
bondad y defectos de los sistemas de ensefianza, hay
gue tener en cuenta otras circunstancias y principal-
mente el ndfnei*ti de alumnos de cada escuela, antes
de adoptar el sistema porque ha de regirse. La accién
del maestro es limitada y seria en vano querer exleu-
derla mas alla de lo que alcanza, ni que supliera hasta
la falla de alumnos.

La ensefianza individual, anica ]0'ible en la en-
sefianza dcradslica, no se coacibe en la escuela, donde
no tiene aplicaciéon como ya .se ha visto.

El sistema simultaneo, e.toelenle en una estmela
de 50 & 40 alumnos, no es practicable en manera algu-
na cuando el nimero se eleva a 80. Ni sus mas ar-
dientes parliderios. lo adoptarian en semejante caso.

Con este nimero de alumno*', ¢ tienen que distri-
buirse en muchos grupos, en cuyo caso no seria posi-
ble recorrerlos todos e.xplicando en cada uuo de ellos
lo necesario, li seria preciso agrupar los de diferente
capacidad inlebclual é instruccion, A los cuales no
conviene una mi.sraa leccién.

El sislenia mixto que concilia las ventajas de los
demas, es también imposible en escuelas de gran con-
currencia, por la misma razén que acaba de exponerse
y por las exigencias del firden y la disciplina.

C



En una escuela de esta oiase, hay cjue recurrir ne-
cesariamenle al sistema mutuo. Con 500 y lo mismo
con 200 y aun con menos alumnos, no cabe otro sis-
tema, asi oomu con 50 no seria practicable, por falta
de auxiliares.

Prescindiendo, pues, del individual, los sistemas
de ensefianza tienen una aplicaciéon determinada y en
circunstancias dadas no pnedeti suplirse unos con otros.
Por mas que en algunos tratados de pedagogia se re-
chace el sistema mutuo como absolutamente malo,
hay circunstancias en que es el mejor de lodos y en
g.ie es imposible adoptar otro. Mientras no se limite e!
numero de nifio» que han de encomendarse fi un maes-
tro, que conventlria no paia”e de 00, d sistema mu-
tuo serd una ne’/osidad. Sostener otra cosa es dejarse
llevar de las exageraciones de otros tiempos.

De lodo esto dcinciremos:

Puede adoptarse el sistema simultaneo en las es-
cuelas que no tengan mas de 50 alumnos.

El mixto, en las de 50 & InOaliimTios.

El mutuo én las quo cuenten mas de i 50 alumnos.

*v



CAPITULO 1V.

Clasificacion de los nifios.

1

Un qué comiste.

Coll todos los sistemas posibles en las escuelas, la
educacion y ensefianza la reciben los alumnos en.co-
mun, pero como son estos de diversa edad, disposicio-
nes é instruccién, de aqui la necesidad de agrupai' los
gue se hallan en condiciones analogas, ya que no pue-
dan ser idénticas, de modo que el conjunto, como si
fuera un solo individuo, aproveche una misma leccion.

La clasiflcacioa es por tanto una de las cosas mas
indispensables y i la vez mas jmporlantes para la bue-
ua Organizacion de las escuelas.

Consiste en dislribuii' los nifios en grupos, asocian-
do 6 reuniendo, como ya liemos dicho, los que se ha-
llan en condiciones analogas.

A la clasiQcaoion de los nifios debe preceder la de
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la ensefianza segun los ramos 6 materias que abraza
el programa y segun los grados de cada uno de ellos.
Esta clasificacion es el verdadero programa de ense-
flanza.

Todos los nifios que estudian una misma asignatu-
ra, constituyen una division qué se denomina clase,
como clase do lectura, clase de escritura, etc.

Cuando todos los nifios de la escuela estudian a la
vez, como es lo conveniente, las diversas asignaturas
del progi‘aina, las clases se llaman generales, como
clase general de lectura, etc.

Cuando solo estudian parle de los nifios de la es-
cuela alguna asignatura, estos nifios forman una clase
particular, como en otros tiempos foi'mabao la clase
particular de gramatica, clase particular de aritmé-
tica, etc.

Cada clase se .subdivide en grupos, comprendiendo
en olios los nifios que se hallan en aptitud de someter-
se con provecho & una misma direccion. Estas subdi-
visiones se de.signan con el nombre de secciones, que
se distinguen entre si con los nimeros ordinale.*!, prin-
leipiando por la inferior, que se llama primera seccion,
y sigueu las demas hasta la superior.

Cuando las scccioue”™ .son muy numerosas, es de-
cir, cuando se forman de mayor nimoro de nifios del
conveniente, se subdividen también y las subdivisiones
se llarnan grupos.

id

e|.



Uam de la clasificacién.

Determinado lo que se eoliende por clase,.secciéon
y grupo, parece cosa muy sencilla distribuir los nifios
y designar i cada uno el puesto que le corresponde.
Asi se cree generalmente y asi se liace despue» de un
ligero eximen 6 acaso por indicacion de los. mismos
alumnos.

Kn la formacion de las ciases no pueden ofrecerse
dificultades. Cuando, como debe ser, todos los amos
estudian & la vez el completo de las asignaturas del
programa, 6 cuando son las clases generales, lodos los
alumnos forman cada una de las clases.

Si no suikde asi, no hay inconveniente alguno en
destinara una clase & cuantos lo desean. La Unica
consideracion que debe tenerse presente, es que no se
rednan ¢ asocien en lo posible los que se diferencien
mucho en edad.

Tratandose de la distribucion de los nifios en sec-
ciones, el asunto es de mayor trascendencia, y mere-
ce especial estudio.

En primer lugar, solo debe asociarse & jos nifios
que por stis disposiciones é instruccion necesiten y
comprendan unas mismas ensefianzas, y en esto debe
procederse con mucho rigor en interés de los mismos
alumnos y en el de la escuela, rechazando las exi-
gencias promovidas ftor el amor propio 6 por otra>
causas.
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Despuos, Jiay que tener en cuente, que la accion
del maestro y la de sus auxiliares es limitada , y que
lo es y debe serlo la durai™-ion de las clases; por consi-
guiente, aun prescindiendo de la graduacién de la en-
seflanza, debe también ser limitado el nimero de sec-
ciones. De otro modo, 6 la explicacion en cada una de
ellas seria corta, y por tanto insuficiente, 6 quedarian
algunas desatendidas, y ni uno ni otro puede consen-
tirse. Todas las secciones, en efecto, lo mismo las pri-
meras que las Ultimas, tienen derecho & cuantos cui-
dados y atenciones necesiten y todas deben tener par-
tioipacon igual en la ensefianza.

Resulta, pues, que deben considerarse principal-
mente dos cosas para la clasificacion, las cuales, son
como las bases en que deben fundarse: 1.* Las dispo-
siciones é instruccion de los alumnos. 2.* El ndmero
de secciones que un maestro y sns auxiliares pueden
dtiigir oon fruto.

I,

Bxamen df. fox ninas para la clasificacion.

Recomiéndase generalmente la clasificacion de los
nifios, con arreglo a los conocimientos adquiridos;
mas, dando por supuesto que esto se aprecie facilmen-
te, recorriendo & un exainen 6 por indicaciones vagas,
no ne considera necesario insistir mas en asunto tan
ifnportaulP, lo cual es un gravisimo error.

Aun cuando las escuelas no tuvieran mas objeto
gue la ensefianza, el grado de instruccion de los alum-
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nos no es fundamento bastanle para clasificarlos con
acierto. Mucho menos podréa serlo cuando no solo se
trata de instruir, sino también y principalmente de
educar, para lo cual se requiere tomar en cuenta las
disposiciones propias de cada edad y de cada individuo
y su desarrollo intelectual y moral.

Debe, pues, atenderse para la clasificacion de los
uifios, 4 su temperamento, & su caracter, a sus dispo-
siciones durante los diversos periodos de la intancia,
al 6rden natural y progresivo en la adquisicién de las
ideas, y por fin, 4 la aptitud especial de cada uno,
como resultado del conjunto de todas estas circunstan-
lancias. Un examen detenido de todas ellas, y no in-
dicaciones vagas Yy ligeras, debe ser el fundamento de
la clasificacion.

Para apreciar estas diversas circunsUncias, locual
es siempre dincil y no puede vei'ificarse & primera vis-
ta, nien uno 6 dos dias, suministran muy preciosas
indicaciones, la edad y la instrucciéon adquirida.

Suele rechazarse la edad como elemento de ia cla-
sificacion, y preciso es convenir que en esto s6 jiro-
cede con sobrada ligereza. Estudiando a los nifios, se
advierte que durante el corto pcrloiio do su asistencia
a laescuela, primero se dejan arrastiar por el ins-
tinto y la imitacion, que luego se [wne en actividad su
inleligancia, y que roas adelante.manifiesta su vo-
luntad y deciden y obran con reflexién y conocimiento.
Todo esto es demasiado importante para prescindir de
ello ai clusificarlus.

Verdad es, que en nifios de una misma edad so ad-
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vierte diferente desarrollo por efecto de diversas cau-
sas, pero no por eso la edad deja de ser una indica-
cion general do disposiciones precisas y determinadas,
que requieren direccion y cuidados especiales, como
se verda mas adelante.

Kl grado de instrucciéon de los alumnos, Unica cir-
cunstancia que ordinariamente sirve de guia para la
clasificacion, tiene en efdclo grande importancia. Pe-
ro, conviene persuadirse, que no hasta por si sola pa-
ra el acierto, y tenei* muyen cuenta que no se aprecia
por lo que los nifios repiten cuando se les pregunta,
sino por lo que demuestran comprender.

V.
jAMttacwn de las divisiones de una elafe.

Las razones antes expuestas sobre la necesidad de
adoptar un sistemi de ensefianza y no otro en cir-
cunstancias dadas, nu admiten réplica nj se dispu-
tan. A pesar de eso se ha hecho moda preconizar el
simultdneo como el Unico aocptalile, considerando el
mutuo como una herejia pedagdgica. Nada hay, en
efecto, mejor que la eo.sefianza.mediata y directa del
maestro; pero para prescribirla es de lodo punto in-
dispensable dotar a cada escuela del ndamero de
maestros necesarios 6 jwr lo menos prescribir & la vez
gue cada escuda no admita mas gque cuarenta alumnos.
Mientras esto no se liaga, discurriéndose en teoria, po-
dra recomendarse como exclusivo el sistema simulla-
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Deo, p~ro cn la préactica se ejecutara siempre lo posible
y fiada mas.

Se calculan las fuerzas de un trabajador, se le se-
flala una tarea razonable, que pueda cumplirla segin
los céalculos hechos, y se prescinde por completo de
las fuerzas del maestro cuando se le encomienda una
escuela, como si su poder fuera ilimitado.

Dia llegara en que se dé & cada maestro un nume-
ro de nifios y no mas, en que cuando excedan estos
del nimero preiljadi* se dote la escuela con uno 6 mas
auxiliares 6 con otros maestros y en que cuando esto
no baste se funden otras escuelas. Mientras tanto, y
esto va largo, sera una neoosilad organizarias segin
las fuerzas del maestro.

Cuanto mayor sea el numero de secciones, mas fa-
cil sera agrupar los nifios de circunstancias analogas,
pero calculando que con la enseflanza simultanea
tiene el maestro que dar & cada uno de ellos y & los
de diversos ramos una leccion suficiente, conforme &
este sistema el numero de secciones se fija en cinco y
algunos las extienden & seis.

Considerando muy crecido este nimero, de algin
tiempo & esta parle se recomienda la reducciéon a
tres, recordando sin duda una antigua division que no
debiera haberse olvidado, ni puede olvidarse sin in-
conveniente, con cuya division solo por error puede
emfundirse la de las secciones.

De todos modos, aun prescindiendo de que redu-
ciendo el nimero de secciones, crece el de los nifio>
de cada una, y cuando son muchos se rednen div'ersi-
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dad de fuerzas que entorpecen la accién del maestro y
ensanchandose el circulo no se oye ni refleja su voz
sin esforzarla, no merecen la pena de examinarse las
razones de los partidarios de las ciuco y de las tres
secciones, porque en Ultimo r'-sullado convienen ene!
fondo y la cuestién no es mas que de nombre. De los
jtartidarios de las tres secciones, en efecto, unos ad-
miten subdivisiones en la primera y aun en la segunda,
y otros forman ademas de las secciones una clase pre-
paratoria con subdivisiones 6 sin ellas.

Con el sistema mutuo, como hay Untos instructo-
res 6 monitores como secciones, no se necesita escogi-
tar medios para reducirlas. La regla es subdividir las
clases en ocho secciones, exceptuando ia de aritméti-
ca que se divide en diez.

El sistema mixto se halla en igual caso, aunque
por lo comudn el niumero de .secciones suele ser de cin-
co a ocho, segun que predomine el elemento del si-
multaneo 6 del mutuo.

V.
Division fundamental de las escuelas.

Nuestro reglamento de escuelas, dispone que los
nifios se distribuyan en W’'es divisiones priucipale.s, en
razén de su edaij é instruocioD y de los objetos de en-
seflanza en que van U ocuparse; determina lo que
deben estudiar los de cada una y recomienda que los

de la segunda sean atendidos preforeutemenle, porque
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loi pobres suelen dejar la escuela en la edad de pasar
& la tercera division.

El reglamento no puedo entrar en mas explicacio-
nes sobre el fundamento de esta divLsion que es e'en-
cial y muy antigua, pero que habla caldo 6 iba cayendo
en desuso con grave perjuicio de la educacion y en-
seflanza.

Ya hemos indicado que los nifios concurrentes a
una escuela se diferenciau tanto entre si, que no solo
es imposible darles una misma ensefianza, sino que
tampoco pueden someterse & un mismo régimen dis-
ciplinario.

Durante el periodo en que los rifins concurren a las
escuelas, su desarrollo pasa por tres fases distintas
muy caracterizadas, en cuyas época? necesitan tam-
bién cuidadosdistiDlo.s. De aqui la distribucién de lodos
los alumnos en tres divisiones principales. Por lo co-
mun, estos periodos 6 fases los determina la edaii y
por consiguiente en ella debe buscarse el fundamento
para la division, «con las excepciones, como dice el
reglamento, Aque dan lugar la mayor 4 menor capa-
cidad, ios adelantamientos y la difererite edad a que
pueden haber entrado en la escuela.»

Al principiar los nifios el estudio y durante el
primer afio y aun por mas tiempo, todas las ideas y
senlimionlos do sus C'indisclpulos les parecen extra-
flas y aun en oposicién con los afectos de familia de
que han participado hasta entonces, y se hallan con-
trariados en la necesidad de vida y movimiento y en
sus inslinlos de curiosidad ¢ independencia. Si se los
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coinprime fisica y moralmente, se ahogan sus dispo-
siciones y con la quietud y absoluto silencio se vicia
su temperamento y su caracter y se les disgusta do ia
ensefianza y de la escuela.

No son menos caractei>Uicas las disposiciones do-
minantes en el segundo periodo. Con el desarrollo
fisico y moral verificado durante el anterior, empieza
acalmarse la agitacion do los sentidos, disminuyela
necesidad de movimiento y de novedad, se fija el es-
piritu, se desarrolla el sentimiento de 6rden, en una
palabra, el alumno redne las condiciones necesarias
para la ensefianza y la disciplina.

A\l llegar al tercer periodo, todas estas disposi-
ciones se han robustecido con el desarrollo del nifio
y con los conocimientos adquiridos y ya tiene deci-
sion y voluntad propia.

Ksta notable diferencia entre los nifios de cada
una do las divisiones, requiere por consiguiente distin-
ta direccion en la ensefianza y en la disciplina respec-
to & cada una de ellas.

Pin ia prirrj'"*ra division lodo debe ser vida, ale-
gria, movimiento, espontaneidad, suavizando para esto
en lo posible la disciplina. Los ejercicios han de ser
cortos, variado.s y repetidos con frecuencia. La leccién
sensible, despojada de lodo lo abstracto y dificil, y
siempre la palabra viva y animada del maestro 6 del
instructor para escitar la atencién, la curiosidad vy al
propio tiempo el respeto. La educacion se reducira a
fortalecer 6 rectificar las ideas & impresiones domés-
ticas.
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Tratandi?e de ja segunda division, los ejercicios
se convierlen en lecciones de mayor duracion, la dis-
ciplina es mas exigente y completa sin j.erder entera-
mente ia dulzura del periodo anterior, la educaokoi
toma un caracter mas positivo y social y tiende &
hacer comprender las reglas de la moral; todo, en fin,
va tomando cierto aspecto de formalidad.

En la tercera divisiéon, la ensefianza tiene mas so-
lidez y se eleva en parte a ia teoria para hacer inme-
diatamente aplicaciones provechosas. Kl nifio aprende
a dirigirse, & instruirse y a obrar por sus propias
fuerzas. Escucha la leccion viva del maestro, estudia
en el libro, resuelve problemas, hace composiciones y
con todo esto y con una disciplina severay vigorosa
terminaci periodo escolar, preitarado para la vida so-
cial, ya emprenda el aprendizaje de algun oflcio, ya
continue sus estudios.

No hay, paes, medio de prescindir de esta primera
clasificacion de la es Miela. La primera division debe
comprender los nifios menores de ocho afios; la segun-
da, los uO ocho & diez, y la tercera, los mayores de
diez, con las modificaciones antes indicadas.



CAPITULO V.

DiBtribucion del tiempo y del trabajo.

Importancia.

La distribucion del tiempo y del trabajo constituye
el verdadero plan de estudios de una escuela, denomi-
nacion con que suele desij*narse con mucha propiedad.

Consiste en repartir las horas de clase entre las
asignaturas que comprende el programa y las seccio-
nes en que se distribuyen los alumnos, segun las ver-
daderas necesidades, es decir, segun la importancia y
dificultades de las diferentes ensefianzas.

Uequiere para que sea ac-Ttada, conocimiento exac-
to de la Indole y caracter de la primera ensefianza, da
las disposiciones y de las necesidades de los nifios y de
los medios de atender & unas y otras.

La Ocupacion constante de los alumnos para sus
progresos y para evitar la ociosidad, que es el peor de
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los enemigos de la disciplina; la variedad bien enten-
dida en el trabajo, la cual disminuye la fatiga y hace
agradable el estudio; la facilidad en los movimientos
y la alternativa de los diversos ejercicios, que tanto
contribuye no solo & la educacién inleieclual y moral,
sino hasta & la educacién fisica; los progresos de los
nifios por su actividad constante y variada, detenién-
dose Gnicamente lo preciso en cada estudio; la facili-
dad con que el maesleo dirige, ensefia y vigila; el or-
den, por fin, y la armonia hasta en las menos apre-
ciables particularidades; todo esto dependo de la buena
distribucion del tiempo.

Sin érden y regularidad, sin una marcha trazada
de antemano, todas son dudas y confusion. El maes-
tro mas entendido y celoso no obtendrajamas resulta-
dos satisfactorios sin un plan determinado, porque la
aplicacion y el trabajo no bastan, sino (pie se necesita
un trabajo bien dirigido, regular, melédioo, sin pér-
dida de tiempo.

Es por consiguiente, la dislribucioQ del tiempo,
asunto de la mayor imporlanoi-i en una escuela, lanio
para la educacion y la ensefianza como para la disci-
plina.

La dificultad no es menor que la importancia de
esta distribuciéon. Es asunto muy complejo y muy de-
licado y por eso el. maestro dclw estudiarlo muy dete-
nidamente, consultando los planes que presentan los
libros y lo que praclicau sus comprofesores antes de
adoptar el de su escuela, que rara vea podra stT el
mismo adoptado por otros maestros.
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Por mas que se pretende establecer un pian unifor-
me para todas las escuelas y determinar los ejercicios
gue han de practicarse en cada uno de los dias del
afio, esto, lo mismo que la adopcion de un solo libro,
ofrece gravisimas diii('ultades.

Conviene, si, la uniformidad en el fundamento, pero
las circunstancias especiales de cada localidad exigen
modificaciones, asi como circuiislancias imprevistas las
requieren también en el mismo plan seguido en una
escuela.

Para que los maestros tengan una guia a que ate-
nerse, expondremos algunas consideraciones sobre este
asunto.

Ii.
Ejercicios de ensefianza.

La determinacion clara y precisa de la ensefanza,
y de los ejercicios para comunicarla, son requisitos
qgue merecen estudiarse detenidamente, teniéndola
muy en cuenta para la dislribacion del tiempo y del
trabajo.

El programa oficial sefiala las ensefianzas de cada
escuela, pero las indicaciones vagas de la ley no bas-
tan. Es preciso fijarse en la naturaleza, objeto y ex-
tension de cada una para decidir lo que debe ensefiar-
se en cada seccion. Al tratar de los métodos, hemos
hablado en particular de todas el'as y esto nos escusa
entrar ahora en nuevas consideraciones.

Respecto é los ejercicios, conviene hacer aqui indi-
caciones que son también de grande importancia.
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La aitflriialiva de estmlio, reposo y movimiento, es
-de absoluta necesidad durante cinia una do las sesio-
nes de la escuela. KL ruposo 6 desoanso consiste cn in-
terrumpir la sesion por unos diez minutos para tomar
aliento maestro y discipulos. Pueden salir los alum-
nos al palio ¢ pasar el tiempo cantando, que es lo mas
ecomun en nuestras escuelas. EI movimiento consisto
«en ios ejercicios ordenados que se pracii“an para va-
riar de ciase, 6 para otros fines. Ni uno ni otro neoe-
isitaexpiicuciones.

Respecto & los de la ensefianza conviene estaWpoer
diferencias.

En la ensefianza, todos los ejercicios se dirigen a
Ja mtelig-em.na, poro mieidras que unm apenas ponen
er. juego mas que una f.iciiltad, otros requieren
ecial intension del espirilii. lina leccion oral, cn'iln
principio no rcipiiere mas que aiemdoo y mc»moria; el
estudio mecanico de la leccion en el libro , or'iipa «ulo
la memoria, y una piana-ie escritura, una copia, etc.,
apenas exige mas que buen golpe de vi“ta y agilid.ad
en la mano. Algunos ejeroirios de aritmética y de
gramatica, y en general lodos los que llenan por obje-
mobdarse niN?nla de lo aprendido, supoiiea la interven-
cion dH jaioio y & veces de la imaginacién y el racio-
-eiDio.

Es preciso, pues, distinguir estos diferentes ejer-
oioios, para gne all'-rnen entre si, ya con el finde des-
arrollar todas las facultades, ya cmt el de que sirvan
unos de descanso de los otros.

Ademas, bay ejercicios que oonsisten en una loe-
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ciOQ 6 explicaciou oral y otros gno estan reducidos a
trabajar en silencio, ya preparandose para las leccio-
nes, ya escribiendo, dibujando, etc.

Eita distincién es muy importante para combinar-
los, de manera, que en lo posible correspondan los
ejercicios en silencio de unas secciones, con el oral de
la que esta con el profesor. Asi hay siempre anima-
cién en la escuela, & la vez que se evita el ruido y la
confusién.

Respecto a la duracidon de los ejercicios, ya se ha
dicho que los de los principiantes deben ser cortos
porque so fatiga pronto la atencién , y repelidos con
frecuencia, porque como unas impresiones se borran
con otras, es preciso renovar las que hayan do con-
servarse. Hay ejercicios que no deben exceder de
quince minutos, y aun los de las secciones mas ade-
lantadas, no conviene que pasen de tres cuartos de
hora.

m

Auxiliares del maeslro.

Aun adoptando el sistema simultaneo en toda su
pureza, necesita el maeslro auxiliares. No puede este
ocupar.<?e en la ensefianza de todos los nifios & la vez,
y pura vigilar & los que estan-pieparandose para las
lecciones U ocupados en trabajos individuales so vale
de los mismos nifios. Con los demas sistemas esta ne-
cesidad es-mayor.

Los auxiliares, en ei sistema simultaneo se deno-
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minan vigilantes, y se dislinguin en generales y par-
ticulares, segun el encargo que se les da.

Los generales son dos, el uno que esta en la plata-
forma y el otro que recorre las seccioues. En las es-
cuelas poco concurridas basta uno.

Se eligen de entro los de la seccién superior, en
numero bastante para que alternen en este servicio
por dias, de modo que ninguno lo desempefie mas de
dos dias & la semaua & lo sumo.

Los particulares son los que cuidan del 6rden en
las seccioues. Bista uno para cada una, & no ser en
las mesas en que conviene que cada una tenga su vi-
gilante.

Estos pueden ser los primeros de cada seccién y de
cada mesa. Cuando no los hay a propdsito, se eligen
entre los alumnos de las secciones superiores.

Ki el sistema mutuo no hay mas que vigilantes
generales, que se llaman inspectores y lo son de érden
y de clase.

Los inspectores 6 monitores de o6rden, dirigen y
vigilan la escuela desde la plataforma.

Los de clase, que son tantos por lo menos como
las clases, dirigen los ejercicios de cada uno y equi-
valen & los que recorren los grupos en el sistema si-
multaneo.

Conviene, que unos y otros sean los mas posibles,
para distraerlos poco de sus ta'eas como alumnos.

En este sistema se necesitan auxiliares que suplan
al maestro en la ensefianza. Se llaman instructores 6
monitores, y son dos para cada seccién, con objeto de
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elute puodun relevarse & la mitad de la oiase y no piei -
(lan su leccién como alumnos. Esto es preferible & que’
varien los instructores lodos los dias.

Los instructores se eligen de entro los nifios de la®
seccione” superiores.

Eir'el sistema mixto, oorao es una comfeinacroR de
I6s otros dos, se emplean los auxiliares de! simultaneo
y del muatoo.

La eleccién de auxiliares debo im er enlro loft ni-
flos quo asisten con mas. puntualidad; mas prudenles y
mas inatruidosi Para que les sirvan de estimulo debon
coheedérseies-espeotales recompensas.

El encargo de cada uno supone también sus oate-
gmlas y la subordinacion entre unos y otros.

V.
da eov/HMC>ir las érdenH pnrn 16s fijcrcioios.

Recomiéiidase ia campaniHa, el sill>a?o, la céasia-
fiuela y otros varios -objdios para oomanlcar las fii-
deiies a 'los nifios, y ann se determina la manera de
usarlos en cada uno de los casos. Vo creemos que haya
necesidad de tantos detalles, pero el detenimiento
con que se trata de este particular demuestra que es
importante y ciertamente tiene grande intereés.

Los ejercicios son variados y frecirontes, los prac-
tican los nifios y muchos en ndmero, y por consiguien-
te se requiere grande precision para noeservar el
Grden.



ejerttoios se pracUcan st™un las (iisposioid-

oe? del maeslro 6 del eR™argado de dipigifiius, per

tanto deben oonwi>ieaj'2© las érdenes oon precisiiOfi y

de la manera mas breve posible para que se compren-
dan pronto y bien y se ojeculen conrregularidad.

Paeilen Irasmilirso las ordciiss por medio de ia

palabra y por imidio de sigaos y sooidos .vionvftneio-

KI nma™lro debe economaar sii voz por dosijfazo-
nes: la primera porque de este modo tendra mas. au-
toridad y jfTodmiira mas efecto cuando Ui"ga rijiso de
la palabra en el gobierno de la escuela; la segunda,
{>or<’e eelando precisado & hablar muelio en tias lec-
ciones, debe escusar cuanto pueda el fatigarse, pue»
gue el continuado uso de la palabra afeita a la salud,
y la enfermedad de la garganta y otras que padecen
ios maestros no tienen otro origen, de suerte que un
maeslro muy entenilido las denomina mal IU la ii-
cuela.

Esto supuesto, debe darse preferencia & los signos
y sonidos para di.lgir los movimiehlos y ejercicios.
Tna campanilla, un puntero, bastan a nuestro juicio
pora e.sto, sin que reprobemos abaoliuamente por eso
el pilo ni la cjaslafiuela, que vigpe a serunacajitA que
se abre y cierra facilmente con una solamano y al
cerrarso produce ruido. Kn esto lo (jiie hay de esencial
es que el maestro .se sirva de uno .de estos objetes y
los vigilantes 6 i/iS|">eclored «le otro distinto.

En tocando el maeslro ia campanilla, suponiendo
ue este sea el objeto que se reserva para si, todala
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escuela presta atencion. Y segln sea al principio ¢ al
fin de la clase 6 para interrumpirla, los alumnos es-
peran otra sefial 6 indicacién, por la cual se los tras-
mite la 6rden. Un movimiento con el brazo indica que
se sienten ios nifios, que se levanten, que se mar-
chen, etc. A veces una mirada severa después de
haber llamado la atencion, ba<Sla a contener al nifio 6
a los nifios que turban el drden, etc. Lo mismo que
se indica con el movimiento del brazo, 6 de la cabeza,
6 con un movimiento cualquiera, puede indicarse con
un puntero 6 dando uno 6 mas golpes verticalmente
en la mesa 6 banco.

Todo esto ya es convencional, y lo que importa es
gne los nifios lo comprendan y que se ejecute con ra-
pidez. Este lenguaje mudo tiene otras muchas ven-
taja.s.

Trabajo individual de los alumnos.

Al tratar de los ejercicios se ha demostrado la
necesidad de hacer distincién entre unos y otros se-
gun su naturaleza, deduciendo cfimo deben sucederse,
con objeto de poner enjuego todas las facultados y de
evitar la fatiga, y cdmo del>en corresponderse los de
una clase con los de otra en interés del érden y de la
animacién de la dase. La alternativa 6 sucesién y la
simultaneidad de ejercicios, es asunto de grande im-
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portafiola y lo recomendamos de nnevo para que se
tenga muy presente en la distribucién del tiempo.

Bajo el nombre de ejercicios hemos comprendido
lo mismo las lecciones que el trabajo individual de los
alumnos, pero hay también diferencia notable entre
uno y otro y requiere por eso especiales explicaciones.

RI trabajo individual tiene por objeto la prepara-
cién para las lecciones por parte de los alumnos, el
repacié de las explicadas, los ejercicios de escritura,
de dibujo y otro? analogos, las composiciones grama-
ticales, resolucion de problemas y otro ejercicio cual-
quiera que practique el alumno por si mismo, sin di-
reccion alguna en el momento y bajo la vigilancia es-
tablecida en la escuela.

Kl trabajo individual versa sobre un asunto 0 te-
ma lijoy determinado, conforme & instrucciones O re-
gias también determinadas, pero completamente libre
en todo lo demaés.

Este ejercid es el mas provechoso de lodos porque
requiere actividad y esfuerzos individnalés, medio cl
mas conducente al desarrollo y solidez de la inteligen-
cia y aun de la voluntad. Ri & la vez el mas cdmodo
para ei mae-tro porque le deja en libertad de atender &
otras oltligaciones. Debe, pues, Sacarse todo el prove-
cho posible de esto ejercicio, pero teniendo en cuenta
gue se presta mucho & la distraccién y requiere por
eso grande vigilancia, y que no puede salir de ciertos
limites, muy estrechos tratando-se de hts principiantes.

Kn esto cnn-»isle la principal dincullad del sistema
simultaneo. Por lo comun, las secciones inferiores son
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las menos elirotieneu. a] maestro, y sin embargo,,
son las que, rnenosi pueden abaniloflorse & si. awsipas ni
pul’ un.solo: inslanlo.

En las secciones inferiores no caben «ws que 11-
glws.easuyos, de trabiyo iniividimk Un” breve pre-
paracion pura, la les5aja, el rppaso, la repeticion, de-
memoria,de las of-aciones de doctrina, cristiana,, Iraizar
lineas eu la pizarra uniendo punios U otros ejercicios
anailigo.s, es lo Unico que puede cocriirseled y esto
por cortos instantes. E-Mos ejercicios deben, sin. em-
bad'go, praolLicarse, ya paj*a ucostumhi-ar gradualmen-
te & los nifios 4 un trabajo tan importante, ya porque
asi lo requieren los cuidados que debe prestar el maes-
tro & otras divisiones.

A medida que los nifios adelantan en edad y en co-
iiooimienlis, cAto trabajo- se prolonga.con provecbo
para el maestro y paiu los discipulos. £1 estudio de
memoria, las composiciones, la resolucién.do, proble-
IBUB pueden ser de bastante duracion complicandose
yradtuilineiile los lemas 6 pautes sobre que”ebe ver-
sar el Icabajo.

VI;

Lecciones.

Las leeoiones Jel maestro y de sus.auxiliares ver-
Sdiit sobre todos los ramos del programa. Gunsiateu en
iu ezposicitii. de k) que lian de apimler losr alumnoa,
eula correcoioH, en la; reciiaciuu de lo que estos tui-
biereu aprendido.de utetuoria, y en pocas [.aJabj'as» en-



losejericiOiviiitlietilUHtes eniqas iatofvtiog:” el luaeslro
fi'lu&'iDslructores.

Hay lecciones especiales lJirighidas d cada seccién 6
}tupo, y conviene que haya IcGcioftcs comunes d lotia
la cisouola.

Todos las secciones de lodas las clases-deben tener
leccién-diaria-por lo menos, combiiuuU con el; trabajo
individual de IUiraismo seccion.

Hay ensefianzas que requieren leccién mafiana! y
tarde, pero esto varia se™un las divisiones. Para los
IGHOS de la primeia division lo principal es la lectura;
ptir.clisiguionle, todos ellos deben .leer dos veces al dia
d-deben tener dos ejeroicios de leetui*a. Kivda seguniiia,
ei.irabajo dominanto es la esorilura. Puede supidmirse
mia leccion de lectura, sustiLuyéndola con olea de e&-
trtdio de memoria y dando mas icaporlaucia & la len-
gua y a los effif’ciciQs de ortografia, lo mismo gqneada
ai itnidlioa. En la, torcera, estos Gltimos estudios sondes
pnocipales-Para darles mayor desut ixjllo (luodo supri-
luirse una leooioll de esorilura, y si Los nifios esta«
bastante instruidos en ella, se inli'OiHce uuaj 6 mas
eiksetianzas de ampliacion, auu cuando, fuera preciso
suprimir dos lecciones de lectura y otras d#'s de escri“
tura por semana.

Las lecciones y ejercicios, segun hemos dicho, de-
ben ser variados; pero esto no quiero decir que se pase
(lo una ensefianza & otra para volver lu~o & la ante-
rior, & fin de que ct\n la i-epeticion so fijen hi®®
ideas, Esto produciria gran cooCasio» y pérdida de
Itempo. La variedad se introduce c-0a los diversos ejer -



— 362 —
cicios practicados en una misma ensefianza.

Por punto general, conviene dividir el tiempo de
clase en tres parles iguales 6 préximamente iguales, y
subdivit-ir estas en dos .0 tres desiguales, destinando
una de ellas & las correcciones y las demas & la prac-
tica de los ejercicios.

La altima hora de la clase debe subdividirse por lo
menos en tres partes, porque como los nifios se hallan
fatigados necesitan mas variedad para sostener la
atencion.

En algunas escuelas simultaneas se combinan las
lecciones de manera que la explicacion oral dirigida a
Ona seccién en la plataforma, sirva de repaso 6 apro-
veche en cualquier sentido & otra seccion que esta es-
cribiendo en las mesas Inmediatas.

Por necesidad unas veces y otras de intento, se
retnen dos secciones para darles una misma leccion.
Esto anima y alienta & unos nifios, y conduce a que
los otros adijuieran mas solidez en sus conocimientos.
Es un recurso & que puede acudirse en muchas ocasio-
nes para disminuir las dificultades de la distribucién
del tiempo. Lo que en estos casos importa, es que ten-
ga entendido el maestro que los mas adelantados apro-
vechan mejor de lo explicado & los débiles que estos de
lo que se explica ¢ los adelantados.

Las lecciones dirigidas & toda la cla”e so verifican
de la propia manera, haciendo explicaciones conve-
nientes y al alcance de lodos. Versan sobre conoci-
mientos Utiles, y sobre las ensefianzas que el maestro
considere convenientes.



VII.
Ufodo d$ proceder a la distribucion del tiempo.

Con las observaciones hechas en este capitulo,
puede hacerse la distribucién de! tiempo con facilidad,
y de la manera mas conveniente al maestro y & los
alumnos.

Prescifuliendo por lo pronto del nimero de seccio-
nes, debe fljai'se la oonsitleracion en las tre.s divisiones
principales para sefialar los ejercicios mas propios de
cada uno. Luego, segun el numero de nifios, se sub-
dividen en secciones segin convenga.

Suponiendo que se adopta el sistema simultaneo,
lo mas sencillo es distribuir el tiempo de cada una de
las divisiones de por si, y hechas las tres distribucio-
nes, se comparan y se modifif*in, de modo que sea po-
sible al maestro dar lecciéon & todas las secciones, te-
ninndo ocupadas siempre, mientras da leccion & una,
todas los demas.

Cada divisién debe principiar por la ensefianza
principal. De este modo se ocupan los nifios en lo que
tiene mayor importancia para ellos, cuando estan sus
facultados intelectuales mas expeditas, y esto contribu-
ye a la voz, a que puedan combinai'se los ejercicios
orales con los mudos, sin perjuicio de la sucesion que
en ellos debe observarse, 6 de la alternativa de los
faciles y los dificiles, y el trabajo individual de dos di-
visiones, con la leccidon del maestro a la otra.
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La oracion 0 el rezo, ilebe ser siempre el primero
y el iillimo ejercicio, larle. y mafiana.

Durante esle ejercicio, hecho con la formalidad
debida, 9% calma la agitacién de los nifios y empren-
den luego Ia™ lecciones con aplicacion.

Si ios nifios se rednen en el patio, antes de eubrar
ea la escuela, se pasa alli revisia de aseo y limpieza.
Cuando no hay patio, la revista es la primera opei'a-
(iilon que se practica en ia escuela.

Después de la revista de limpieza viene el rezo.

Puede también pasarse lista antes de decir la ora-
cion, pero ordinariamente se practica imnDilialamen-
te después, bienen presencia do toda la cla.sej bien en
cada uno de los grupos. No tiene grande jmporlanoia
(jue se haga de una manera 6 de otra. Lo que si- la
tiene, es que seaal principiar las clases, porque retar-
dar esta oj>eracion, para que no caigan en falta los
perezosos, i‘quival* A disculparlos.

Dc.spucs de lodo esto, se deiermina el Orden y- el
tiempo de las leceiono.s y ejercicios de enseminza con-
forme & las observaciones hechas anteriormente” Cada
uno, segln sus disposicioaes, su manera de apreciar
las cosas, y segun jas circunstancias parlicutaresdesu
escuela, hari aplicacion de lus reglas y coasejos eje-
puieslos.

lia distribucién del tiempo del>e determinarla cada
laaestro de porsi, y esta es la razén de que nos liini-
teraos a dar consejos.
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ViH.
Oimi'vadon P!ri>eciah sobre hs escuelas de ninas.

Cuanto queda dicho sobre sistemas de ensefianza,
' lasificaeion de los aiirmnos y dislnbucion del tiempo,
wlo que se expondra luego sobro la disciplina, ei apH-
oable & las esciitil<is de ni“us lo mismo (piG & las de
nifos.

Respecto & la distribuciéon del tiempo, sin embur-
I7e, hay que iener en cuenta una ensefianza mas en la*
mesclelas de nifias, cual es la de labores.

Las labores requieren cierta habilidad, pero en ul-
lifflo resultado el trabajo es manual. Graduadas pro-
egresivamonle las dificiiliades, todas las secisioncR pivw-
deii ocuparse en este trabajo en cualquiera de las horas
de la clase. No solo no ré&|uiepe especial disposicion
inleloctlial, sino que puedo servir como de dosuans®
después tiel esIndio.

Para esta ensefianza bastaria liora y 'fnedia diaria
en una sesion g«e puede ser la tle la lanlp, ia cual es
menos & propoésito para los e~Uulios. .Mtacijrao las ni-
ftas suelen asistir por poco tiempo & las escuelas, co-
mo hay aun preocupaciones con (jue es preciso transi-
gir, no hay inconveniente en que se ocupen también
en las labores por la mafiana.

El tiempo, pues, debo repartirse de manera que
toque a esta ensefianza el que le corresponde. Pudiera
hacerse disminuyendo el que en los escudas de oiaos
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se destina a cada una de las demas enseflanzas, 6 bien
sustituyendo la de labores a algunas de las otras.

Kste ultimo medio es mas conveniente. Las nifias
no necesitan instruccion tan extensa como los nifios en
la aritméticay en la lengua y desde luego pueden dis-
minuirse parte de las lecciones de estos ramos, su-
pliéndolas durante las labores. Otro tanto puede hacer-
se con las de escritura en la primera divisién y con las
de lectura en la segunday tercera, y auu en esta ulti-
ma, también con las de escritura.

Teniendo & la vista la distribucién del tiempo y el
trabajo en una escuela de nifios, puede hacerse facil-
mente la sustitucion para tener el plan do lecciones en
la de ninas.

Las auxiliares y la raiestra 6 las instructoras re-
corren los bancos durante las labores, por lo menos
cada media hora.

Sin distraerse del trabajo que ejecutan con los de-
dos, las nifias, como ya se ha dicho, pueden prestar
atencién a lecturas morales é instructivas y a lecciones
especiales dirigidas & todas en comun, ¢ bien & las de
ca-la division en particular, alternando entre las tres
divisiones. Be este modo es como pueden suplirse las
lecciones de aritmética y de la lengua y las que hagan
falta.

Para estos ejercicios conviene dividir el tiempo
dedicado & labores en parles de media hora cada una,
destinandolas a distinta leccion 6 ejerciolo. Asi habra
variedad, serdn mas agradables y se sostendra mejor

la aleocioQ.



CAPITULO VI.

i>e la disciplina.

Qué es la disciplina.

Confundese la disciplina con la elu™acion hasla el
punto de que algunos escritores usan estas dos pala-
bras como sinénimas, lo cual es un error que da a la
idea de disciplina una extension que no tiene y limita
la idea de educacion.

Confundese también la disciplina con los medios
disciplinarios, especialmente con los premios y casti-
gos, y en esto se comete otro error muy comun entre
nosotros y mas grave que el anterior, porque se loma
lo accesorio por lo esencial.

No iiay educaciéon ni ensefianza posibles sin disci-
plina, asi como no hay disciplina verdadera s.n que
P*ira establecerla se consulten las necesidades de la
ensefianza y sin que se inspire y se temple y modere
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por la eliioacion moral, pero hay liiferenoia siempr«
entre uno y otro.

La disciplina es el gobierno do la escuela que hu-
bitéa al 6rden material, A la regularidad en los ejer-
cicios y movimieulos, ULsilencio, A la aplicacién, & la
obediencia, y por fin, & la buena conducta y al cum-
plimiento de los deberes de los nifios,

Suele decirse que la disciplina es severa, quo es
despética, que es benévola, que es indulgente, que es
buena, que es mala, etc., pei-o estas calificaciones se
hacen considerandola bajo disliufos aspectos que no
deben confundirse.

La idea de disciplina es compleja. Comprende la
regla, la manera de ponerla en ejecucién y la manci a
de cumplirla los alumnos, ¢ sea el resultado.

La regia 0 el reglamouto viene & ser la consUlu-
icion, la forma de gobierno de la escuela. :RQ'Osle;sni-
lido -ladisciplina puede ser severa, dura, Uranica, asi
conio faofi, dulce yaun lasa.

Por la manera de aplicar la regla 6 por la raaoera
do gobernar la escuela, la disciplina puede ser atenta
y vXilante, firme, exigente, innexib'e, de-spétioaV» por
el contrario, blanda, indulgente, benévola y paternal-

Respecto al porte de los alumnos 6 al resultado,
la disciplina es buena 6 mala. Rajo este Gltimo punto
de vista es como ordinariaraeole se la considera.
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Il.
Disciplina verdadera ij disciplina aparente.

Kl énien, la regularidad en log ejercicios y el si-
lencio, son los datos que iiirven para juzgar de la dis-
ciplina en general 6 del resultado de la disciplina. Y
en efecto, estos datos son muy impoWantes, pero no
“on los Unicos gne deben tenerse en cuanta.

Segnn e! sistema de ensefianza, segno la edad de
los nifios, segun el caracter del maestro, 6 segiin otras
circunstancias especiale'!, habra acaso mas regularidad
y silencio en una escuela que en otra, y sin embargo,
esta ultima llevai-a ventajas a4 la j>rimera en cuanlo a
la disciplina.

Kn las escuelas de ensefianza mutua, por ejemplo,
el ingenioso mecanismo de su organizacion influye en
gran manera en el rtrden y en el silencio, aun duran-
te las lecciones orales. & pesar de que se practica el
mismo ejercicio en todas las secciones y en todos los
grupos d la vez.

Esto es lo rjue principalmente seduce en tales es-
cuelas. k Uu lado las simtdtaneas parecen desordena-
das. No obstante, aca.so la verdadera disciplina se ba-
ile mejor satisfecha en estas Gltimas.

Las causas que hemos indicado y otras varias,
pueden influir de la propia manera en la precision de
los ejercicios y en el 6rden material, y por consi-
guiente no debemos dejarnos deslumbrar por lo ex-

terior.
24
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Adornas, no se requiere eu las escuelas que los
ejercicios se practiquen conlbna precisién militar, ni
tampoco el silencio absoluto; aqgte™ por el,aontr™ario,
i:onviene'gi}"h'ayd Memb'r6 ‘animacién’ y'ifibviiniénto,
no .trij"spasaado los iiyiii~ique soparap” la vida y la
alejfifiiaianUl de la.confusién y e[.d-?30[4ei>., .....

Y Ns.gjrt'cjiicios a®;ompa3adiis,gii& nu dI5Ci:epan una
lipea, uOos dfi.itso™s, quo.se repiten sin cesar, de la
propia manejra, llegan, por Un 4 producir .antématas,
Q7ildn*,s9jgpj(n;Q,disininnir el rttido del trabajo liasta
un punto tyfigfirndd, ,~o,btieuo sin duda el siieuQio,,
ppre.es el.silencio de la imlolencia y de la dejadez,
especie.”e Ifttni'go en que caen ios iiinus, coQlrariadoSr
(in su?,iaai>iapremjant3>sinec6.sidadfis.

No es, pues, el 6rden material considerado exler
riovmenle y por sianisino. indicio segurg.,de la disci-
plina.. Para jiUzgar de olla, dobe,apreciarse ademas la
acUyidad del id™miip, su plsposioion 4 ia.obedlencin, y-
SMS progreso” en Ja. eduoacipn.y en la enseuaaza.

La .regularidad, y ej silengio forzados seducen 4 pri-
mera vista, pero esto por si solo es una disciplinaapa-
rente.

Cuandpdos nifips no solo,se someten al 6rden ma-
terki, sino.que k> bagen sin violentarse porque se les
ha inspirado este sentimiento y .se Ic$. ha acostumbra-
do 4 la. obediencia, enlonoe.s la disciplina es real y po-
ktiyUv -«

Esto arao” al dérden,. e/'it6";'e6pelo-4 k loy, fortale-.
cido ea k,.esGuekf se conserva después al.salir de ella
y esta es la disciplina verdadera. Cuando esto se ba
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conivgoidi}, Dada importa im poco ma.S'é6 monos de si-
tenoio y de roguiaridad, una ?efialooai(iuiera del maes-
tro basia para la inmovilidad y el pilencio.absoluto.

' 1jX disciprina apat'eule, la que no alcanza & mas
(pie U someter ;Uos nifios al 6rdon raaterial, te instifl-
eienfe, sobre lodo para la eilucacion moral. Ki nifio se
someto a la regia porque no encuentra medios de sus-
traerse de ella, pero en ei momento en que puede sa-
ontiir su yugo, se imagina haber conquistado su liber-
tad é independencia y raro serd que no pretenda iws-
Gait una compensacian a 5U anterior sumisién forzada.

m.

Fundamento de la dieciplina.
' Considerar los premios y ca.sligos como los Unicos
6 como ,ios principales medios (fe disciplina, es iin
errorgravieimo, y desgraciadamente demasiado co”
inun. Son una necesidad por efcoto de la debilidad de
la naturaleza humana!,, pero no, pasan de ser' medios
auxiliares muy secundarios, y aun-suelen reduarse a
menos de lo que valen, empleandolos como paliativos
peni filaies que necesitan otro remedio que los alaque
en sirorigen, en lugar de aplicarlos conforme & su
objeto.

Los premios concedido.s al mérito relativo, y solo
asi puede» concederse oidinariamenle, son ineficaces.
Kn lodiis lasiescyefiw hay nifios mejores d menos mar

que otros, por su conducta 6 por sus adelantos;
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hasta en las peore? escuelas, hay primeros y Gltimos;
por consiguiente, ranchas veces,se conceden preraiosal
menos malo, no al que es acreedor a ellos.

i:i castigo, que es la pena por la falta cometida 6
por la infraccion de la regla, contiene, reprime ai ni-
flo, mientras su lgereza no le hace olvidarlo, pero no
da'la disposicion necesaria para la verdadera disci-
plina.

Ni los premios ni los castigos, bastan, pues, para
la disciplina, ni son el medio principal & que debe
recorrirso, ni mucho menos pueden servir de funda-

Son en gran numero las causxs de indisciplina o
las que se oponen al buen drden. (Inas dependen de las
circunstancias de la esonela, y otras de las mismas
cualidades do los nifios, (lomo ni pueden variarse las
condiciones de !a escuela, ni mucho menos despojar a
ios pifios de las tendencias 6 inciinaciones propias de
la nifiez, no pueden combatirse de frente y en su ori-
gen las diilcnUades 6 los obstaculos que se oponen al
drden. Hay que seguir otro camino, y el mejor de lo-
dos consiste en aprovecharse de las buenas disposi-
ciones del nifio para contrariar sus defectos.

En la escuela hay medios de prevenir las faltas,
y hay medios dccorregirks. Solo debe recurrirse a es-
tos Gltimos cuando no basten los primeros.

Un maestro celoso, que se intwesa por los nifios,
que goza do consideracion entre ellos, que infunde res-
peto, que dirige y vigila con acierto, sin mas que su
influencia moral, introduce y conserva el drdoa y la
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acli\ida<l mucho raojor que oiros mat-sluos, con lodos
los medios coercitivos.

-Esto consiste en que los nifios le aman, y temen
(iHgut™tarle.

A ciertas escuelas los nifios van siempre con re-
pugnancia. En ellas no se consigue que atiendan a las
leccrones, que permanezcan quietos, ni que guarden
silencio a pesar de los castigos. A otras, por el contra-
rio, asisten con gusto y se someten facilmente A la
regla general.

R.ssto consiste, en que en ias unas se les entretiene
en It que no pueden comprender, y esto les disgusta f
les violenta, yen las otras, intercsflndoles las leccio-
nes, tienen para ellos atractivo, y les son agradables,
perqué satisfacen su natural curiosklad y deseo de
saber.

Te aqui se intiere, que el fundamento de la disci-

*plina, es el afecto al maestro y la aficion & la escuela,
pcjr parle de los nifios.

V.
Aféelo al maeslro.

El amor de los nifios es la base primordial y se-
gura de la disciplina. ;Pero '6mo obtener este amor?
K nadie y menos a! nifio puede mandarse ni exi-
girse que ame, hemos dicho en drierentes ocasiones,
hablando de la disciplina (t). Cuando se quiere exci-

@) Ve« nevisTA @*int'Uttitm jirfmoria 7h fiuioffti
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tor este sonlioiieato, es preciso penetrar liasla el cora-
zon; para obtener el amor vie loe nifios es preciso
amariosi'

El nifio tiene mucbos defectos propios do su edad®
Es frivolo, ligero, oaprichoso, tordéf', inUolesle,
dadizo y todo lo que se quiera, pero un afecto vivoy
profundo, doma hasta los-corazones mas endure”
oidos.

A posar de todos sus defectos, el nifio comprende
que necesita ile nuestro amor, de nuestras leooiones,i
de nuestros cuidados y de niioslra vigilancia, y cuan-
do llenamos estos deberes pura con él, no es jaihas
ingrato. Su cOrazon sensible oorrespomie a nuestro
afeoto y nos paga & veces coa usura las atenciones que
le prodigamos. La gratitud, la confianza y el amor
son el agradaliio fruto de nue.siros.desvelos.

Si no alcanzamos estos resultados depende de ‘que
ao amamos de veras & los nifios. Si 'ufi dia los Irataradsi
bien y al siguiente mal, si no tenemos en ouenla S8
debilidades y flaquezas, si no tomamos parte en sus
.satisfacciones y disgustos, si nos inquieta y nos pone
de mal humor su ligereza y hasta. Ip preguntas que
les inspira su curidsiiiai y desed de saber, si estamos
impacientes 4 su jado y ansiamos la hora de despedir-
los yJe abandqaar la escuela, es que no los amamos”
Los nifios que tienen ojos do lince para estas cosas las
advierten en seguida y no pueden tenernos afecto.

El amor del maestro debe manifestarse con las
obras, no con las palabras. Por defectos que tenga, el
niao DO ha perdido aun la ingenuidad y candor pro-
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pios de la nifioz y aunque no fuer( una obligacion la
de amarles, oslas dos cualidades por si solas deberian
bastar para tratorlos con el mayor carifio y dispen-
sarles el mas sincero afecto.

Cuando se ama de veras se demuestra de mil ma-
neras, sin ftiludib ni preparacién algiiha'. Se lead-"rata
con bondad y dulzura siempre igual, wn. i-enmmiar
poresod.'4a firmeza y A la severidad cuando asii ooni-
vertgft* nos ctinsan pena sus Tafias y itds rogooijaitt Sis
progresos f ‘Satisfaceiones ; lés consolamos cuamio
«ufren; nos producen Inquieiod sus enfermedadéS”, sea
mos imlulgentes con ellos, y aun ciiande tenemos que
recurrir & los castigos, dejamos ver que lo haceiflbs
por neoesidud y no por tomar satisfaocion 6 por vfen-
garnos'de lajs inoomodidndes y .disgosl6a que* nos Oea-
sionan.

*Bslo no se esoapa nunca A la observacion del nifio*,
y sin pensarlo siquiera conquistamos asi su aféelo y su
reconocimiento.

Inspirlido el amor, esta sentada «le una manera es-
tablo U fiase fundamentad de fa diseiplina.

Cuando no fuera por e! biebidé™os nifios y porque
esiin deber del maestro, por interés propio, por egois-
mo,- debiera este esforzarse en conseguir la estimacion
y la confianza de sus discipulos.

Con tan buenas disposiciones el maestro tiene au-
toridad y ascendiente en la escuela y no necesita gran-
des esfuerzos ni -trabajo para dirigirla con provecho de
la nifiee.
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o \V.'
Del temor.

La letra oqgii sanj*re entra, se decia antiguameii,le,.
y en este proverl>io consistia loJ g el sistema de disci-
.plina d& liis escuelas. Hoy esta.completamente des-
autorizado, y DO es unaregla de sabiduria en el mal
sentido que se le atribuye”™ sino un testimonio de la ig-
norancia y la barbarie de otros tiempos.

No solo la dureza y la crueldad, pero ni aun el te-
mor que traian de infundir algunos maestros, puede
servir de base ; h disciplina. Es, sin embargo, muy
geneial la creencia de que es preciso hacerse temor de
los nifios para dirigirlos, y por esto precisamente con-
viene exponer los efectos del temor, no para recomen-
darlo & los maesli'is, sino para que comprendan sus
consecuencias.

Castigos y mas castigos es el g>an recurso en al-
gunas escuelas, sin comprender que cada vez estan
ma- desordenadas y que el deber del maestro no con-
siste prir.cipaliQ8;ate en impedir el mal, sino en
rar el deseo de hacer el ,bien y babituar & los alumnos
a prai.'ticarlo.

El temor degrada y coiTompe, lo mismo el enicn-
dimienlu que.el corazén. En lugar <e elevar, eunoble-
oer y puriOoar los sentimientos, los-extravia y tos en-
vilece, produciendo la debilidad de caracter, el disi-
mulo y la hipocresia.
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El lalemo del maestro esta eo ganarse el 'afecto de
los nifios, 6D atraérselos para que se sometan oon
gustO:a stf viluiitad,. y el.temor los aparta y los aleja.
Es un sentimiento de repulsién que crea antipalUs y
enemistades, y que hace del alumno un enemigo del
niaesti’, cuando lo que & este importa es que los nifios
sean sus amigos déciles y afectuosos.

Be nada sirve tampoco'él temor cuando se pueden
ocultar las fallan, ni produce lampocc”gran resultado,
porque las reprensione.: y los castig'os, aparte de la
pena corporal, solo se sienten cuando proceden de
personas & quienes se aprecia,; . d,' 4

En esto'consiste el que unaivoi aduplado fll sisto-
ma de los castigos se pase facilinente de lofe mas lige-
ros hasta ios mas,crueles. No puede ser otra cosa. So
ineficacia para el érden y la aplicacién obliga & redo-
blarlos, hasta llegar a los castigos corporales ma? re-
pugnante. Asi se introduce el terror pero no el Orden
ni la aplicacion, y el mismo maestro se cansa y fatiga
de castigar, sin que alcance siquiera & asegurar la
disciplina exhirior y puramente material.

El temor de 'desagradar fundailo en el dfocto y el
respeto & la autoridad, es el sentimiento noble y elera-
dii que.debe iospiielrse y forta-tecersec Pero este senti-
miento va Unido.al del afecto y es inseparable dé éiy
porque por grande que sea el aprecio que mfiluamoDte
se profesan maestro y discipulo, al uno corresponde
ia autoridad y al otroJa obediencia, y media siem ~
entre ambos respetuosa distancia.

En este senti<io el temor es saludable y oecesidrio,
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si>bre toda tratandose deiciertoa niftoS'do’'oaraoter im-
petuoso y ardiente. Nuandq por f-fecto do su caracter d
por Ja ligereza 6 alolandrattiiento, propio de su edad
oométeo. faltas, es indispensable mosu'ar firmeza y*se-"
veridad, y aun hacerlos sufrir la penaiproporcionarla 4
la falta por medio de castigos moderados.

VI.
Aficién & la PscHcla.

El trabajo y la sujecién parecen cosa dura y lo ison
en efecto» pero no tiinto como lo parecen. En la nifiez
la actividad és una-da las primeras necesidades, y 00-
difiIndO'aeste impulso natural el nifio se mueve y-se
agita y se ocupa Atrabaja sin cesar.

La cuestion, pues, esta en proporcionarle-entre-
tenimiento »agradable, lo mis conforme posible & sus
fficlinaoiones limitando igraduaJmente su libertad sin
yioienoia. . -

Si al nifio se IB trata con dureza, mprescindiendo
por completo de su debiHdad y aturdimiento, si se le
ocupa en oii estudio arido, superior & pmrfuerzas, obli-
gandole & fijar su alenCicn por ma« .tiempo del .que
puedfc 80Eteiieiria;.si se la impono giiietod y silencio
absoluto y mas aun permaneciendo ocioso, lodo esto
contraria su caracter y lo fatiga y lo disgusta. Cuando
esto sucede no es de estraoar que tenga aversion a la
escuela.

Pero, bien examinado, no  que el nifio roprigne
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el trabajo, 5o la foi ma del trabajo, no es que tenga
aversion a la escuela, sino'&" la mala escuela. La pe-
reza 'y la mala voluntad de los nifios son casi siempre
obradelmaestro.’

Y en efecill, tratese al nifio con bondad, dispon-
ganse los"ejercicick de manera que desapareciendo la
monotonia pueda satisfacer la necesidad de acscion y
movimiento y de respirai; libreinenté, dése alimento
constante & su actividad, enséfiftsei® lo que puede
aptender, pr'esonlandole el estudio bajo formas agra-
dables y variadas y Itios de'tenor repugnancia espe-
rard con impaciencia la hora de asistir & la escuela
como sucede respecto a las de parvulos y & todas las
que estan bien organizadas.

En manos, pues, del niaeslm esta él vencer todas
las repugiiandas, el liaoer atractivo y agi‘ariablo el es-
tudio y el.jn.Sjupar aflcioo & la escuela.

Para promover ia aplicacion, e! secreto oonsiste en
elegir con acierto lo; métodos y procedimientos de
ensefianza.

Lo demas estriba en la bncna distribucion del
tiempo y el trabajo, que por eso se considera como
uno de los medios de disciplina, y lo es en efecto, do
los mas importantes.

Obtenido el amor de los nifios, el amor & la es-
cuela viene naturalmente despuas sin grandes esfuer-
zos. Del mismo origen procede lo uno y lo otroy por
el mismo camino se llega & conseguirlo; por el amor
y PI/T ed ooto <ft{ maestro.
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Vil.

De los premios y castigos

KL amur del maestro, su ascendiente moral sobre
los nifios y el buen régimen de la escuela, como ya
se ha diclio, es el fundamento de la disciplina. La per-
suasion, la l)ondad, son los mejores medios para diri-
gir y gobernar una escuela; mas por efecto de la de-
bilidad humana, de la ligereza y de la ignorancia de
los nifios, como también se ha dicho, hay que recurrir
ai estimulo y & la disciplina correccional.

Dedlcese de aqui, que cuanto mayor sea el ascen-
diente y la influencia moral del maestro en la escuela,
tanto menor sera la necesidad do recurrir & los pre-
mios y castigos, y por consiguiente, que el mayor 6
menor uso de estos medios, es ano de los indicios mas
seguros para juzgar de la aptitud y celo del maestro.

Los pi'emios y castigos sencillos, dan también bue-
na idea del maestro, asi como los ca.stigos corporales,
indican torpeza 6 abandono ea el que los emplea ha-
bituairacnte.

Los premio.s, excitan, é mas bien, dirigen y or-
denan la emulacion que,existe naturalmente, en toda
reunién de nifios ocupados en Jos mismos trabajos 0
tarea.s. Cuando laexoilacionse hace en términos con-
venientes, anima y vivifica; cuando se exagera 0 se
dirigfi mal, produce Ja vanidad, los celos y los odios
personales y corrompe el caracter de ios discipulos.
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llequiere, pues, este asunto gran prudencia y dis-
crecion.

Pocos premios, proporcionados ai mérito y conce-
didos a la aplicacion manifiesta, a la buena conducta
probada y & los progresos 6 adelantamientos especiad-
les, debe ser la regla.

m castigo, tiene por objeto liacer sentir & uq
alumno la falta que ha cometido y despertar en 4l la
vergienza y el pesar, con el fin de que se corrija pai'a
lo sucesivo.

Debe cuidarse mucho de que los castigo.s no .se re-
pitan con frecuencia; de que estén bien justificados; de
gue guarden proporcién, no tanto con las consecuen-
cias de !a falla, como con el motivo 6 idea de come-
terla; de que sean razonables y se impongan con mo-
deracion y calma, & la voz que con seriedad y firmeza.

Kn un principio, los castigos apare®ien como la pe-
na por fallar a la exactitud, a li aplicacion, a la obe-
diencia, y por las malas acciones. Cuando ol nino cre-
ce, se desarrollad sus facultados, y se van aclarando
sus ideas sobre el bien y el mal, lo jus»o y lo injusto,
no debo considerar ya el castigo como dependiente de
la voluntad del maestro, sino como consecuencia imle-
9linablo de la trasgresion de! delier.

VIII.
Sislema de premox.

Los premios mas eficaces son los mas sencillos y
que espontaneamente se ocurren & los buenos mae.stros
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?egon el mérito contraido por los alumnos. m  ;

Estos pi'emills son entonces como la natural- conse-
cuenoia «lo iiioolonbs meritorias. El nifi6-qnoi se distin-
gtieipor sus progresos, es acreeilor & ocupar en la
clase nn lugiir de preferencia; e! que se distingo© por
su exactitud y compostura, es digno dé obtener -Un
cargo de confianza; el que se distingue por una buena
accion”™ inebece elogios 6 demostraciones afécluogaii
del maesfro.

Aparte de estos premios, concedidos segun el buen
criterio del maestro, se usan otros segun reglas‘dfeter-
minadas y conocidas de los misnios nifios.

Entre estos premios los hay que excitan ia Tauidad
y-el orgullo cu-uido no se usan con grandisima’pruden-
cia, como son las cintas, medallas, cruces, onadros de
honor y otros aniiicgos. Los autoriza el reglamento y
puetch ser de utilidad, pero es muy dificil empledrios
con ao'érto.

Los mas admitidos y que cort'asponden mejor & sa
objeto son los vales- y billetes graduadoa, que se cam-
blab'd convierten en oltos premios.

Estos premios son el resultado de la aplioacioo,
de los adelanlamicDlos y de la buena conducta del que
los obtiene, apreciada en cada leccion, en cada claso™
en cada dia, en cada semana y en cada afio. Ofrecen
ademas la inapreciable vetitaja de que por su medio se
pone en comunicacion a la familia con la escuela, lo
cual es de grandisima influencia en la conducta de ios
nifios.

Los vales y billetes de todas clases estan reducidos



&'ftafjotas oon distirtUw wfas ¢ da diferente,color, Sbien
Qonsiaten en éstam|)as ¢ grabados & que se da im >valor
ifutiveflcional. N

La aplicacion y la buena conducta durante la« cia«
seSj-se r8oomp0Qsan.'gananl.lo puestos en. Iss feeccin-
nes y.oon-m)tas que ~fialan los*in«peoloros6 vlgilaft-
tes y los instructores 6 los'maestros’. '

mH I*esUnielii de'estas.'iwtas/al dn de cada sesién de
esbuela. d le <sada dia™ se gf‘aduon en puntos y se da
por ellos el nimero de vales correspondflante’,® !

Al fin de cada mes se forma uua lista do honor en
gue se comprende ios nombi*hs de los nifios que hayan
reunido cierto nimero de vales y no tengan malas no-
tas. Se recogen las* valos necesarios para la inscripcién
y en.su lugar se da un billete, que se distingue de ios
vales pov su tamafioiy porque expresa el' nombreMel
nifoi’ inscrito en, ia lista de. honor.

Rplo.? btlitilesequivalen-a los premios llamados car-
tas, de satisfacoioo”™ dé “modo que po”~on usarse indis-
linlnineute P1i03 G'otios. .

En épocas determinadas, cada trimestre, cada s
meéslre, etc.., los waics.y Wiletea se camWax» por objetos
dtiles & ios difios, segun las necesidailes de.estos y ios
recursos de la escuela.

E<tus objetos sqq siempi'e un recuerdo agradable
i>ara los nifios y un constanté esUmulo.

~or On, suelen darse también premios despoee do
os oixamenes publicos. Los examenes eslimulio al
alumno, animan al maestro y sirven de satisfaccion
pwa las taniUias Y las anloridadep. = ur
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Los premios pueden consistir en los mismos objetos
que se cangean peridédicamente por los vales y billetes,
destinando la de los examenes como una de las épocas
para verificar el cambio.

Cada maestro encontrarg, en su celo los medios de
establecer un buen sistema de premios & que puedan
aspirar lodos los alumnos, que es circunstancia esen-
cial, & semejanza del indicado y combinarle con los es-
peciales que requieren adelantamientos y acciones de
meérito especial.

I1X.
Sisteina de cus/igos.

La ley, de acuerdo coa la razou, reprueba los cas-
tigo corporales, los que exponen & los nifios a la
verglienza y a las burlas de sus comparfieros y todos
los que de algin modo ofenden & la d'gnldad humana,
vician las facultades superiores de la criatura racio-
nal, 6. pueden perjudicar a la salud.

Fuera de estos castigos, el maestro inteligente tie-
ne otros muchos, sencillos, inesperado.'», de grandisi-
mo efect".

Refiere un libro sobre escuelas de parvulos, que
un nifio que concurria a una de ellas, tuvo el atrevi-
miento de levantar la mano contra su madre, y esta
acudi6 a la directora do la escuela para que lo cas-
tigase.

Cuando los nifios estuvieron en la graderia, la di-
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redora en tono ma”* grave que de costumbre, les di-
rigié la palabra en los siguientes términos: «Amigos
mios, tengo que ammciuros una co*a muy triste: un
Difio Uo esta escuela, uno de los que so sientan en esos
bancos, ha sido bastante desgraciado para pegar & su
madre. No sé castigo alguno para semejante falla;
vamos, pues, & rogar a Dios que se apiade del culpa-
ble. Como tenemos el corazén demasiado afligido no
cantaremos durante el ejercicio de osla mafiana.»

Una especie de consternacién .so difundié entre
todas aquellas ticrnas criaturas, que volvieron la vista
con estupor al culp.able que se di6 & conocer al mo-
mento por su embarazo, por el rubor de su rostroy
por sus lagrimas. Fué tal la desolaciéon do aquel nifio
que costd gran trabajo calmarle y persuadirle que su
orrepenlimicnto y sus buenos proposilo.s bori‘arian su
falta.

Los castigos corporales inventados por la crueldad
y la barbarie no prolucen jamas semejante efecto.

Un maestro celoso no tiene nunca que apelar A
ellos. Los onciionlra siempre en la misma falta, los
cuales son los verdaderamente eficaces: el nifio que
llega larde A la escuela, sale el dllirno; el que inco-
moda A lis otros, 6 se i>resenla sucio, se aparta de los
demas y asi se Imponen otros muchos castigos que de-
penden del buen juicio del maestro.

Una mirada severa, mi signo, una advertencia,
una reprension son excelentes y eficaces ca-"ligos. Los
gue se usan sistematicamente y se determinan en el
i*eglamenlo de la escuela suelen ser los siguziSentes:
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Perder puestos en las secciones y los cargos de,
conlianza tanto por desaplicacién, como por otras
fallas de conducia.

Malas notas que graduadas en puntos se inscriben
en los registros al terminar la clase ¢ la altima clase
de cada sesion.

Recoger los vales ¢ billetes cuando el profesor lo
considero conveniente.

La retencion en la escuela con trabajo ¢ sin él,
después de salir los demas, no siendo por la noche 6
a las horas de comer.

Reprension secreta.

Reprensién publica en casos graves y cuando no
ofrezca inconvenientes para los demas alumnos.

Aviso 0 parte de la mala conducta de los nifios a
sus respectivas familia.s.

Despedida provisional de la escuela en casos muy
graves y cuando otros castigos no basten para la cor-
reccion, advirliéndolo & las autoridades y & las fami-
lias. En este caso vuelve & admitirse al nifio cuando
lo presentan los padres, 6 se presenta con carta suya.

La despedida definitiva corresponde a las autori-
dades y solo debo apilarse & este recurso extremo
cuando la presencia de un nifw es peligro.sa para la
moralidad de los demas.

El encierro usado baslante generalmente, ofrece
gravisimos peligros de diverso orden.



~ 387 —
X.
Registros.

Los registros soq un auxiliar indispensable para
la disciplina y para el gobierno de la escuela. Por su
medio se hace constar el movimiento del personal asi
como la asiduidad, aplicacién, conducta y progresos de
cada uno de los alumnos, y el maestro se da cuenta de
lodo esto en cualquier momento que le convenga.

Kn ellos se consigna instante por instante todas
las impresiones y lodo lo que es digno de observarse,
y asi vienen & ser una crdnica sucinta y exacta de la
escuela, donde se demuestra la inteligencia y celo del
profesor y donde se vo cual lia sido la conducta y apro-
vechamiento de los alumnos.

Los registros principales son, el de matricula, el
de asistencia, e! de clasificacion y el de notas y pre-
mios y castigos.

Consisten los registros en unos cuadros ¢ estados
divididos en casillas por medio de lineas, ya impresos,
ya manuscritos.

En el de matricula se anota en diferentes casillas
el nimero de érden, el nombre, apellidos y edad del
nifio, nombro y apellido, profesion y sefias de la habi-
tacion do los padres, fecha de la entrada y salida de
la escuela.

En una casilla re.servada para observaciones, con-
vendria determinar claramente las disposiciones parti-
culares de cada uno.
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registro de asistencia se divide en tantas casi-
llas como dias tiene el mes, y en las que correspon-
den al nombre de los nifios, so anotan las fullas de ca-
da nno. Una linea horizontal sefiala la falta fi una de
las clases del dia, y una liriea verlioai i la otra, de
suelte que la falto A las dos clases queda anoladii cgn
una cruz.

Ku este mismo registro pueden indicarse las bue-
nas y malas notas do cada alumno por medio de pun-
tos que al fin del dia se i-esliraen en cifras, que por se-
manas fi meses se trasladan al registro especial.

El do asistencia se renueva por meses.

El registro de clasificacioti tiene tantas casillas ro-
mo malenas de ensefianza comprende el programa,
subdividida cada una en otras tantas casillas cuantas
?0n las secciones.

Se anota en este registro el dia en que el alumno
entra en cada seccidn, iiidicando ooii una cifra el dia
y con otra el mes.

En la casilla de observaciones, se hacen todas las
que merezcan anotarse acerca de las disposiciones in-
telectuales, aplicacion y progresos délos alumnos.

El registro de notas de conducta y de premios y
castigos, comprende tantas casillas como son los con-
ceptos en que se quiera hacer observaeiooes. Unos
abr” cuenta especial & cada ensefianza, otros X cada
uDO de los premios y castigos, otros no consignan mas
gue el resumen general de las notali.

El estudio de estos registros cuando se llevan con
exactitud, es para el maestro la mejor guia para juz-
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garsn a si mismo, para juzgar & sus discipulos, y pa-
ra seguir la marcha adoptada 6 modiHcaria eo interés
de la nifiez.

Los demas registros usados eo las escuelas no tie-
nen relacion con los alumnos. Estos registros vsonel
invitarlo, el de contabilidad, el de correspondencia y
el de los visitadores.

Como auxiliar de todos puede llevar el maestro en
hojas sueltas el de notas y observaciones de cuanto
considere digno de consignar en cada momento, para
trasladarlo después al registro correspondiente.

FIN.
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