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PROLOGO

El niicleo celular de este libro es el capitulo titulado “El Ins-
tituto Normal”, en torno al cual se han ido elaborando una serie
de trabajos encaminados 4 plantear el problema de la formacion
de nuestra adolescencia, que es en definitiva el de nuestras fu-
turas clases directoras; porque segiin sea el coeficiente de fervor
y religiosidad con que nosotros trabajemos para depositar en
la juventud que acude & nuestras aulas la simiente de vida nue.
va, asi serd también la cosecha que ellos recojan para si. De este
modo, la educacién se convierte en un apostolado basado en el
imperativo de la abnegacién, del desinterés y del entusiasmo.

Mucho se ha escrito sobre estas cosas en nuestro pais. Es ya
un lugar comin en la literatura pedagégica vulgar tronar con-
tra los libros de texto, contra los exdmenes y contra las ense-
nanzas é instituciones pedagégicas del Estado. Por eso consti-
fuye una obligacién moral para el profesorado oficial hacer
frente 4 estos problemas con aquel desinterés & imparcialidad,
que hay que suponer en todo pensador que 4 prior: sabe que,
bien defienda 6 bien ataque la funcién docente del Estado, la
misma remuneracién recibe. La pasién suele andar en estas co-
sas casada con la codicia, que es otra pasién también; y ambas
son un obstaculo para que las cosas llenen objetivamente aque-
Jla ruta que su naturaleza les traza independientemente de nues-
tro modo de conecebir.

En esta obra he procurado que la experiencia en el profeso-
rado, el estudio cientifico de los problemas y el examen en vivo
de las instituciones pedagogicas se encaminen en estrecha soli-
daridad hacia un mismo fin. El que la leyere por completo se



—_ VI —

convencera de que no es labor solamente de gabinete. Mi viaje
& Alemania, Francia y Bélgica en el verano de 1913, y las ex-
periencias cosechadas en Alemania en los anos de 1910 y 1911,
como profesor pensionado, me ayudaron 4 dar cims 4 mi tarea,
et la cual si hay entusiasmo para sentir el 1deal, mo deja de ha-
ber serenidad y sangre fria para la critica. Al menos tal es mi
proposito, lejano desde luego 4 todm ambicién personal y 4 un
falso espiritu de cuerpo.

Bien sé que, dado el momento actual en que el problems de la
adolescencia espafiola estd planteado, lo que yo pienso y escribo
‘ha de ser inactual y algunas veces poco oportuno. Pero la con-
ciencia moral obliga 4 supeditar las conveniencias sociales § la
conveniencia ideal de la sociedad misma, pues 1o que en ella nos
toleramos en la mayoria de las veces obedece 4 cobardia 6 4 cau-
telosa é interesada previsién. -

No he de terminar este prélogo sin dar piblicamente las gra-
cias al Excmo. Sr. D. Antonio Lopez Mufioz, el cual, siendo
Ministro de Instruccién piiblica, me di6 el honroso encargo de
hacer “Estudios superiores de segunda ensefianza”. Si he cum-
plido mi misién é no, el ptblico ha de decirlo, porque & mi no
ine corresponde.

Toledo, Septiembre de 1915.
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FDUCACION DE LA RDOLESGENCIR

(apitalo primero.—Estado actual de 1a segunda enseiianza en Espana

ST CRITICA

I

INTRODUCCION

Entre los seis y veinticuatro afios fé6rmase hoy el hombre pro-
fesional, algunas veces entre los seis y los veinte, v las maés
entre los seis y los quince. Diez, quince y veinte afios, son, pues,
por término medio, teéricamente, los necesarios para hacer un
buen obrero, un buen comerciante 6 industrial, un buen profe-
sional de la abogacia, de la medicina, del profesorado, ete. De
suerte que la funcién educativa abarca, por término medio, la
tercera 6 la cuarta parte de la vida. Entiéndase bien, que al ha-
blar de funcién educativa nos referimos, desde luego, 4 la que
tiene cardicter intensivo y preparatorio, porque hay ademés otra
fase educativa de caricter permanente, de proceso més lento 6
menos intenso, que abarca toda la vida del individuo, que debe
considerarse en proceso de evolucién perfectiva hasta la muerte.
El hombre es, pues, la planta del Universo que da frutos més
tardios. Las cosechas de la cultura sélo adquieren significacién
considerable en la solidaridad histérica afirmada en su perma-
nencia por la ley del progreso.

De aqui se desprende, que la Escuela, el Instituto v la Uni-
versidad deben ser tres elementos colaboradores y solidarios en
el proceso de educacién del nifio, del adolescente y del joven, las
tres etapas de la vida que sirven para preparar al hombre del
porvenir. Porque asf como la naturaleza va disponiendo las co-
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sas de tal modo, que del nifio surja y en el nifio se forje el ado-
lescente y en el adolescente se fragiie y se prepare la personali-
dad del joven, que ha de convertirse en hombre, asf también un
método genético en la educacion, un método positivo, realista y
experimental, que responda en su proceder al proceso del llegar
& ser causal de la naturaleza objetiva, debe procurar que los
centros de formacién y desarrollo educativo y cultural de los
ninos, de los adolescentes y de los jévenes, tengan entre si soli-
daridad estrecha, intima conexién. Podré haber 4 lo sumo jerar-
gwia funcional de unos respecto de otros; pero no puede ni debe
haber de ningln modo jerarquia institucional, que suponga ma-
yor estimacion social en unos organismos educativos, que en otros,

Aplicadas estas consideraciones 4 Espafia, observamos desde
luego, que la Escuela, el Instituto y la Universidad, por lo que
respecta al agente educador, que es el maestro, vienen 4 signi-
ficar el 6rgano educador del pueblo, la mesocracia y la aristocra-
cia. La atencién piblica, cuando de reformas 6 de reivindicacio-
nes econémicas se trata, suele mas bien fijarse en los extremos que
en el término medio. La propaganda pedagégica va encauzada &
la reforma de la Universidad y de la Escuela, olvidando el Ins-
tituto de segunda ensenanza, que es el érgano educativo de tran-
sicién entre ambos. Algunos hay, que considerando el Instituto
como mera continuacién de la Escuela, le niegan sustantividad
y razén de ser, fundidndose en que los productos culturales £
asimilar son los mismos en ambos organismos docentes, pero ol-
vidando la distincién psicolégica que existe entre un adolescente
y un nifio, base y fundamento del cambio de procedimientos
educativos y en general de métodos de trabajo. Otros, por el con-
trario, distanciando el Instituto de la Escuela, aislando el per-
sonal docente y discente de ella, tanto en la jerarquia como en la
Tuncién, asimilan el Instituto 4 la Universidad desnaturalizén-
dolo por completo é incapacitando al adolescente para que en la
Universidad dé como joven todos los frutos de que es suscepti-
ble. Como se ve, pues, al antagonismo que entre estos tres centros
docentes crea el espiritu de gerarquia, se suma la tendencia 4 la
hegemonia en los que disponen de méas vitalidad, la cual trae
como resultado el querer aniquilar la institucién intermedia,
que debe tener un cardcter orgénico, arménico 6 conciliador en-
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tre los dos extremos. Y este mal, no sélo arranca del exclusivis-
mo sistemitico de aquellos educadores, que no conciben el pro-
blema en toda la amplitud de su desarrollo orgéinico, sino tam-
bién del caricter de la poblacién escolar de los centros de se-
gunda ensefianza, que ni son genuinamente populares como la
escuela, ni genuinamente aristocriticos como es 6 tiende 4 serlo
la Universidad, respecto de la preparacién profesional.

Estos radicalismos aristocriticos 6 democraticos estdn muy
lejos de triunfar en la realidad; porque asi como el proceso cul-
tural ha 1do elaborando en la edad antigua y en la media las
dos instituciones extremas, la Escuela y la Universidad, de la
cual en la edad media la institucién del irivium y el quadri-
vuwm fué primero su precursor y después un mero apéndice, asi
también, en la época moderna, sobre todo en el siglo XIX en
que las ideas de cultura, de trabajo técnico y de preparacién
para la vida civica y para la vida profesional, para la forma-
¢i6n del cardcter y de la personalidad adquieren enorme arraigo
¥ desarrollo, se hace preciso—y por hacerse preciso se ha esta-
blecido en todos los paises cultos—un 6rgano educativo que res-
ponda 4 estos valores éticos culturales y profesionales, que con-
tinde la labor de la escuela, pero que haga algo més que ella,
que responda al proceso de formacién genética de la personali-
dad del adolescente, que le prepare para vivir en la vida y tra-
bajar si es preciso en la Universidad que dé disciplina y temple
4 su caricter, que sepa salvar al joven de los peligrosos escollos
de la pubertad donde no pocas individualidades naufragan, que
sepa inspirarle serenidad de espiritu, para que en la zozobra y
en los latigazos crueles, con que saluda al adolescente la realidad,
pueda mantener inc6lume la conviceién, firme la creencia y per-
sistente el culto al ideal, que s6lo puede infundirse en aquellas
almas capaces de sentir y querer religiosamente en aquel momen-
to dichoso de la vida, en que la admiracién brota generosa del
espiritu ante los espectdculos inesperados de la realidad. Aqué-
Hos que prestan tanta atencién & formar nifios y 4 educarlos 6 4
formar j6venes para hacer hombres, ;discurren légicamente al
querer suprimir el Instituto, que debe ser 6rgano de la culture
integral de dos 6 tres etapas parciales de la vida, con dos 6 tres
transiciones en ellas de muy distinta significacién?, ;tendrd su-
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ficientes garantfas tratindose de la formacién de los ciudadanos
del porvenir en la etapa de la vida comprendida entre los diez
y los diez y ocho afios al entregar los nifios, desde luego, v sin
més ni més 4 las Corporaciones eclesidsticas que, como es na-
tural, aspiran més bien 4 hacer ciudadanos para el cielo que no
para la tierra, 6 4 los Colegios laicos, que & lo sumo aspiran en
§umayoria 4 hacer buenos negocios 4 la sombra de Ia ensenanza,
Y que amparandose en su derecho constitucional desvirtdan la
funcién social de ensefiar, que .exige apostolado y hasta la des-
naturalizan al convertirla en una industria de fabricacién de
bachilleres? Eso que llamamos civismo Y que es conciencia de
nuestros derechos y de nuestros deberes humanos, sociales y po-
Iiticos, encarnados en las formas concretas de la vida colectiva
Y por antonomasia en la ciudad, eso que llamamos civismo ¥
que es conciencia y posesién de virtudes publicas, positivas, y
que después de todo es la base organica del Estado, no puede,
desde luego, sembrarse en el nifio, ni cultivarse en el adolescente,
nl procurar que nos ofrezca en el joven sus primicias, si es que
los tres organismos encargados de la formacién del Zombre del
porvenir no tienen un cardcter genuinamente ptiblico, y genui-
namente nacional también, porque la cultura en dltimo término,
s1 ha de ser real y positiva, ha de arraigar desde luego en for-
mas concretas y adecuadas 4 la vida psicolégica Y a la vida his-
térica del pueblo, que organiza el Estado. Y un Estado que as-
pire & ser nacional, genuinamente nacional y cultural, ha de
fijarse muy mucho en esta norma de solidaridad cultural y edu-
cativa de los tres organismos susodichos, ha de procurar que los
informe un mismo espiritu, ha de otorgarle 4 cada uno aquella
libertad y autonomia que responde desde luego 4 la sustantivi-
dad propia de la fase de la vida humana, cuyo proceso tratan
de normar; pero ha de aspirar ante todo 4 que esta libertad no
degenere en anarqufa, porque bajo tal régimen, los nifios, los
j6évenes y los adolescentes serin triplemente victimas 6 esclavos:
| esclavos en aquel momento histérico de su vida, el mds decisivo,
aquél en que han de comenzar 4 educarse para la libertad!

Lo que mis contribuye 4 mi ver 4 mantener entre nuestras
clases llamadas cultas, el espiritu de antagonismo y de intole-
rancia, la falta de elasticidad mental y de adaptacién social de
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la propia individualidad, es ese modo de educar y de instruir
actualmente en Institutos oficiales, Colegios religiosos y Cole-
gios laicos. La concepcién del mundo y de la vida, que se forja
un nifio, que entre en nuestras citedras oficiales 4 los diez afios
para salir bachiller 4 los diez y seis, es muy distinta de la que
se forma un colegial, educado por escolapios 6 jesuitas (que son
los que yo conozco), 6 un colegial educado en Colegios laicos. Y
estos J6venes son los que mas tarde han de ocupar puestos en
eso que llamamos Estado oficial, convirtiéndose en ruedas de su
mecanismo, pero en ruedas que en vez de girar arménicamente
y con la misma intensidad cultural, son respectivamente rémo-
ras respecto de las demés: distintos hébitos, distintos puntos
de vista, distintos criterios morales, distintos recursos para la
lucha y seleccién social y para la adaptacién al medio, distintos
valores culturales, en una palabra, que debieran armonizarse
dentro del Estado, dando & su cultura el caricter de una cultura
nacional y colectiva; pero que siendo tres las distintas esferas
en que han adquirido los hébitos de obrar y de vivir, han de
vivir entregados & perpetua guerra. Si otras razones no hubiera.
bastaria ésta sola para que el Estado prestase especial empefio,
un carifioso fervor 4 la ensefianza oficial en los Institutos, porque
la Escuela oficial en un estado genuinamente democritico como
el nuestro, es 6 debe ser la tinica salvaguardia de las libertades
para el porvenir la atmésfera purificada de la tolerancia, y al
mismo tiempo el hogar inapagable de la conviecién. Sélo ense-
fiando & vivir en libertad y 4 comulgar en tolerancia en la escuela,
puede haber garantia firmisima para que los ciudadanos del
porvenir no forjen otra tercera guerra civil. ; Cuénto camino
queda atn por recorrer!

II

ANALISIS Y ORITICA DEL ESTADO ACTUAL DE LA SEGUNDA ENSENANZA

Una critica exacta y completa del estado actual de la segunda
ensefianza debe abarcar, desde luego, el conjunto de factores que
en la ensefilanza intervienen: la sociedad, el Estado, el padre de
familia, el alumno y el maestro 6 catedratico; v ha de basarse,
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ante todo, en la determinacién lo més objetiva posible del valor
Y de la funcién ideal de cada uno de estos factores en la ense-
fianza, 6 mejor dicho, en la educacién secundaria y complemen-
taria de la Escuela primaria. Se dice que el ensefiar es una fun-
ci6n social, ¥y 4 mi ver mgs que como social debe considerarse
primordialmente como humana; como humana en el sentido
ideal de la palabra humanided, y como humana en e sentido
concreto 6 colectivo. Es decir, que sélo por la educacién el hom-
bre llega 4 realizar en su persona la idea y el ideal perfectible
de humanidad, y & hacer posible por esta realizacién personal
la convivencia y la corporacién con los demés hombres. De este
concepto capitalisimo en la esfera de la educacién, que es una
forma especifica del aprendizaje de la cultura, arranca la liber-
tad intrinseca de todo ideal educativo verdaderamente Awmano,
en el sentido universal y en el sentido colectivo de la palabra
humano. Hay que sacar del ser con figura de hombre—y que
tal cual nos lo proporeiona el parto de una mujer semicivilizada.
ni es animal ni hombre por completo,—el homo sapiens de
Linneo, que yo ecalificaria mejor de komo cultus 6 cultivatus,
por ser esta palabra la que mejor traduce el proceso integral
del desarrollo psicofisico de la personalidad, con toda la per-
fectibilidad de que es susceptible en el empleo de cada una de
sus actividades parciales, sintetizadas en la actividad total del
vivir conviviendo, afirmando y conservando la propia vida y co-
laborando al progreso total de la especie humana,

Pero esta libertad ¢ prior que exigimos nosotros para toda
forma de institucién educativa y hasta en general para todo
contenido que se ofrece como material asimilable al agente educa-
ble, esté & posteriors limitada por las condiciones de la herencis
psiquica y cultural y, sobre todo, por la conciencia cultural de
cada época, que cristaliza en forma de instituciones ideas & idea-
les, que tienen por érgano sintético la conciencia colectiva de
un pueblo, cuyo érgano y forma suprema de organizacién en
el momento presente es el Estado. De aqui surge precisamente,
pues, la misién, la facultad y hasta la necesidad que tiene el
Fstado de intervenir en 1Ia funcién educativa, norméindola sin-
téticamente en relacién con las exigencias, orientaciones y el esta-
do histérico actual de 1a conciencia colectiva del pueblo; pero
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rectificando también estas orientaciones, cuando 4 la larga se
oponen 4 la permanencia histérica de dicho pueblo y hasta po-
driamos decir & su perfeccién y conservacién actual del mismo.
Pero en el Estado, como tal Estado, para cada momento histérico
no puede determinar por sf la férmula normativa expresa, porque
¢l como persona colectiva es en su mentalidad colectiva expre-
siébn de mmiltiples mentalidades individuales que tforzosamente
han de contradecirse y que en orden & la verdad sélo pueden
estar en relacién de posesién 6 de carencia de ella. De ahi que
el Estado, como modificador de las orientaciones colectivas ac-
tuales de la conciencia histérica de un pueblo, no pueda tener
otro criterio que el de la ciencia y el de sus 6rganos 6 represen-
tantes, por ser esta la tinica garantia de posesion de la verdad.
In dubiis libertas: cuando la ciencia no habla taxativamente, 1a
funciéon del Estado es orientar las actividades educativas del
pueblo en forma arménica y sintética.

Pero la accién del Estado no es meramente normativa y recti-
ficadora,; es también sustitutiva y tutelar para la educacién,

El Estado considerado como producto de un epifenomenismo
cultural respecto de las actividades reales del pueblo, tiene el
deber y la misi6n, por consiguiente, de proteger y salvaguardiar
en la conciencia del pueblo aquellas orientaciones que nacen 4 la
vida ptiblica y que sirven para afirmar, conservar y perfeccionar
la vida de dicho pueblo. Y en aquel caso concreto en que el
aspecto social de la vida del pueblo no se revelen tales manifes-
taciones espontianeas de actividad educativa, es misién del Estado
suplirlas con su propia actividad y eficacia politica siempre que
sean sugeridas por una minoria directora consciente é imparcial,
En resumen: el Estado debe normar la actividad educativa que
debe ser predominantemente social, haciendo que responda 4 los
ideales sociales, nacionales y hwmanos en cada momento histérico
de la cultura; y rectificindola en aquellos casos en que deje de
responder ; el Estado debe proteger y fomentar aquellas orienta-
ciones educativas de cardcter espontineo y personal dentro de lu
conciencia social, 4 fin de que puedan arraigar en la conciencix co-
lectiva, siempre que signifiquen un elemento de vida y perfeccién
para los susodichos ideales; el Estado debe en cada momento his-
torico de la cultura adquirir conciencia de las instituciones, for-
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mas y funciones é ideales educativos de una época, porque s6lo asi
podré velar por la conservacién y perfeccién del pueblo que or-
ganiza. El Estado en la funcién educativa debe tener conciencia
de su relatividad, procurando que en toda el 4rea de la concien-
cia del pueblo, puedan proliferarse y crecer instituciones, idea-
les, tendencias y formas educativas, de indole eminentemente
social, con la mayor libertad posible y compatible con el orden,
porque en esta proliferaciéon de miiltiples modalidades se en-
cuentran precisamente el material y la energia de reserva nece-
sarios, para que con el mayor acierto siga el Estado desempe-
fiando su papel.

Veamos ahora c6mo en el orden de la segunda ensefianza cum.-
ple el Estado espafiol su funcién educativa. En primer lugar
hay que criticar, desde luego, el criterio fundamental de esta
ensefanza. Kl Estado en sus funciones legislativas y guberna-
mentales establece una separacién absoluta entre la Escuela, el
Instituto y la Universidad, en vez de establecer una solidaridad
profunda y duradera. El Instituto debe ser una continuacién
de la Escuela orientada para las profesiones técnicas 6 para la
vida, una preparaci6n para la Universidad. El examen de Ingreso
en el Instituto y los cursos preparatorios en la Universidad son
dos hechos que demuestran la desconfianza mutua y el antagonis-
mo mutuo que existe entre estos tres centros, acentuados ambos
por un falso espiritu de jerarquia institucional, que yo llamaria
burocrética, jerarquia que 4 lo sumo debiera ser meramente fun-
cional 6 de forma de trabajo, dada la indole del trabajo mismo
y del alma que trabaja. El Instituto considerado como institu-
ci6n pedagégica debe basar sus planes de ensefianza y sus mé-
todos de trabajo en el ideal educativo de la segunda ensefianza
y en la psicologia del educando, que es primero nifio, después
adolescente y después joven. La segunda ensefianza, respon-
diendo 4 la psicologfa del educando, debiera comprender, pues,
tres fases: una preparatoria de los diez 4 los catorce afios, fase
que sirve de entronque comiin 4 la Institucién educativa Insti-
tuto, y 4 la Institucién educativa Escuela; una fase interme-
dia, desde los catorce hasta los diez y siete afios, periodo que
tiene por caracteristica la pubertad, donde la forma, el conte-
nido, el régimen y las tendencias educativas debieran ser dis-
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tintas; y una fase que pudiéramos llamar preparatoria y profe-
sional, segin que orientase para la Universidad, las Escuelas
especiales, tanto militares como civiles, las Escuelas de Comer-
cio, las Escuelas Normales, ete, y que podria abarcar uno, dos
6 tres afios. El primero de estos tres perfodos y el segundo esté
ya adoptado de hecho en Francia, en Suiza y en los Estados
Unidos; el tercero empieza & incorporarse 4 las instituciones
educativas en algunos establecimientos de segunda ensefanza de
Alemania, dando al alumno, al Primaener, una libertad mas
grande de vida y de trabajo. El profesor Eucken, cuyas doc-
trinas filos6ficas estdn transcendiendo al campo de la educacién
en Alemania, me decia que para él era inexplicable y desde lue-
go de efectos muy perniciosos para la juventud, el trénsito si-
bito de la tirania pedagégica del Gimmasio 6 de la Real Schule
& la libertad absoluta, de que goza el joven alemén en la Uni-
versidad. Si hubiese visitado los establecimientos de segunda
enseflanza de Espafia, observaria desde luego que el Estado deja
en esto libertad absoluta al nifio de diez afos, para que en la
ciudad haga lo que le venga en ganas. Asi han surgido al lado
de los Institutos, la mayoria de los cuales son Universidades en
cuarto menquante, las Casas-pension y los Establecimientos de
repaso de asignaturas, cosas que 4 los padres de familia acomo-
dados no les convencen ni mucho menos, por completo, porque
prefieren la ensefianza Colegiada & la ensefianza oficial.

A) La accion del Estado.

Respecto al contenido, tendencias y orientaciones de la segun-
da ensefianza jqué hace el Estado? ;Tiene criterio? El tinico
criterio piblico y politico que en estas materias existe es el de
procurar habilitar al alumno para entrar en la Universidad,
sepa mucho, sepa poco 6 no sepa nada. Al alumno al entrar en
la Universidad no se le pregunta, ni por la edad, ni por el con-
junto de valores culturales positivos que en el Instituto ha
adquirido, ni por los métodos y formas de trabajar que ha em-
pleado, ni por los medios que 4 su alcance tuvo para determinar
su vocacién, ni por el ideal de vida moral, cientifica y profe-
sional que en el Instituto le han inspirado, ni por la intensidad
y cultura de su cardcter y, sobre todo, de su sentimiento y de
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su voluntad en dicho centro. El alumno entra en la Universi-
dad con el titulo de bachiller en una mano y doble niimero de
pesetas en la otra, para matricularse en cada asignatura. Y en
la Universidad sigue siendo victima de las mismas rutinas y de
los mismos procedimientos, de tal suerte, que asf como hemos con-
siderado el Instituto espafiol como una Universidad en cuarto
menguanie, no habfa inconveniente alguno en considerar la Tni-
versidad como un Instituto en cuarto creciente, estando 4 mi ver
esta comparacion justificada, porque el Instituto y la Universidad
y hasta la Escuela en vez de ser constelaciones de la cultura,
son tres satélites de un mismo planeta, 4 saber: de la politica
{tal como aqui se entiende la politica).

El Dr. Lietz, que es uno de los campeones més denodados de
la reforma gimnasial y real en Alemania, al lado del Dr. Buddee,
de Matthias, Miinck, Paulsen, Schiller y otros, formula en tres
problemas capitales lo que es la segunda ensefianza y lo que
debe ser en el momento histérico presente. El primer problema
se refiere & la misién de la escuela secundaria 6 superior; el se-
gundo se refiere 4 determinar hasta qué punto dejan de llenar
las instituciones pedagégicas secundarias de Alemania esta mi-
si6n; el tercero se refiere 4 la determinacién del problema de la
reforma de los centros y planes de segunda ensefianza.

Para el Dr. Lietz, la escuela es instructiva y educativa. Para
el Estado espafiol, la escuela secundaria es meramente instruec-
tiva, y mds que instructiva debiera decirse memorista y buro-
erdtica, donde el examen de las asignaturas y el ¢itulo de bachi-
ller son los tinicos fines & que en estos centros se responde. La
formacién del cardcter, el cultivo de la propia personalidad, la
conservacién y perfeccién de la salud, de la fuerza fisica y de la
enegia moral, la organizacién de los juegos, de las diversiones
y de los deportes, la preparacién para la vida profesional y para
la vida civica, la adquisicién de la conciencia del valor ético
de la propia personalidad para convertirse en centro irradiador
de la cultura nacional y humana, el aprendizaje del trabajo ma-
nual, inico medio de lograr la educacién integral de la persona
humana, la institucién de organizaciones corporativas de estu-
diantes, de cardcter rudimentario, como medio de ir fomentando
entre ellos los elementos de la vida corporativa dentro de la vida
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social, la adquisicién de un criterio personal que les sirva de
pauta para vivir su propia vida y juzgar la de los demis, para
ser conscientes del lugar que ocupa el joven en la patria y en el
mundo, el culto al ideal, en todas sus formas culturales, que es
el imidn més poderoso que en la vida de los adolescentes contri-
buye & afirmar, agrandar y orientar su espiritu creador, la ac-
tividad poética de su personalidad en forma de vocacién, todo
esto y mucho més que queda por decir no lo piensa el Estado, y
estd muy lejos de realizarlo y mandarlo realizar.

El Estado da un plan de ensefianza, plan pedagégico que ca-
rece de plan légico, porque ni responde por la materia al estado
actual de la ciencia, del arte y de la vida, ni por la forma de
desenvolverlo al método genético del desarrollo individual del
alumno. Y 4 dar el plan y 4 exigir dinero por él al alumno, y
4 nombrar catedriticos por oposicién, 6 por R. 0., 6 por las dos
cosas 4 medias, 6 por la puerta falsa, para otorgar después de

seis afios un titulo que él mismo no le da valor ninguno, se
reduce toda su labor.

B) El plan vigente de ensefianza.

Un plan de estudios para el Bachillerato, si ha de responder
al espiritu de la segunda ensefianza y de la educacién general,
ha de abarcar como contenido todos aquellos productos, formas
y factores de la cultura que pueden servir para que el educando
asimile éntegralmente los materiales que son indispensables para
formar y desenvolver su personalidad, para orientarla en el mur-
do v en la vida, para convertirle en un agente titil de trabajo den-
tro de la organizacién profesional del mismo, para despertar y
agrandar en él el culto al ideal, el sentimiento cfvico y patrié-
tico, para imprimir el cardcter general de humanidad, en su
persona y en su obra, en su espiritu, en sus aspiraciones y en
sus tendencias. La ciencia, el arte, como arte puro y como técni-
ca, y la vida en su forma personal, corporativa, civica y nacio-
nal, son los diferentes elementos 6 materias que deben servir
para constituir un plan educativo del adolescente. La ciencia
debe ofrecerse 4 su mentalidad, distribuida en los dos grupos
fundamentales en que hoy se presenta sistematizada: 1.°, grupo
de ciencias de la naturaleza (ciencias matemdticas, ciencias fisi-



cas y clencias naturales) ; 2.°, el de las ciencias del espiritu (cien-
cias histéricas, filolégicas, sociales y filos6ficas), viniendo 4 ser
las ciencias filos6ficas la sfintesis 6 coronamiento de los dos gru-
pos de clencias anteriores. El sistema de las artes ha de ser in-
tegral también; y dentro del concepto de la vida ha de compren-
derse todo aquello que, como la higiene, la moral, la educacién
civica, etc., contribuye 4 determinar en el adolescente su exacto
sentido, su verdadera significacién y al mismo tiempo la pro-
pedéutica indispensable para ser agente consciente en ella y co-
laborador 4 la intensificacién de sus valores.

El desarrollo de este plan ha de hacerse obedeciendo al pro-
cedimiento genético, que los pedagnguﬁ franceses llaman ciclico,
Y que consiste en que las disciplinas se vayan desenvolviendo ante
la mentalidad del joven, segiin las condiciones objetivas de su
formacién natural como procesos del sentimiento de la voluntad
0 del entendimiento, y las condiciones psiquicas del alumno,
que es una mentalidad en formacién 6 crecimiento y que por lo
mismo no se presenta, ni respecto del educador, ni respecto del
material de la educacién en la misma y constante ecuacién per-
sonal. A medida que va creciendo la propia personalidad del
alumno debe ir desarrollindose también el horizonte objetivo,
que se presenta en el campo de visién y accién distinta de su
conclencia. Y obedeciendo la ley de formacién y crecimiento ge-
nético de su personalidad consciente, 4 la ley general de perma-
nencia dentro de la variacién, es indispensable que el desarrollo
objetivo de aquello que constituye el material de toda educacion,
se haga también en forma paralela & este Zegar d ser, con lo
cual, comprendiéndose dentro de la idea general del desenwvoluvi-
miento, el llegar 4 ser genético del material y el llegar 4 ser ge-
nético de la personalidad del alumno, los resultados logrados
por la educacién han de ser mds fructiferos, que cuando se tra-
te de dar solamente los resultados de un saber ya cristalizado
2 una personalidad que se supone @ priori sin fundamento, cris-
talizada también. De hecho, lo que resulta es esta prematura cris-
talizacion 6 atrofia de la personalidad y la concepeién estéitica
é inmutable que de la ciencia del arte y de la vida se forma el
alumno, cosa que le incapacita para ser un reformador 6 inven-
tor en la clencia, en el arte 6 en la vida.
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Analizando & la luz de estos principios el plan actual de la
segunda ensefianza, observamos desde luego, que objetivamente
considerado, no obedece al desarrollo genético de las materias,
sino que éstas se van superponiendo sucesivamente en cada ano
como diferentes estratos 6 capas geolégicas, que tienen por fina-
lidad la formacién aparencial de una cultura de aluvién, cuyo
anilisis nos descubre la personalidad fosilizada del alumno so-
terrada bajo la pesadumbre de estudios que debe hacer sin per-
conal interés, v, desde luego, para su modo de ver sin finalidad.
Por otra parte, se supone que el alumno es un ser ya completa-
mente adulto, v el documento més vivo de esta asercion es el
libro de texto 6 la conferencia de carfcter puramente expositivo
6 erudito, por regla general.

Otro de los defectos del plan actual es el caracter puramente
amorfo y anodino que le distingue. No podemos decir de él que
predomina el elemento cldsico 6 humanista, ni el elemento rea-
lista 6 cientifico. En él la religién, las lenguas, la geografia &
historia y la filosofia se equiparan con las ciencias exactas, fisi-
cas v naturales, pues se les concede al grupo de la seccién de Le-
tras cincuenta horas por semana para los sels afios, y cuarenta y
dos al grupo de la seccién de Ciencias. No tienen derecho, pues,
los humanistas y los realistas de echarse por este motivo los tras-
tos 4 la cabeza. A todo muchacho se le da indefectiblemente en
forma dosimétrica igual cantidad de ciencia que de arte, por mis
que predomine la idea tradicional del arte sobre la ciencia en
el Bachillerato, como reza el refrin de Bachiller en artes..., et-
cétera. El principio de la divisién del trabajo, no se ve por nin-
giin lado.

Por otra parte, llama la atencion que en el estudio del arte
falte un arte tan importante como es la misica y el canto, tan
importante, que ya en el plan del trivium y del quadrivium en-
traba. Segfin la pedagogia experimental existen entre el canto
y el lenguaje hablado intimas estrechas afinidades, habiendo al-
gunos psicologos, como Thery y Hermann, que afirman la unidad
de gamas fonéticas para el lenguaje y para la miisica. El canto,
por otra parte, contribuye poderosamente 4 desarrollar la vida
afectiva, y la capacidad pulmonar de los alumnos, y 4 dar forma
pliastica 4 ciertas ideas abstractas é indefinidas, en un vinculo
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comiin de representaciones colectivas, En él cristaliza lo que hay
de vivo en la conciencia histérica de un pueblo, y en él laten los
estimulos més poderosos y las ansias més puras del culto al
ideal. En la misica de un pueblo se revela lo que ha sido, lo
que es y lo que quiere ser. Para los jévenes, la misica tiene una
significacién cultural de primer orden. Tal vez por no tener cul-
tura musical, nos entusiasma tanto la oratoria.

Viendo la forma en que estdn distribuidas las cuarenta y cua-
tro horas semanales dedicadas al grupo de Letras en los seis afios
del Bachillerato, nos llama la atenci6én, desde luego, el escaso
valor que se concede 4 la Religién y 4 la Filosofia, que son las
dos tinicas disciplinas que tienen dentro del grupo relativamen-
te mayor valor Aumanistico v cultural. La Religién, por otra
parte, es voluntaria, y ya sabemos lo que esto significa para la
mayoria de los alumnos: se da en el plan, pero para ellos es
como si no existiera.

Entre las lenguas, se presta més atencién 4 una lengua muerta,
como es el latin, y 4 una lengua extrafia, como es el franeés, que al
lenguaje nacional, que es el castellano, que se equipara en extén-
si6n é importancia & la Retérica y 4 la Historia universal de la
Literatura, concediéndole solamente tres horas semanales.

Esta falta de criterio nacional en la ensefianza prevalece tam-
bién en la ensefianza de la Historia y de la Geografia, pues se
concede igual extensién 4 la ensefianza de la Geografia y de la
Historia nacional, que 4 la de la Geografia y la Historia Uni-
versal, advirtiendo que la ensefianza de la Historia y de la Geo-
grafia Universal se hace sin finalidad nacional alguna. Basta
ver los programas de ensefianza de las escuelas inglesas y ale-
manas, para vislumbrar el modo c6mo estos dos pueblos entien-
den la ensefianza de la Geografia y de la Historia. El1 Dr. Lietz,
en el plan que desarrolla en el Landeserzichungsheime, propone
la ensefianza de la Geografia partiendo de la Heim, que es la casa,
para llegar 4 la Heimat (pueblo natal), 4 la Vaterland (patria)
¥ por tltimo 4 la Tierra y al Universo (Erde wnd Welf). En
las escuelas de Leipzig he visto aplicar ya el mismo plan; y
hace dos afios recuerdo haber leido en unos artfculos del 7émes
una curiosa informacién abierta entre profesores ingleses de
Historia y de Geografia del Imperio britdnico. Tan grande es
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la importancia que tiene la concepcién histérica sobre la vida,
que baste recordar la influencia ejercida por historiadores como
Mommsen Nieburg, Ranke, Treischckie, Sybel y Lamprecht en la
conciencia histérica del pueblo alemén para comprobarlo. Por
otra parte, la ensefianza actual de la historia entronca con la de
las ciencias geogrificas, politicas y sociales, que son las que fun-
damentalmente contribuyen 4 la formacién del sentimiento y de
la idea de ciudadania en el alumno. Si en las clases cultas de
un pafs no se cultiva el patriotismo, y éste se transmite solamen-
te por instinto, 4 la larga habri de adormecerse i obliterarse
hasta tal punto, de que 4 nadie choque ya aquello de si uno hab la
mal de Espaiia, es espaiiol.

Tal como se desarrolla la ensefianza de las artes en general
dentro del Bachillerato, més propenso parece & formar espiri-
tus pedantes previamente despersonalizados por la ensefanza
memorista dada en mamotretos sobrecargados de cultura inte-
lectual acumulada, que & hacer una cultura sélida é integral de
la personalidad.

La escasa importancia concedida al dibujo en un pueblo emi-
nentemente visual como es el espafiol, que ha producido los me-
jores pintores del mundo, y que atin hoy hace rayar el estado de
esplendor de las artes pldsticas 4 la altura de cualquier pais,
por elevado que sea su nivel de cultura, viene 4 confirmar la fal-
ta de criterio de adaptacién del contenido 6 conjunto de disci-
plinas al alumno que se ha de educar. Por otra parte, en un pais
donde tan descuidado se encuentra el estudio de las lenguas vi-
vas, que en algunas naciones, como en Alemania, son materia de
los programas de primera ensefianza, contentarnos solamente con
el francés que es el lenguaje de los diplométicos y de las mujeres
que viajan poco, é ignorar que las orientaciones econdémicas y
culturales de Espafia giran hoy en torno al inglés y al alemén,
denota, desde luego, la mis absoluta estrechez de miras en lo que
respecta 4 la ensefianza de las lenguas extranjeras. Puesto que ya
tenemos el alma y el cuerpo de la nacién bastante afrancesados,
¢l aprendizaje obligatorio del inglés y del alemén, 4 eleccién al-
ternativa, deberfa contribuir no poco 4 desafrancesarnos. En
esto los portugueses ya nos dan lecciones al hacer figurar el 1n-
glés en el plan de su segunda ensefianza.
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Ignorancia asboluta del idioma y de la cultura patria, apren-
dizaje de la Literatura, de 1a Historia y de la Geografia sin crite-
rio nacional, descuido en el cultivo de las aptitudes espontdneas
de la raza, dando al dibujo y 4 la pldstica la elasticidad suficiente
para desarrollar el espiritu de invenci6n y de precisién como ya
vislumbraba Jefferson al recomendarlo 4 los alumnos de las es-
cuelas americanas, he ah{ el balance cultural del bachillerato es-
panol en lo que respecta 4 la ensefianza de las Letras y de las Ar-
tes. Hasta hemos descuidado el ideal Aumanista y el ideal dialéc-
tico 6 escolastida del Renacimiento, que determinaron con todos
sus defectos y virtudes los siglos de oro de nuestra produccién li-
teraria. Es decir, que no puede darse nada que sea més anodino.

Fijémonos ahora en la ensefianza de las ciencias. En los seis
afos del Plan se le consagran cuarenta v dos horas semanales: v
s1 bien es cierto, que la ensefianza de las matematicas se desarrolla
en los cuatro primreos afios, como su contenido es puramente for-
mulista y el estudio de las ciencias fisicas y naturales se hace so-
lamente en los dos dltimos grupos, no sélo resulta inaplicable 1
matematica como ciencia formal de la cantidad 6 la ciencin #i-
sica en general, como ciencia de los procesos y de, los cuerpos
cuantificables, sino que, ademds, suponiendo que en la escuela se
siga el procedimiento genético en la ensefianza, al llegar al Ba-
chillerato este procedimiento se interrumpe. Por otra parte, la
ensefianza de las artes, aunque poco, prepondera algo sobre la de
las ciencias. Pero lo que es mis de lamentar es que 4 las ciencias
fisicas se le dé en la ensefianza un criterio puramente literario,
con lo cual el alumno adquiere un conocimiento de las ciencias de
la naturaleza, pero no se pone en condiciones para conocer, amar
é interesarse por la naturaleza que le rodea, tinico modo de hacer-
la suya, por medio de una Z'écnica y de una Economia nacional.
Asi Paulsen en su Richetlinien der jiingsten Bewegung in Héhe-
ren schulwessen Deutschlands, nos dice, pag. 20, “todo el mundo
sabe, 6 nadie ignora que la fndole actual de la vida se apoya en la
ciencia actual de la naturaleza y de sus fuerzas, pudiendo afir-
marse que todo pueblo, que en estas materias marche rezagado,
deja de formar parte de la serie de los pueblos encargados de ha-
cer avanzar y orientar la cultura”. ; Y qué triste y dolorosa es esta
verdad, respecto de nosotros! Apenas podemos llamar nuestra
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esta tierra que llamamos patria: el hierro, el cobre y el carbén se
los llevan afuera, porque nosotros no hemos sabido crear indus-
trias nacionales capaces de convertirlos en productos industriales.
En productos quimicos nos vienen del Extranjero muchos millo-
nes de pesetas anuales, porque en Espafia el estudio meramente
tebdrico de la quimica, no ha trascendido 4 una tecnologia quimica
industrial. Podemos decir que si la invasién del suelo peninsular
1nos vino por el Sur, los acaparadores y dominadores del subsuelo,
nos vinieron por el Norte. | Y qué grande y gigantesca tiene que
ser la epopeya de la reconquista de la naturaleza espafiola y su
consolidacién en las formas estables de la economfa nacional ! : Es
la epopeya del trabajo, que requiere nuevos héroes! El estudio li-
terario de las ciencias fisicas, la falta de amplitud en su desarre-
llo, es tal vez lo que més contribuye 4 que no arraigue entre nos-
otros el espiritu cientifico, el genio creador, los habitos de inves-
tigacién. No debemos olvidar que el siglo XX es el siglo de la
ciencia y de la técnica. En las Escuelas Reales superiores de Ale-
mania se le consagran ochenta v tres horas, es decir, casi exacta-
mente el doble de 1o que se le consagra en el plan del Bachillera-
to espaiiol, si bien es cierto que el plan de las escuelas reales de
Alemania comprende nueve afios y el nuestro solamente seis. A
la autoridad de Paulsen que considera el estudio de las ciencias
naturales como ventajoso para habituar el alumno 4 subordinar
sus genialidades & las nociones objetivas, para lograr un eréferio
autonomo y pare acostumbrar al individuo al trabajo colectivo
tres cosas absolutamente indispensables para nuestro pafs, hav
que afiadir de autoridad de Guillermo Ostwald, con la ventaja
de ser Ostwald un naturadlista.

Para terminar, diremos que en el plan hay un desiquilibrio ma-
nifiesto entre el tiempo que se consagra 4 desarrollar el espiritu
0 més bien la memoria y el cuerpo. Mientras en los planes alema-
nes figura la gimnasia en los nueve afios, nosotros sélo le concede-
mos seis horas en el segundo y en el tercer afio, es decir, cuando
el alumno tiene tedricamente doce y trece afios. Ademds de la gim.-
nasia que suelen aprobar muchos alumnos por certificado, no se
consagra absolutamente ningtin tiempo 4 los juegos escolares,
ejercicios de deporte y aprendizaje del trabajo manual. De esta
manera el adolescente se convierte en un néfio gdtico, con la ca-

2
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beza amueblada de noticias, en un tipo, que sabe llevar muy bien
el baston, el nudo de la corbata, el pantalén planchado y reman-
gado, la chaqueta en declive, mirar oblicuamente y marchar con
pausa y solemnidad. Los sastres y nosotros, los catedriticos. nos
encargamos de formar estos seres de gran aparato, pero sin fuei-
za, sin cultura y sin afectos. Son jévenes con el nombre nada més
de jovenes, porque piensan y obran como viejos. S6lo son jévenes
en el sentido de considerarse condenados eternamente & vivir sin
libertad, en la perpetua tutela del padre y del padrino. La forma-
cién de la personalidad y del cardcter, el culto al ideal, la confian-
za en sl mismo, el &nimo y el valor para hacer algo original, la ale-
gria de vivir una vida creada con las propias fuerzas, son valores
que ellos no cotizan porque no se los ensefiaron & crear.

C) Como se desenwuelve.

Fijémonos ahora en la forma de desarrollarse este plan, por lo
(ue respecta al tiempo. El plan se desarrolla entre los diez y los
diez y seis afios; y esto da lugar & dos cosas: 1.%: 4 que dado el
caricter de enseflanza superior que prevalece en los Institutos, 4
mi ver sin razém, los alumnos que ingresan tienen poca prepara-
cidn, pues cuatro afios de escuela no bastan para ello. Otra cosa
seria s1 los Institutos se considerasen divididos en las tres seccio-
nes que anteriormente hemos indicado, pues la primera seccién 6
etapa de la segunda ensefianza, que deberia abarcar desde los diez
& los catorce afios, debiera considerarse desde luego como una
- continuacién de la ensefianza elemental, procurando poco 4 poco
intensificarla, 4 medida que iban avanzando los respectivos perio-
dos de tiempo. Conozco muchos muchachos que se han hecho ba-
chilleres 4 los catorce afios, y abogados 4 los diez y nueve. En
cambio llegaron 4 los veinticinco sin estar en condiciones de ejer-
cer la abogacia. | Los padres se dejaban fascinar con los prodigios
de sus hijos, hechos hombres prematuramente! Claro estd que,
creyéndose ellos hombres sin serlo y, haciendo hombradas que no
debian hacer, pero que el ocio se lo permitfa, cuando debfan ser
hombres ya no pudieron serlo. Esta es la causa de la prematura
decrepitud de no pocos jévenes; 2.*: que careciendo nuestras ins-
tituciones de ensefianza secundaria de los dos perfodos siguientes
¥ no siendo su finalidad integralmente educativa, al ingresar en
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la Universidad no estdn en condiciones para trabajar como debe
trabajarse en la Universidad, por lo cual la ensefianza universita-
ria (de educacién no hay tampoco motivo para hablar aqui) es
una mera ensenanzza teérica, de repeticién y exposicién, de psita-
cismo mdis 6 menos disimulado.

En el cuadro siguiente se exponen de un modo claro y compa-
rativo la edad de los alumnos, el ntimero de horas, por semana,

que corresponden & cada grupo y el promedio de la duracién de
la ensefianza en los seis grupos.

Horas de clase Horas de clase

poOr Semans. por Semana.
GRUPOS Edades. (Clases (Clases de
de una hora.) hora v media.)
Ry e 10 afios..... 14 17:1q
SR IR 14 171/,
B0 sy 1 e G S 19 23,
P e , £ L TR O 18 221/,
TR e T 18 2211,
0.0 RO T i e 18 221/,
Total . v b i e . 101 126 1/,
Promadian T 2o e L 17 - 21 (1)

Fijémonos ahora en la relacién que guardan la edad, el ntimera
<de grupos y el ntimero de horas por semana en nuestro plan de
ensehanza comparado con diferentes pafses cultos.

INSTITUCIONES SECUNDARIAS  gp sracno,  Bqaddelos  Horas por
Gimnasios prusianos. . . . . s 9 10 afios. 304
Escuelas reales superiores............ 9 10 » 307
Gimnasios reales........i.coooi .ouns 9 10 » 307
Escuelas Secundarias de Suecia... . ... 9 »  » 218
Liceos franceses....... ....... Tty 8 [ S 166
Escuela Superior de San Luis(E. U. A.) 8 |l 206
Institutos Ee segunda ensefianza... .. : 6 10 » 126

Para que se pueda apreciar lo més exactamente posible el con-
tenido y valor comparativo de los niéimeros de este cuadro hay
que tener en cuenta que en la prictica de la ensefianza, el Pensum
alemin dura para cada perfodo de cuarenta y cinco 4 cincuenta

(1) Siendo los perfodos semanales efectivos de cinco cuartos de hora vy de
hora y media en teorfa.
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minutos con lo cual resulta que en realidad el nimero de horas.
por semana, por ejemplo, en'los Gimnasios desciende 4 234 y que
en los Estados Unidos las clases son, por regla general, de cua-
renta minutos, con lo cual la ensefianza queda restringida & cien-
to sesenta horas y media por semana; y que en Espafia en reali-
dad son més los que optan por la clase de una hora que por la
clase de hora y media, con lo cual el ntimero de horas por semana
se restringe 4 ciento una para todo el plan. En este sentido po-
demos decir que el trabajo efectivo en clase para las institucio-
nes de segunda ensefianza en Alemania es vez y media més gran-
de que en Espaiia, el de los Liceos franceses es un 50 por 100 més
grande, el de los E. U. es relativamente un 60 por 100 més
grande y el de Suecia es dos veces més grande que en Kspafia,
también, aunque no en la misma proporcién que en Prusia que
bate el record en la pesadumbre del trabajo que es evidentemente
excesivo para los adolescentes,

No se nos oculta, porque por experiencia lo sabemos, que en la
ensenanza colegiada de Kspafia el niimero de horas aumenta,
por regla general, bastante, hasta el punto de acercarse 3 la dura-
cién que exige el plan francés, es decir, 156 horas ¢ 160 horas
por semana; pero alin asi queda mucho terreno que andar para
acercarnos 4 los Gimnasios prusianos, donde, efectivamente, todo
alumno tiene cerca de cinco horas efectivas de clase diaria. Y es
claro, que siguiendo los métodos de trabajo en clase que no deben
ser puramente pasivos 6 receptivos, restringiendo el nfimero de
alumnos en cada clase, para trabajar con todos ellos, siempre re-
sultard que el alumno quiera 6 no, adquiere insensiblemente la
virtud del trabajo, porque la adquiere trabajando y ademds de la
laboriosidad, se entrena, efectivamente, en la técnica del trabajo,
técnica que sélo se adquiere trabajando con la gufa del profesor.

De suerte que si para los pedagogos alemanes es una cuestién
flgida 4 resolver la del Ueberburdung, es decir, la del exceso de 1a
jornada en los Gimnasios, para nosotros hay que resolver la cues-
t16n inversa, es decir, la que se refiere 4 intensificar la labor de:
nuestros alumnos en clase; porque es indudable que trabajando-
los alemanes dos veces y media més que nosotros, 4 la fuerza ten-
drén que saber, en igualdad de condiciones, dos veces y miedia
més; y sl 4 esto se afiade que trabajan con mejores métodos, el



Il ) Fulhiil

resultado educativo serd cada vez mayor. En Alemania se tiende
hoy 4 restringir todo lo posible la labor del alumno en la casa.

Lo que es indudable también, y en esto estdn undnimes todas las
instituciones educativas del mundo culto, es que el periodo edu-
cativo de la segunda ensefianza tiene que ser forzosamente ma-
yor que el actual. A los diez y seis afios un muchacho pudo haber
saboreado lo divino y lo humano en treinta y tantas asignaturas;
pero no estd plenamente desarrollado para ingresar en la Univer-
sidad 6 en cualquier otro centro de preparacion profesional. El
tener criterio propio, no es asignatura que puede suponerse apro-
bada & los diez y seis afios, ni mucho menos. Para gobernarse 4 si
mismo, no sirve la cartulina que se entrega al joven bachiller aun
cuando vaya adornada con la nota de Sobresaliente; porque
aprendi6 varios idiomas y no habla ni traduce ninguno, aprendié
muchas mateméticas y se verd perplejo para descontar una letra,
aprendié mucha filosofia y no podré descifrar los errores que se
deslizan en el fondo de un peridédico, mucha historia natural y no
sabe catalogar y clasificar un mosquito. £¢ sic de caeteris...

Se impone, pues, la necesidad de aumentar el niimero de cursos
del Bachillerato, si es que queremos que nuestros jévenes adquie-
ran una solida y elevada cultura, y no se nos presenten enmasca-
rados en la vida con erudicién oropelesca; se impone también la
necesidad de que se organice mejor para cada grupo el trabajo
académico, 4 fin de que los alumnos sean més activos y no tan
meramente receptivos en la educacién, porque sélo adquiriendo la
virtud del trabajo y la posesién concienzuda de una forma de tra-
bajar en la vida, podrd un pueblo tener la garantia de que los j6-
venes y adolescentes de hoy, que serin los hombres de mafiana,
sean también hombres trabajadores por conviceién y no por mera
necesidad. Pero esta ampliacién del tiempo en que se desarrolla el
plan del Bachillerato en Espafia, para ponerlo en igualdad de
condiciones que los demds paises cultos, supone al mismo tiempo
una reforma en los planes de la ensefianza universitaria, porque
con los planes existentes para las carreras actuales, terminando
un muchacho el Bachillerato 4 los diez y nueve se hard doctor en
Medicina, & los veintisiete; doctor en Derecho, 4 los veintiséis;
en Farmacia, 4 los veinticinco y en Ciencias, Filosofia 6 Letras 4
los veinticuatro, edad en la cual, por regla general, comienzan &



de Bachillerato, y este Preparatorio no tendrfa razén de ser si el
Bachillerato se estudiase de otra.manera. Pero ademis no seria
dificil reducir los seis cursos de Medicina 4 cinco, y los cinco de
Derecho 4 cuatro, considerando que los muchachos al tener més
edad tendrin también mis resistencia fisica é intelectual para el
trabajo, pudiendo ganar muy ficilmente un afio en cinco &
sels racionalmente distribufdo, Tal vez convendria para ello in-
troducir en nuestra Universidad 1a divisién del afio académico en
semestres, y, sobre todo, refundir en el periodo de Licenciatura
los cursos especiales del Doctorado, que duran un ano, supri-
miendo la Licenciatura,

D) Las vacaciones.
Tratindose del trabajo intelectual, como de todo trabajo ma-

de hacer més eficiente 6 creador y ademés original el trabajo mis-
no, evitando también de paso, que degenere en rutina 6 mero ay.
tomatismo. Pero podemos decir, que tanto perjudica el exceso de
vacaciones como el defecto de las mismas, tanto se peca por carta.
de més como por carta de menos, Restringir las vacaciones, im-
prescindibles para la labor § reanudar, es exponer al estudiante
f un agotamiento intelectug] prematuro, y por consiguiente al
odio & verificar toda clase de esfuerzos de dicho género. Exagerar
las vacaciones haciéndolas demasiado largas es fomentar 4 sa-
biendas la pereza en el estudiante, ya de suyo inclinado § tal de-
fecto por fndole de raza. -

Sé por experiencia profesional que las vacaciones largas embo-
tan la inteligencia del alumno, establecen grandes paréntesis 6 so-
luciones de continuidad en el proceso de su formacién educativa,
impiden ficilmente que el alumno imprima solidaridad Yy armo-
nia & sus adquisiciones mentales y dejan sin efecto el esfuerzo ve-
rificado para consolidar hébitos educativos capaces de multipli-
car la energia y eficiencia del alumno. A parte de que viviendo el
alumno menos en el Centro docente Yy en la casa, que en la vida
social, se deja moldear ficilmente por la sociedad copiando de
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ella lo que mds le halaga, pero sin poder discernir en su contem-
placién aquello que de ella debe asimilar para poder prepararse
4 vivir en una socledad futura. Los conatos 4 la indisciplina, los
atrasos y caidas, los desmayos en el progreso 6 avance cultural y
otras muchas cosas por el estilo son otros tantos efectos de las
vacaciones excesivas.

Como sblo nos gusta proceder en esta critica de una manera
objetiva y procuramos siempre documentar nuestras aserciones,
debemos ante todo tener en cuenta hasta qué punto son excesivas
nuestras vacaciones actuales comparindolas con las de otros pai-
ses cultos. En Alemania, se observa, por ejemplo, que hay mayor
nimero de vacaciones que en Kspafia, pero en cambio aquéllas
son més cortas. Las vacaciones son las siguientes: Osternferien,
término del afio académico y que suele tener lugar & fines de Mar-
zo, abarcando esta primera vacacién hasta el 15 de Abril. Pfings-
tenferien, que coincide con la semana de Pascua de Pentecostés.
Sommerferien, 6 sea las vacaciones de verano, que son las de
mayor duracién y comprende, por téérmino medio, unos cuarenta
¥y cinco dias; hay después en el mes de Octubre otra semana de va-
caciones llamada Herbstferien; y por tiltimo, existen también las
Weinchnachitsferien que constituyen las vacaciones de Navida«l
desde el 21 6 el 23 de Diciembre hasta el 3 de Enero. En niimeros
redondos podemos afirmar que las vacaciones en los estableci-
mientos alemanes de segunda ensefanza, fuera los domingos y
otros dias especiales, comprenden unos noventa dias. Podemos
dejar establecido para los efectos de la comparacién que el curso,
en general, comprende unas cuarenta semanas y las vacaciones
trece, es decir, algo menos de la tercera parte del afio. La relacion,
pues, de las vacaciones 4 los dias de clase es de 1 & 3.

En Espafia, las vacaciones son cuatro: las de Verano, Navidad,
Carnaval y Semana Santa. Las de Verano para los alumnos ofi-
clales abarcan cuatro meses, es decir, ciento veinte dfa y las del
curso deben abarcar con domingos y dfas de fiesta unos setenta : es
decir, que en nuestro calendario escolar tenemos ciento noventa 6
doscientos dias sin clase, ciento setenta y cinco 6 ciento sesenta y
cinco con clase. Seglin una investigacién hecha por mis alumnos,
los Sres. Bravo, Pacheco y Uzalayeta, en el curso de 1911-1912 el
afio académico del Instituto de Orense se distribuyé para los



efectos de la vacacién, de este modo: ciento setenta y un dfas
sin clase por vacaciones; treinta y cinco por domingos y dfas
festivos y diez y nueve por diferentes causas. De donde resulta
que los dfas sin clase ascendieron & doscientos veinticinco y los

mania, es decir, que los dfas sin clase comprenden aproximada-
mente las dos terceras partes del afio, y los dfas con clase com-
prenden tan sélo una tercera parte. Siendo mayor el néimero de
Asignaturas, menor en una tercera parte el ntimero de cursos, me-
nor el nimero de horas de clase, por semana, y menor en dos
tercios del afio el curso, respecto al niimero de dfas de clase que
abarca, nos podremos ahors explicar la enorme esterilidad 4 que
estd condenada en Espafia 1a formacién educativa de nuestra
adolescencia, comparada con la de aquel pafs que hoy marcha 4
la cabeza de la cultura,

E) Enseiianza oficial, privada y libre.

Uno de los extremos que hay que analizar tratdndose de hacer
la erftica de los establecimientos de segunda ensefianza es la for.
ma de distribucién de 1a poblacién escolar en tres distintas esfe-
ras y formas de ensefianza. Segtin el Anuario estadistico de Ins-
truceién piiblica, impreso en 1912, la poblacién escolar total en
los establecimientos de ensefianza superior, profesional y técnica
ascendié para el afio 1909 4 1910 4 7 9.434, correspondiendo 47.841
& la ensefianza oficial y 81.596 4 la ensefianza libre. De este total
de la poblacién escolar, que se refiere 4 la ensefianza superior, co-
rresponde 4 las Universidades menos de Ia quinta parte y 4 los
Institutos muy cerca de la mitad con sus 34.847 alumnos para el
Bachillerato y 2.293 para el Magisterio. La progresién 6 incre-
mento de la poblacién escolar de los Institutos de segunda ense-
fanza desde 1867-68 hasta nuestros dfas ha sido la siguniente:

Nimero total

CURSOS de alumnos.
LB6T- 1868, 2 hiebiun A 26 .698
Lo oy o SRS G PO M 31.500
LN LN o AR ey iz 32.9297

LOBADIO L oo T 37.070
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Es decir, que en cuarenta y dos afios, que no es atin medio si-
glo, el incremento efectivo de la poblacién escolar de los centros
de ensenanza secundaria fué de 10.372 alumnos. Habria que de-
terminar la relacién entre el incremento total de la poblacién
espafiola y el incremento relativo de nuestra poblacién escolar
secundaria, para ver que no hay un exacto paralelismo entre am-
bas, médxime teniendo en cuenta que més que la poblacién aumen-
1 entre nosotros la cultura en sus diversas ramas. Y esto, ven-
dria &4 ser la més decisiva condenacién del valor educativo de
nuestros centros de ensefianza, propensos 4 la esterilidad y 4 la
muerte aun sin cumplir el primer cincuentenario de su fundacién.

Si nos fijamos en los datos aportados por Knabe 4 su librito
Das deutsche Unterrichtswessen der Gegenwart, observaremos
que el nimero total de alumnos de segunda ensefianza de la Con-
federacién Germénica en 1.° de Mayo de 1908 era de 372.461, es
decir, algo més del décuplo de nuestra poblacién escolar, no sien-
do la poblacién total de Alemania més que el triple de la nuestra.
Pero en Alemania el Gimnasio y la Escuela Real llenan 6 satis-
facen una funcién imprescindible de cultura, y en Espafia son
meros establecimientos preparatorios para ingresar en la Univer-
sidad. Hasta tal punto ocurre esto, que & muchos alumnos de las
escuelas especiales no se les exige el titulo de Bachiller, que es lo
mismo que no creer necesario para ellos una cultura general, ade-
nufis de la preparacién profesional. ; No podrfa explicarnos este
muchos fenémenos relativos al bajo nivel cultural del pueblo es-
panol en aquellas clases acomodadas, mis capacitadas por su si-
fuacién econémica para dar un valor efectivo 4 sus aptitudes y al
desarrollo de su espfritu?

Con el reducido coeficiente de nuestra poblacién escolar coinei-
de el reducido niimerd de nuestros establecimientos docentes, y
tal vez sea una de las causas de aquel fenémeno este reducido ni-
mero de centros. Segiin el citado anuario de 1912, durante el cur-
sc 1909 & 1910 habia en Espafia 58 Institutos y 263 Colegios in-
corporados, en total 322 centros de segunda ensefianza. T.a pro-
porcién entre los establecimientos oficiales y los establecimientos
particulares es de 1 4 5, es decir, que por cada Instituto hay cinco
Colegios particulares, siendo de advertir que solamente el distri-
to universitario de Madrid, tiene més Colegios particulares que
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Kspafia entera Institutos, pues aquéllos ascienden 4 78 y éstos 4
28. Barcelona tiene 25 Colegios v su distrito universitario, 31, El
distrito universitario de Sevilla, 47, siendo la mayor parte para
Sevilla, Badajoz y Cédiz. El distrito universtario de Valencia
tiene 27 y la capital solamente 11. Se observa, por lo tanto, que
proporcionalmente 4 la masa de la poblacién urbana y 4 la rique-
Za crece, entre nosotros, el niimero de centros privados de segun-
da ensefianza. Y en esto encontramos nosotros el documento més
elocuente para probar el enorme divorcio que se ha establecido
entre la ensefianza oficial, como monopolio del Estado, y 1a ense-
nanza privada como negocio lucrativo de los particulares. El
ntimero de Institutos en Espafia se ha estancado en un lamenta-
ble estatu quo, que viene & consolidar los dos males que padece
la segunda ensefianza: los vicios de la ensefianza congregacio-
nista y los perniciosos resultados de la industria de la ensefianza.
Se ha suprimido el Instituto de Tapia, que era de fundacién par-
ticular. Tienden & suprimirse los de Mahén y Figueras. Se con-
cede con mucha parsimonia la creacién de Institutos nuevos como
el que reclamé y hoy tiene Cartagena, el de Vigo v los de nuestras
ciudades africanas, Melilla, Tetuén, Ceuta, Larache y Aleézar.
En 1901 el nimero de Colegios particulares existentes en Espa-
na era de 466 dotados con 3.292 profesores. Este nfimero ha dis-
minuido notablemente merced al R. D. de 1.° de Julio de 1912
que cerrd las puertas & 147 Colegios no congregacionistas, y que
favorecid se estableciesen cuatro colegios més congregacionistas.
Los efectos de este R. D. se dejaron sentir lentamente y 4 la lar-
ga, hasta el punto de que actualmente casi quedaron reducidos
2 la mitad de los existentes en 1901. El complemento de este Real
decreto debiera ser el de la organizacién de la inspeccién de la
segunda ensefianza privada y oficial y de los locales destinados 4
darla; serfa probable, casi seguro, que se cerrarian muchos cen-
tros mis que hoy no responden 4 los ideales de la educacién y cul-
tura integral de la adolescencia. Ante esta crisis porque atraviesa
la segunda ensefianza, en lo que se refiere al niimero de estableci-
mientos destinados 4 darla, solamente el Estado puede poner re-
medio 4 la situacién, porque ¢l es el tinico que estd en mejores
condiciones que nadie para hacer frente § la industria de la ense-
hanza por Colegios congregacionistas Yy congregacionistas.
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En Alemania, segtin el autor anteriormente citado, el niimero de
eentros superiores destinados 4 la ensefianza es de 1.225, es decir,
de tres 4 cuatro veces mayor que el de Institutos y Colegios espa-
fioles, proporcién que se ajusta 4 la que entre sf tienen las respec-
tivas poblaciones de ambas naciones. Pero hay que tener en cuen-
ta que del citado nlimero de establecimintos tan sélo 56 son de
cardcter privado, siendo el resto instituciones de carfcter oficial.
Tan sélo en Prusia desde 1860 (véase Die Reform der hiheren
Schulwesens in Preusen, publicacién dirigida por Lexis) el ni-
mero de establecimientos de ensefianza secundaria se elevé de 229
hasta 626, es decir, que casi se triplicé.

Los Estados Unidos, desde 1865 hasta 1900, aumentaron el nf-
mero de centros de ensefianza superior (American C'ollege) en 236
establecimientos. Elmer Ellsworth Brown en la monografia ti-
tulada “Secondary Education” presentada por el Gobierno nor-
teamericano 4 la Exposicién Universal de Paris de 1900, dice
que el ntimero total de establecimientos de segunda ensefianza
existentes en Norte-América se elevaba en el afio 1898 4 7.305, de
los cuales 5.315 tenfan carficter piiblico y 1.900 tenfan cardcter
privado. El niimero total de estudiantes varones y hembras era de
504.825, de cuya cifra poco més de la quinta parte se educaba en
los establecimientos privados (105.225). Es decir, que Alemania
y Norte-América, pafses que marchan 4 la cabeza de la cultura.
procuran aumentar considerablemente sus establecimientos do-
centes de segunda ensefianza, ddndoles carficter piiblico y oficial
scbre todo para que dentro de un régimen de libertad absoluta,
nadie pueda ponerse al mismo nivel 6 altura que el Estado, por
las ventajas que pueden solicitar los alumnos de segunda ense-
nanza. Por lo que respecta 4 Francia, no hay més que leer las la-
mentaciones hechas por Alejandro Ribot en su libro titulado Za
réforme de Uenseignement secondaire, para confirmar que Fran-
cia padece los mismos males que padecemos nosotros. La dltima
parte del libro, donde Ribot hace un parangén entre la ensefian-
za oficial y la ensefianza privada, es una confirmacién plena de
lo que en nuestro trabajo “Estadismo, laicismo y congregacionis-
mo en la segunda ensefianza”, hemos escrito nosotros respecto de
Espafia. Con esto creemos haber indicado lo bastante para que
los que estéin llamados 4 reformar nuestra segunda ensefianza, se
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inspiren en el criterio de su estatificacion no baséndola precisa-
mente en el monopolio sino en un régimen de libertad, debiendo
confiar en que al fin la ensefianza ptblica triunfard en toda la
linea. El dfa que esto suceda habrin desaparecido no pocos nu-
barrones del horizonte de la tolerancia espanola y se habrd ga-
rantido la paz de muchas conciencias esclavas unas veces del odio
al dogma y otras de su férrea pesadumbre.

Pero para hacer una comparacién exacta entre la ensefianza
oficial, la privada y la libre, no basta lo dicho anteriormente, hay
(ue tener en cuenta ademéis la forma de distribucién de Ia pobla-
¢16n escolar absoluta entre las tres distintas clases de enseflanza,
oficial, colegiada y libre propiamente dicha. Y ateniéndonos 4 la
estadistica anteriormente citada obtendremos el siguiente cua-
dro:

cURsos MR Bieee o Saataes
RORTIABE o a s 18.903 6.385 . 3.410
ABVEIBTR oL e i ey 12,734 14,290 4.476
19011902 .- i 9.987 17.000 6.008
LS B L L R A 11.890 9.035 13.081

En 1906 el nimero de alumnos libres era de 10.069. Es decir.
que en tres anos aument6 en tres mil alumnos siendo el incremen-
to absoluto de la poblacién escolar en los Institutos solamente
de unos 600 alumnos. Es cierto que este mal, como puede com-
probarse (Anuario estadfstico de Instruccién piblica, 1912), no es
exclusivo de la segunda ensefianza sino de toda. En el curso de
1906 & 1910 el nimero de alumnos libres representaba escasamen-
te la mitad 6 sea el 50 por 100 de los alumnos oficiales. En el cur-
s0 de 1909 4 1910 la ensefianza libre aumenté cerca de 6.000 alum-
nos, siendo el incremento absoluto de la poblacién escolar oficial
v libre solamente de 1.590.

Si en vez de atender al ndmero de de alumnos tenemos en
cuenta el de inscripciones, observaremos que el niimero total de
eéstas en el curso de 1909-1910 ha sido de 144.17 1, correspondien-
do 4 la ensefianza oficial 58.499; 4 la colegiada 41,944 v & la libre
48.728. Los resultados obtenidos han sido los siguientes :
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Sobresalientes Notables. Aprobados  Suspensos.
Oficiales; i cinis 9,266 11.348 27.975 4,910
Colegiales . ...... 8.219 9.699 21.065 2.971
Liabres.. oo iy 7.986 11.069 25,497 4,776

Como se ve, pues, la enseflanza libre en los resultados obteni-
dos en los exdmenes casi se equipara & la ensefanza oficial en
nuestros Institutos, lo cual significa 6 un abandono muy grande
en la ensefianza de los oficiales 6 una indulgencia muy grande
en el examen de los alumnos libres.

La ensefianza libre que se puso en auge 4 raiz de la Revolu-
cién. de Septiembre y que sufri6 una restriccién en los primeros
dfas de la Restauracién, ha ido creciendo de tal modo que hoy
en nuestros Institutos supera 4 la ensefianza colegiada y 4 la en-
sefianza oficial. Si el desnivel se sigue acentuando, la misién del
profesorado oficial quedard reducida 4 la de examinar alumnos
libres y alumnos de la ensefianza privada y en ella pueden ser
muy bien sustituidos por comisiones examinadoras formadas
por los inspectores de la segunda ensefianza y por los profesores
de la Universidad. Serfa evidentemente injusto, es més, seria an-
ticonstitucional suprimir de rafz la ensefianza libre; pero un
saludable rigor, que no fuese sistemético, en los eximenes y, so-
bre todo, el establecimiento de eximenes que por su caricter
préctico, tratasen de inquirir més bien los valores educativos que
los conocimientos meramente almacenados, seria lo suficiente
para ir acabando poco & poco con este abuso, con este crecimiento
exagerado de la ensefianza libre, que sblo estd justificada en un
caso excepcional : tratdndose de un individuo que tenga la cultura
y los conocimientos suficientes para darle una valoracién acadé.
mica inmediata; pero no de aquéllos que por la tnica causa de
querer eximirse de los rigores de la disicplina académica 6 de las
austeridades y trabajos de la vida de colegio, confian al acaso, es
decir, al examen, dulcificado por la recomendacién en no pocos
casos, el salvoconducto de su ignorancia. Esto obedece, 4 mi ver,
al falso concepto que en Espaiia tenemos de la educacién y de la
cultura general en el Bachillerato. Se cree que la adquisicién del
titulo de Bachiller es un mero precedente, que tiene méas de bu-
rocratico que de académico para ingresar en la Universidad. Se



en el desempefio de upa profesién sin aquellg cultura espiritual
suficiente para renovarla ; antes a] contrario, el profesional suele

que estdn necesitados de ellos. La ensefianza colegiada afluye 4.
aquellos grandes centros de vida urbana, que por su bienestar eco-

10mico pueden significar ung Previa garantia para su existencia

chos afios, De aqui el incremento de Jq ensenanza libre, que ade-
més se presta 4 que el alumno pueda seguirla sin salir de cags de
Sus padres, los cuales envian sus hijos al Instituto con recelo por

Jan de enviarlos también 4 los Colegios, porque la vida en ellos
suele ser més cara Y ademds hay Poca propensién en el padre
moderno al internado, donde no Sé aprende todo lo que es preciso
para la vida y donde se aprenden cosas que son un perjuicio
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ligera valores mentales que no se poseen, aun cuando se ostenten
méas 6 menor urdidos en un periodo de atracamiento mis 6 menos
largo. La formacién moderna de la adolescencia y de la juven-
tud, exige algo més que llenarle la cabeza de asignaturas y libros
de texto. Supone una técnica y una ciencia que hay que justificar
como si se tratase de la medicina 6 de la ingenieria. Y si es difi-
cil curar un enfermo 6 construir un puente, ; por qué ha de con-
siderarse cosa fécil hacer un bachiller? 2.° Normalizacién de la
ensefianza privada, sometiéndola & una inspeccién con todas las
garantias de independencia y procurando que sea cooperadora 4
los fines de la cultura personal, nacional y humana, que el alum-
no ha de recibir desde los doce hasta los diez y nueve afios, fines
que la ensefianza oficial ha de realizar en més alto grado que
otra ninguna ensefianza. Es preciso que desaparezca ese antago-
nismo entre la ensefianza colegiada, de cardcter frailuno 6 indus-
trial meramente, y la ensefianza oficial, porque sélo educando 4
una juventud en una atmésfera de cultura uniforme y orientin-
dola con tendencias concordantes se logrard la paz social el dia
de mafiana entre todos los hombres cultos que son las clases di-
rectoras del pais, paz que es la verdadera garantia de una con-
vivencia duradera en tolerancia. Por eso hay que procurar que
la educacién colegiada sea mds humana y menos eclesidstica. En-
tre la ensefhanza dada por frailes y la ensefianza dada por segla-
res, con fines religiosos é industriales, deben interpolarse las her-
mosas instituciones creadas en Alemania por el Dr. H. Lietz, y
tituladas Zandeserziehungsheime, que es una especie de interna-
do en el campo, de cardcter puramente familiar y con un nimero
reducido de alumnos, al frente de los cuales se encuentra un ver-
dadero educador, con personalidad suficiente y con cariicter para
no dejarse tabicular en la colmena de la ensefianza oficial, y con
mis entusiasmo que codicia, para imprimir caracter de aposto-
lado y no de industria 4 su institucién. 3.° Difusién, democrati-
zacién y asistencia social en la ensefianza oficial. El Estado debe
considerarse como el érgano supremo en la formacién de la con-
ciencia y de la vida de la juventud, viendo en ella el plantel don-
de precisa escoger las clases directoras de mafiana. Por eso ha de
pensar en difundir la segunda ensefianza todo lo posible, para que
en cada villa, por lo menos, se encuentre un centro oficial més 6
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menos completo de segunda ensefianza; v ha de pensar también
en que tratdndose de un pais relativamente pobre como Espafia,
sc hace imprescindible la fundacién de becas Yy pensiones para
aquellos hijos de los pobres que habiendo revelado, en la escuela,
aptitudes excepcionales puedan emular 4 los ricos la ocupacion de
los primeros puestos de la nacién; y, por tltimo, recomendamos
el establecimiento de instituciones periescolares de cardcter social,
econémico y cientifico, que puedan garantir una perfecta tutela
en la casa, en el Instituto y en la sociedad al alumno oficial.

K) Aspecto econdmico de la sequnda enserianza.

Se ha resuelto al fin, gracias al meritisimo esfuerzo del Ex mi-
nistro de Instruccién piblica, Sr. Lépez Mufioz, la cuestién relati-
va 4 la escala gradual de sueldos por la cual el profesorado espa-
ol de segunda ensefianza colocé al mismo nivel que el de los pai-
ses cultos del Continente. Pero la cuestién econdmica es algo més
amplia. Segiin el presupuesto vigente, lo que gasta el Estado con
el Profesorado de segunda ensefianza asclende, en niimeros re-
dondos, & unos 4,25 millones, cifra de la cual hay que deducir
2,76 millones 4 que ascienden los derechos de matricula y de exa-
men. Resulta, pues, que el Estado consagra 4 los Institutos cada
afno solamnte 1,50 millones, ocho veces menos que 4 la Trasatlan-
tica. Si de esta cifra se deduce lo que las Diputaciones provincia-
les pagan al Estado en concepto de subvencién para atenciones
de ensefianza superior, que asciende por término medio & tres mi-
llones, resulta que los Institutos les sirven de ocasién al Estado
para que en su capitulo de ingresos figure anualmente & su favor
una cifra de millén y medio de pesetas. Con s6lo destinar esta
cantidad 4 mejorar las atenciones del material, al cual sélo se le
consagran en el presupuesto vigente unas 268.450 pesetas, y 4 ins-
tituir becas para los alumnos méis necesitados y mejor capacita-
dos de las escuelas primarias, se habrian resuelto de plano muchas
cosas siendo tal vez la més importante la relativa 4 la transfor-
macibn de la ensefianza memorista en ensefianza técnica y la rela-
tiva 4 la transformacién de la indole y naturaleza actual de la
poblacién escolar, hoy solamente formada por privilegiados. El
dia en que en cada clase haya diez becarios, el problema de los al-
borotes estudiantiles pidiendo vacaciones habri perdido su im-
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portancia, pues s1 hoy existe solidaridad para el ocio entre los
hijos de las clases bien acomodadas, los hijos de los pobres no se
sumarian 4 tal espiritu falso de solidaridad, sabiendo que el ha-
cerlo les costarfa su beca. Ademds, coexistiendo varias clases so-
ciales en un mismo centro de cultura hoy, aprenderfan en él tole-
rancia para soportarse y tolerarse en la vida mafiana.

Prusia gasta en los centros de educacién secundaria unos 69,34
millones de marcos, muy cerea de cien millones de pesetas, que se
distribuyen de este modo: cooperacién del Estado, 14,33 ; rentas
propias, 31,33 ; subvenciones de los Municipios, 22; fundaciones,
166 millones. Los establecimientos del Estado (datos de 1909)
que en Prusia ascienden 4 243, le cuestan al Estado prusiano més
de once millones, siendo su presupuesto total. sin contar los an-
mentos de sueldo de los profesores, de 22,49 millones d marcos.

Los datos que tenemos de Francia se remontan 4 1904 y nos in-
dican que los Liceos de muchachos en el afio escolar de 1904-1905
tenian un presupuesto de gastos de 26 millones de francos, y los
de sefioritas de tres millones y medio, quedando ademés otros seis
millones de francos para premios y becas.

Como se ve, pues, el camino que tenemos que recorrer en este
orden de cosas es muy grande. Y aunque la cuestién del personal
esta ya resuelta, no debemos ignorar que hay muchas instituecio-
nes escolares de orden social, que en la vida contemporfinea exi-
gen una base econémica.

La falta de conciencia municipal y el deseconocimiento por par-
te de la conciencia social de la significacién é importancia de la
cultura que puede adquirir la poblacién en donde los centros de
segunda ensefianza estédn enclavados, es lo que principalmente de-
termina el completo abandono en que la sociedad y el municipio
tienen los intereses educativos por lo que 4 la formacién de la
adolescencia se refiere. Ni parques de recreo, ni cooperacién eco-
némica de los municipios al sostenimiento de los Institutos, ni
embellecimiento de la poblacién en aquellos lugares 6 parajes en
donde el edificio escolar est§ enclavado, ni cuidado ni esmero de
que la vecindad que rodea el edificio sea tranquila y moral ; nada
de esto establece y procura lograr el Municipio. Algunos Institu-
tos hay, que tienen por vecindad casas de lenocinio v talleres de
carruajes. Si Alfonso el Sabio resucitara y nos leyera lo que en
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sin Ley de partidas aconsejaba para el establecimiento de centros
de ensefianza, se nos caeria la cara de vergiienza.

Los elementos sociales, por otra parte, no ven en los centros de
segunda ensefianza talleres donde la mentalidad, el corazén y el
cardcter de la adolescencia se forjan, sino casas de confeccién de
Bachilleres, pero no 4 la medida, casas méas bien de confeccién
de ropas hechas. Los municipios prusianos, segiin el anuario de
1909, dedican 4 los fines de la segunda ensefianza 22 millones de
marcos y las fundaciones provenientes de la cooperacion social
ascienden & cerca de dos millones. Y asi resulta que siendo los
ingresos que obtienen los centros de ensefianza de 31,33 millones.
la cooperacion prestada por el Estado y el Municipio y los ele-
mentos sociales asciende 4 38 millones de marcos, mientras en
Espafa el Estado obtiene un beneficio liquido, segtin hemos vis-
to, de millon y medio. Entre nosotros la cultura de la adolescen-
cia es articulo de renta para el Estado y de lujo para ciertas c¢la-
ses sociales y como las que de tal beneficio participan suelen ser
las menos aptas y laboriosas, de ahi que la producciéon y el con-
sumo de tal articulo resulte caro, malo y, por decirlo de una vez.
inttil. El Estado por instinto de conservacién debiera ver en la
institucion de becas para alumnos pobres, el gran principio de re-
novacién y sustitucién de sus clases directoras, poniendo al hijo
del obrero, que lo mereciese, en condiciones de poder llegar 4 los
més altos puestos sociales. Tal cosa resultaria en un verdadero ré-
gimen de democracia, hoy falseado de tal modo, que sblo estudia
el que tiene dinero 6 tiene que apelar 4 la ensenanza libre,—que
es como vimos un gran mal para la ensefianza oficial y hasta para
los mismo alumnos libres—, el hijo del pobre, pero sin que pueda
formar su espiritu y su cardcter en un centro docente, respirando
las verdaderas auras confortadoras de la vida académica, libre de
la obsesién de tener que ganar el pan para vivir y tener para el
estudio.

G) Edificios escolares.

No dejan, en general, tanto que desear los edificios escolares por
su magnificencia externa como por su comodidad interior. Aparte
del gran niimero de locales que hoy se destinan 4 edificios esco-
lares para segunda ensefianza, y que primitivamnte se construye-
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ron para conventos 6 para otros fines, hay muchos edificios mo-
dernos, construidos y en construccién, que demuestran bien § las
claras la ignorancia no pequeia de los dltimos adelantos de la
arquitectura escolar en el extranjero. Desde el emplazamiento del
edificio en los lugares més elevados, sosegados y céntricos de la
poblaci6n, hasta su disposicién interna y externa hay un lujo de
detalles que la arquitectura escolar tiene muy en cuenta para la
comodidad, higiene y bienestar de los alumnos, medio tinico de
poder hacerles agradable la estancia en el edificio Yy por conse-
cuencia de esto la ensefianza misma. Por atender nosotros més 4
la fachada, al lujo de las salas de profesores y 4 otras varias cau-
sas, hemos descuidado muchas circunstancias, y asf resulta que el
coste de los edificios escolares espafioles es méis elevado que en el
cxtranjero y que su valor para el fin & que se destina es més es-
caso. De los edificios de segunda ensefianza que hemos visitado en
el extranjero, hay algunos de disposicién evidentemente soberbia
como es el Liceo Lacanal de Parfs que ha costado mis de cuatro
millones de francos. Pero 4 nuestro modo de ver afin son mis im-
portantes los Gimnasios y Escuelas reales de Alemania, nacién
(ue en estas materias ha creado un verdadero estilo arquitecténi-
co, en el cual ha inspirado sus modernas construcciones escolares
Norte-América. Si el Museo pedagégico Nacional respondiera 4
sus verdaderos fines, 4 algo mis que ser una sala de lectura y una
biblioteca circulante, en é] se encontrarfan modelos de edificacio-
nes escolares de Norte-América, de Inglaterra y de Alemania.
Esta exposicién permanente de arquitectura escolar serfa la lec-
cién intuitiva mds palpable que recibirfan nuestros arquitectos
antes de construir un edificio escolar. Y no poco contribuiria al
progreso en este orden el hacer viajar 4 los candidatos de la Es-
cuela de Arquitectura por el extranjero, antes de concederles el ti-
tulo profesional. Asf los edificios escolares tendrfan los retretes
fuera del drea del edificio para que no oliese éste mal, la sala de
gimnasia tendria un pabellén aparte, con ventilacién 4 los cuatro
vientos para que el ejercicio fuese mejor, al lado de él habrfa otro
para trabajos manuales, una piscina de natacion, con estableci-
miento de duchas para que los muchachos se pudieran bafiar por
lo menos una vez por semana, una vivienda para el director, no
enclavada en el edificio, sino en su perimetro, y, sobre todo, un



el

campo para juegos escolares, un patio de recreo, un jardin y un
claustro 6 cobertizo para el recreo al aire libre en los dias de 1lu-
via y de sol. De esta manera el edificio escolar serfa una pequefia
ciudad, un mundo cerrado en si mismo; el estudiante se sentiria
en él como ciudadano académico; pero no como prisionero; veria
en el edificio un templo y un taller 4 la vez y no una cércel y un
tribunal de justicia. Si por el Ministerio de Instruccién piblica,
sc llevase 4 cabo una catalogacién de todos los edificios existentes
con sus planos respectivos, se veria que en los que estin contrui-
dos y en los que se estin construyendo, con gravar solamente el
presupuesto con algunos miles de duros, se conseguiria la finali-
dad deseada. El establecimiento de la inspeccion de la segunda en-
senanza, traeria como secuela esta labor, que en muchos casos pue-
de llevarse & cabo, poniendo fin al abandono y dando oidos & la
iniciativa de los catedraticos, que viajan por el extranjero y estu-
dian con detenimiento estas cosas.

Respecto a4 los edificios de la ensefianza privada destinados &
ensefianza, la necesidad de la inspeccién es mayor atin, pues con-
tando generalmente con medios mas escasos que el Estado, los
establecimientos en que se dan sus ensefianzas han de tener mis
deficiencias.

Seria muy conveniente que los inspectores provinciales de Hi-
giene tuvieran el derecho y la obligacién de ser consultados res-
pecto al emplazamiento, drea edificada y drea no edificable de un
edificio escolar, asi como también, de la capacidad de las piezas.
crientacion, ete. La literatura cientifica en este punto es copiosi-
sima. Véase entre otros & Wiesse Das hoh. Schulw. 2. 710 y la re-
vista titulada Baw, Einrichtung wnd Ausstattung der Schulen:
Das Schulhaus, dirigida en Berlin por Baaselow. Respecto 4 la
Higiene escolar, pueden tenerse en cuenta las prescripciones del
Manual de Kotelmann, que forma parte de la Biblioteca dirigida
por Baumeister v que titula Schulgesundheitspflege. En la
pag. 35 del “Handbuch der Praktischen Pidagogik” de Schiller
(4." edit.) se encuentran indicaciones bibliograficas completas
sobre este punto. Seria de desear, que las numerosas sociedades
espailolas que constantemente se estan formando en Espafia y al-
gunas de tanta antigiiedad y fama como la Sociedad espafiola de
Higiene, procurasen intervenir méfs eficazmente con sus iniciati-
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vas, COn sus consejos y con su cooperacién econémica 4 la realiza-
ci6n de estos fines en nuestros edificios escolares, pues no hay que
olvidar, que la educacién fisica de la adolescencia y el poder ve-
rificarse ésta en centros donde la arquitectura escolar se muestre
con los tltimos adelantos y responda 4 todas las necesidades es el
unico medio de forjar el hombre fuerte y casero del porvenir, en-
gendrando en el adolescente el amor 4 la casa, base del verdadero
kogar y reducto indestructible del espiritu de familia.

II1

LA VIDA ACADEMICA

Comienza la vida académica en nuestros Institutos con un acto
iraugural de cardcter mis 6 menos solemne, donde se nota mis
bien el aparato externo de una representacién local de cargos
Yy de personas que ejercen autoridad en la ciudad donde el
Centro estd enclavado, que la significacién que ha de tener la
fiesta del trabajo, santificado en sus comienzos por todas las fuer-
zas vivas que integran la vida académica: padres, alumnos y
maestros, la escuela y la casa en intimo consorcio y en mutua
cooperacién para formar las nuevas generaciones. Ademés de
esta solemnidad yo no conozco otra. Es de lamentar que el dia
del santo del Rey, el dfa de la fiesta de la independencia nacio-
nal y algtn otro, no se aprovechen para la celebracién de fiestas
académicas, dentro de los recintos del Instituto, que sirvan no

solo para estrechar las distancias tan enormes entre los padres

¥ los maestros, colaboradores en la formacién espiritual de los
alumnos, sino también para que estos den expansion libre 4 su
espiritu fuera de las rigideces y monotonias del trabajo diario,

acostumbréndose asi 4 considerar el Instituto, no sélo como tu;-;_; '
ller de trabajo, sino como templo donde poder rendir culto °

al ideal; aparte de que en esta congregacion esponténea y libre
para las expansiones efusivas v edificantes del alma y del cora-
z6n de la juventud dentro de un ambiente § ella apropiado, se
encuentra la tnica garantia de su preservacién de las Corrup-

toras sugestiones morales ejercidas por el medio social en que
vive,



atamt

Una vez inaugurado el curso, lo que mis sorprende al observa-
dor es esa dualidad artificial, que se establece entre la casa Y
la escuela. Puede decirse sin miedo 4 contradiccién, que el alum-
no sblo estd sometido 4 una disciplina y tutela efectiva dentro
del Instituto desde las ocho de la mafiana hasta la una de la
tarde, que duran las clases, aparte de las intermitencias naturales
establecidas por un régimen tan anormal de relaciones del cual
ya hemos dicho lo que tenfamos que decir. Es decir, que de las
veinticuatro horas del dia, hay 4 lo sumo cinco horas de régimen
tutelar y autoridad académica, y el resto del tiempo queda el
alumno, abandonado & sf mismo 6 sometido 4 la tutela paternal,
la cual la mayor parte de las veces cuando no es nula, no suele
marchar paralela con la tutela académica. El alumno se acos-
tumbra de este modo & vivir en tres ambientes completamente
distintos: la escuela, el arroyo y la casa; ambientes que suelen
sufrir alguna modificacién, seglin que el alumno viva con sus
padres, en casa de huéspedes 6 en casa pensién, que ahora esté
de moda en nuestra vida académica. Este triple régimen tan
antagénico por sus tendencias gravita sobre el alma del alum-
no, dejando en ella un poco de escepticismo y de indiferencia.
que es la rémora mayor para toda obra edificante, con perseve-
rancia emprendida por el mas entusiasta apostolado educativo.
Toda la labor de los hombres de buena voluntad, suele quedar
anulada 4 las puertas del Instituto. Cuando el alumno las aban-
dona cada dfa, 6 para no volver, siente la misma alegria que el
esclavo que abandona su prisién. Esto mismo se experimenta en
visperas de vacaciones. ;Qué ocurre? En realidad, lo que ya
dijo Forster en un hermoso libro—=Schule und Charakter, que
el alumno sometido 4 la autoridad férrea de la vida académica, 4
las influencias andrquicas é indisciplinadas del arroyo y & las
complacencias de la casa, acaba por ser tal vez un chico muy
instruido, pero en el fondo queda siempre mal educado. En la
calle, las generaciones ya maduras no sienten ningiin respeto
ante la santidad de la inocencia; los padres, en casa, no se re-
catan de dar malos ejemplos, y los profesores suelen confundir,
no pocas veces, el cargo de maestro, que tiene més de uncién
apostélica que de imperio militar, con el de instructor de reclu-
tas. Surge de aqui de un modo palpable, no sélo la necesidad
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de uniformar la autoridad que el padre y el maestro ejercen
sobre el alumno, sino también la conveniencia de establecer un
régimen preventivo de preservacién del nifio y del adolescente
fuera de la casa y de la escuela. Hace afios que & mis compafie-
ros y 4 los padres de mis alumnos les vengo predicando la ne-
cesidad de establecer un Patronato escolar de adolescentes, que
tenga por objeto ejercer sobre el alumno una influencia educa-
tiva constante, en la casa, en la escuela y fuera de ambas, 4 fin
de que aquél vaya desenvolviendo su vida con completas garan-
tias de independencia y de respeto, y con la absoluta seguridad
de que cuando dicha vida adquiera conciencia de sf mismo, pue-
da ya reobrar por si mismo contra las mﬂuencla,s contrarias
que el medio pudiera ejercer.

Esta tutela ha de hacerse extensiva 4 la forma de trabajo y
del descanso, para lo cual se hace indispensable que el Patronato
ejerza su influencia de la manera mis permanente posible sobre
el alumno, no tan intensa que ahogue su espontaneidad, ni tan
indulgente que se haga contraproducente. El registro de las con-
diciones higiénicas, morales, sociales y culturales de los domici-
lios destinados para estudiantes que no vivan con sus padres.
los consejos 4 éstos para que condicionen el régimen interior de
la familia en la forma mis adecuada para la educacién eficaz de
los hijos, las confidencias y conversaciones entre padres y maes-
tros relativas 4 la conducta académica del alumno, la adecuada
inspeccién y policfa académica para evitar que ningidn alumno
incurra en licenciosa conducta, ni dé mal ejemplo 4 los demés.
son fines todos que ha de llenar el Patronato. Lo mismo decimos
respecto al régimen interno del trabajo intelectual y de conducta
intelectual, moral y fisica del alumno, 4 quien ha de amaestrir-
sele de modo que vaya poniendo 4 contribucién en cada caso su
propia independencia de cardcter.

Hay que decir dos palabras respecto 4 la disciplina académica
y al régimen interior de la vida académica, hacer la critica de
los exfimenes, antes de pasar 4 determinar las condiciones de
nuestra administracién académica. E} cardcter de la disciplina
académica es y sigue estando eminentemente basado en la obe-
diencia y el respeto del alumno al maestro, que no en todos los
casos estd complementada por la obediencia y el respeto del macs-
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tro al alumno y 4 la profesion, y sobre todo por un conjunto de
vinculos de orden afectivo que vienen & dar 4 la antoridad del
maestro un caracter paternal y 4 la obediencia del alummo, no
la significacién de una pesadumbre abrumadora que se soporta
por necesidad, sino la de una firme adhesién filial al precepto
acompanada de carifio y admiracién al preceptor. Los vinculos de
la disciplina s6lo pueden ser estables cuando el maestro tiene per-
sonalidad, carécter y ciencia suficiente para ejercer sugestién de
superioridad sobre el alumno. Hay que captar, no solamente su
docilidad pasiva, sino también aduefiarse de su interés para ins-
pirar amor y simpatia 4 la disciplina que se profesa. Asf conse-
guiremos que en visperas de vacacién el soldado . disciplinado
que luche por el saber, no se declare en licencia y se burle de
las armas que maneja, cuando no desobedece también los conse-
Jos y mandatos del profesor que le gufe. Me hizo pensar muchas
veces que esta juventud 4 quien ensefiamos esto se rebele para
no entrar en clase. Esto contrasta con el recogimiento, con Ia
mansedumbre, con el buen comportamiento con que ordinaria-
mente obedece. Presumo que la obediencia es meramente formal.
porque tal vez el precepto tenga méds de formal y profesional
que de sugestién personal y paternal ejercida por el saber, por
el efecto y por la voluntad del maestro. Tal vez ocurra que el
alumno estd sugestionado por el cargo de profesor més que por la
persona del profesor. Si aquel & quien tan décilmente obedece
ademds de maestro no fuese también juez, ;serfa tan constante y
segura la obediencia? Como se ve, pues, hay necesidad absoluta
de transformar el régimen formalista de la disciplina, basindo-
la en el cardcter, en la personalidad plena y paternal del maes-
tro y en los complejos vinculos de afecto, sugestién mental vy
voluntaria que deben existir entre el alumno y el maestro.

Veamos ahora la tan debatida cuestién de los exémenes y de
los libros de texto, 4 la cual se reduce todo el clamoreo de la
prensa, de los padres de familia y hasta del Parlamento, en
materia de ensefianza.

En los centros directivos de la educacién nacional, es decir.
en el Ministerio de Instruccién ptiblica y en el Consejo Superior
de Instruccién piblica, no hay criterio fijo sobre estos dos pro-
blemas; y esto se traduce en las contradictorias disposiciones
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que sobre estas materias se han dado. Pues por una parte hay
tendencia 4 manifestar una ostensible enemiga al examen y al
libro de texto, y por otra hay miedo, 6 recelo, 6 conciencia de
la imposibilidad de prescindir de los eximenes y de los libros
de texto.

Empecemos por los exdmenes: Desde luego seria absurdo
pensar en su abolicién total, y més tratindose de un pais
como el nuestro, donde el estudiante esti més estimulado por el
amor propio de no salir suspenso, que por el amor al saber por el
saber mismo. Si se suprime el peligro que puede poner & prueba
el amor propio, se suprime el tinico interés que, hoy por hoy,
tiene el alumno para saber. Lo que hay que evitar 4 toda costa
€S que este amor propio, este interés negativo, sea el tinico mévil
para trabajar que tiene el alumno, y sobre todo que cifre toda
la finalidad del trabajo en el acto del examen, porque todo aquel
que adquiere un saber solamente para el examen, acaba por no
saber nada después de examinarse, aparte de que el atracamiento
mental psico-fisiologicamente considerado, siempre suele ser
perniciosisimo para la vida y para la salud del alumno, sobre
todo del alumno que durante el curso no coge un libro, y que
por consiguiente ha de considerar mis abrumador el trabajo in-
telectual que aquél que estd habituado 4 él.

Si los exdmenes no deben suprimirse ni desterrarse en totali-
dad, todos convienen en la necesidad de transformarlos, y sobre
todo de reducirlos. No hay que olvidar que desde el 20 de Mavo
hasta 1.° de Julio (en Institutos de regular frecuentacién), y
desde el 15 de Septiembre hasta el 1.° de Octubre, los Centros
docentes, no hacen otra cosa que examinar. Y hay que confesar,
que si abrumadora es la tarea para quien se examina, no lo es
menos para el examinador. Yo de mi he decir, que después de seis
horas de exdmenes quedo inutilizado para toda clase de labor
intelectual ; y conozco & muchos compaifieros & quienes les pasa
lo mismo, hasta llegar 4 los limites del agotamiento cerebral.
El examen tiene algo de embrutecedor para ambas partes. Es 4
todas luces absurdo que los profesores oficiales de nues
tros Institutos sélo puedan dedicar 4 desarrollar su programa
cuatro meses escasos, de los doce que tiene el afio, y dos meses,
tn cambio, & examinar alumnos que no han ensefiado y en quie-
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nes se nota exacervado el vicio capital de nuestra instruccién
intelectual—el memorismo,—y sobre todo una falta absoluta de
maestros 6 guias en aquellas disciplinas que tratan de aprobar,
nuestros alumnos libres y nuestros alumnos de ensefianza pri-
vada. O han hecho la preparacién sin gufa, 6 con guias seme-
jantes 4 las que llevan los turistas por las regiones alpinas: 4
tanto el dfa, con cuatro lugares comunes Y con un desconoci-
miento absoluto de la gea, de la fauna y de la flora de los Alpes,
Este exceso de exdmenes y del tiempo 4 ellos ocupado, estd en
funcién del crecimiento excesivo, mejor dicho, de la desnatura-
lizacién que inspira 4 nuestras faenas de ensefianza libre y en-
sehanza privada en relacién con el espiritu de nuestra legisla-
c16n. Sobre esto se insiste en otra parte.

Restringida la ensefianza libre & sus justos limites, y organi-
zada la ensefianza privada con las debidas garantias que otorgue
una diligente y celosa inspeccién, la transformacién de los exa-
menes seria muy ficil.

La transformacién de los exdmenes permitiria restringirlos
a cuatro 6 cinco dias 4 principios de Julio, y 4 cuatro 6 cinco
dias 4 mediados de Septiembre. Asf el curso se agrandarfa, por
lo menos para los alumnos oficiales, cerca de dos meses, lo cual
mmplica la posibilidad de desarrollar oficialmente los progra-
mas con otra extensiéon y con mds calma. El alumno oficial ga-
naria no poco por muchos conceptos al restringirse sus vacacio-
nes estivales, y el profesor mucho mis, porque su trabajo seria
menos penoso y mis fecundo.

Considerando dividido ya el perfodo académico de la segunda
ensefianza, comprendido entre los doce y los diez y nueve afios,
entre perfodos que se corresponden perfectamente con el tran-
sito de la nifiez 4 la pubertad y de ésta 4 la juventud, deberfan
establecerse, 4 mi modo de ver, tres exdmenes: uno, 4 los doce
anos, después de una estancia preparatoria oficial potestativa de
dos afios en el Instituto, que podria suplirse por un certificado
dado por una escuela graduada; otro, 4 los catorce afios, que
clerra el ciclo de la ensefianza primaria, que debe hacerse en pre-
sencia de un maestro de primera ensefianza superior; otro, &
los diez y siete afios, que cierra el primer ciclo de la segunda
ensefianza, y que puede servir de certificado de aptitud para la



carrera del Magisterio, carrera de Comercio, ingreso en las Aca-
demias de Ingenieros y Arquitectura, ingreso en Correos, Telé-
grafos, sobrestantes, Banco de Espafia, Ferrocarriles, ete., etc.
De este examen podrian librarse los que siguiesen la ensefianza
universitaria; y un tercer examen 6 segundo, segiin los casos,
que seria el certificado de validez en los estudios de segunda
enseflanza equivalente & nuestro Grado de Bachiller, y hecho en
presencia de un profesor de Universidad 6 de una escuela es-
pecial 6 Academia especial para justificar, no s6lo la supresién
del preparatorio de la Universidad, sino también la cooperacién
de todo el profesorado de Institutos y Universidades en la co-
lacion de este grado elemental, que sirve para ingresar en la
ensefianza superior y para cerrar el ciclo de la ensefianza 6 de
la cultura general.

La forma de verificarse los exdmenes debiera ser colectiva, tan-
to para los escritos como para los orales. Asi se abreviaria tiem-
po y se haria la calificacién mds equitativa. Ademds, debieran
concentrarse y limitarse el nimero de materias, como ocurre con
el sistema alemén, y sobre todo con el sistema austriaco. No de-
jaria de ser conveniente también que el tribunal fuese formado
por los profesores respectivos de cada grupo, y que empleasen
en la calificacién un sistema de valoracién matemética con pre-
Vvia ponderacién en cada materia, cuya suma total determinase
la nota obtenida por el alummo en el acto del examen. Y por 1l-
timo, habri de ser decisivo para el acto de juzgar la forma pric-
tica de resolver problemas, traducir cartas 6 manejar aparatos,
pues el profesor debe estimar también, no solamente lo que se
tiene almacenado en la cabeza, sino eémo se adquirié el saber
de cada alumno. Con estas bases generales y las debidas reglas
pricticas de experiencia que todo profesor ha adquirido en el
curso de su vida, hay lo suficiente para que se comprenda la ne-
cesidad de hacer frente & este problema, cuya solucién es tan
urgente en nuestra vida académica.

Libros y programas de texto: El problema relativo 4 los libros
de texto se encuentra ya resuelto en otros pafses, sobre todo en
Alemania, donde el Ministerio y el Colegio provincial de edu-
cacién secundaria intervienen para fijar previamente la lista de
los libros de texto, entre los cuales puede elegir, y también el pre-
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(Cantén de Zurich) establece previamente los libros de texto;
pero su dictamen, por regla general, siempre va de acuerdo con
el del profesor. En algunos establecimientos de Alemania se al-
uilan libros 4 los estudiantes de POCos recursos; y en otros, los
estatutos del régimen interior del establceimiento de ensenanza,
determinan cuéndo y en qué condiciones se pueden usar por
los escolares, libros que fueran usados ya por otros escolares,
Entre nosotros, no obstante disposiciones recientes, existe la
libertad y anarquia més completa en esta materia. A mi manera
de ver, la seccién ¢orrespondiente del Consejo de Tustruccién
publica debiera prestar 4 este problema ioda la atencién que el
€aso requiere, y presentar al ministro un proyecto de decreto
donde teniendo en cuenta lo legislado en Europa en estas mate.
rias, se adaptase & nuestra peculiar manera de ser el espiritu de
tal legislacién. Creo que debe procurar evitarse 4 todo trance
imponer al profesor un programa y un libro de texto; pero se
debe limitar su capacidad de eleccion y se ha de procurar que
SU programa se adapte 4 un cuestionario general publicado por
el Ministerio. Respecto al precio de los libros, sélo debe inter-
venir el Estado de una manera negativa, es decir, poniendo 1i-
mites, y lo mismo decimos respecto 4 la extensién. Lo que hay
{{ue procurar es que ningtin centro académico, por elevada que
sea su jurisdiccibn y jerarqufa, ejerza tutela y jurisdiceién sobre
otro inmediatamente inferior, porque pudiera suceder que en
el orden de la investigacién cientifica y del criterio pedagégico,
no guardase relacién la madurez del criterio con lo elevado de
la jurisdiccién. Todas aquellas personas que por su cultura y
capacidad pedagégica puedan cooperar 4 la solucién del pro-
blema, deben hacerlo previamente facultadas é invitadas por el
Ministerio, constituyendo una comisién dictaminadora, al lado

del Consejo en la seccién correspondiente y de la Academia res-
pectiva.

A) Administracion académica,

Consideradas en su régimen de vida nacional las institucio-
nes educativas, podemos decir que viven bajo la tutela perma-
vente del Estado, y que en realidad carecen de autonomia. La



libertad del profesor, la libertad de la catedra, la libertad del
alumno, y la independencia econémica de los organismos docen-
tes, estdn més 6 menos intervenidas por el Estado. Pero nues-
tros Institutos tienen un régimen aparente de autonomia 6 self-
gouverement limitado econémicamente, y restringido también
en su capacidad de elegir quien le rija. Los claustros que pri-
mitivamente tuvieron los tres poderes, van quedando reducidos
4 ejercer una funcién meramente deliberadora y juzgadora. Todo-
el poder ejecutivo de nuestros centros docentes va siendo poco
a poco absorbido por la capacidad personal del director, 4 cuyo
cargo procuran darsele entronques més 6 menos visibles con el
régimen politico actual, haciendo al director miembro nato de-
la Junta provincial del Censo. Y aun cuando tedricamente el
Claustro es libre para elegir su director, en realidad no resulta
asi, porque su libertad se restringe 4 proponer tres candidatos.
v en muchos casos la proposicion de candidatos estd también mas.
O menos restringida. La experiencia ensefia que en centros cul-
turales donde la propia individualidad se valora, mis bien por:
su contenido interno que por su expresién numérica, un régimen
de mayorias no es el mis adecuado para determinar la seleccién
en una aristocracia mental, en la cual muchas veces el que més
vale académicamente no es el que més bulle entre los compafieros.
Algo contribuiria 4 hacer prevalecer opiniones seguras, no por
¢l nlimero, sino por la significacién, el establecimiento del ad
referendum otorgado 4 todos los miembros del Claustro que lle-
varan en él cierto niimero de afios, 4 aquéllos que por sus tra-
bajos cientificos mereciesen de la superioridad una sefialada dis-
tinecién, y 4 aquéllos que por haber ejercido un cargo académico-
superior estuviesen en condiciones de ser considerados como vo-
tos de calidad en los Claustros. El dejar reducido el régimen
electivo 4 un puro régimen de mayorfas, suele traer no pocos.
inconvenientes en la vida académica, donde las mayorias se po-
nen muchas veces de parte de aquel que las halaga 6 las favorece,
pero no de parte de la razén y de la verdad. Por eso seria con-
veniente, 6 la acumulacién del voto, seglin que se tratase de au-
xiliares, profesores 6 catedraticos, 6 la representacién proporcio-
nal para emitirlo, siendo desde luego conveniente el limitar el
cargo de director 4 cuatro afios, prorrogables por otros dos, y-
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siendo también conveniente que el poder central dejase plena
capacidad de eleccién y reeleccién 4 los Claustros, si bien im-
poniéndole limitaciones y senalandole motivos racionales de pre-
ferencia.

Un organismo, que creemos indispensable ademis de la plena
autonomia econémica, cientifica, deliberativa y judicial de la ad-
ministracion académica, es el Colegio provincial de Educacion,
que debiera tener tantas secciones cuantos grados de educacién
y ensefianza hubiese en la provincia, y por lo menos los dos pri-
meros en todas ellas, debiendo ser presidido por un Comisario
y formando parte de él elementos del Claustro (el director, desde
Inego), individuos del Patronato provincial de Educacién, una
comisiéon de padres de familia y los representantes principales
de la autoridad local. Asf se constituirfa un Consejo provincial
de Educacién y un Gobierno especial de los problemas de la a-
ministracién escolar y académica, que tendrfa la doble ventaja
de estrechar los vinculos entre el poder central y el poder local
de los organismos académicos, desde el momento en que & los
Gobiernos 6 Colegios provinciales de educacién se les dotase de
una funcién inspectiva sobre los respectivos centros de segunda
ensehanza en que ejerciesen Jurisdiceién, siendo el Comisario &
presidente del Colegio provincial de educacién, vocal nato para
todos los exéimenes, y teniendo ademss voz y voto en los Claus-
tros que podria presidir y convocar en circunstancias y casos de-
terminados. La existencia de este organismo dotado de una do-
ble significacién central Y local 4 la vez, seria muy conveniente
para lograr por una parte la libre autonomfa de la administra-
¢i6n académica, Y por otra para evitar abusos y descuidos que
quedan sin castigo ni correctivo por la falta de una relacién cons-
tante y permanente entre los organismos centrales de la admi-
nistracién académica y las instituciones educativas locales.

Prusia, que se adelanté en ol establecimiento de las institucio-
hes educativas y de sus organismos administrativos correspon-
hentes 4 toda Europa, hace datar de comienzos del siglo pasado,
coincidiendo con los proyectos de Siivern (1819), y los de Wolff
¥ de Schleyermacher (1814), su Diputacién cientifica, compuesta
de dos secciones, la Prifungskommision, que tenia por objeto el
¢xamen de los candidatos que se dedicaban 4 la ensefianza su-
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perior y la inspeccion ejercida sobre los exdmenes en los centros
docentes de educacién secundaria. Los Gobiernos y consistorios
prusianos que al fundarse el Qberschullkollegium se utilizaban
como Provincialschulkolegien, en 1825, se dividieron en dos sec-
ciones: una de cardcter eclesidstico y otra de cardcter pedagégi-
co, que se llamé Provincialschullolegiwm, dedicado exclusiva-
mente & la administracién académica de los centros de segunda
engefianza. Este organismo estd presidido por un Superintenden-
te, siendo el director del mismo unas veces un pedagogo de
fama y otras veces el gobernador de la provincia. Los conseje-
ros de este centro son todos profesores. Las condiciones de este
organismo burocritico y las funciones principales que ejerce son
estudiadas por W. Schradrer (Déie Verfassung der hoheren Schu-
len). Considera Schradrer (obr. cit. pg. 239, 3.° edit.) que las
funciones propias del Colegio provincial son la administracion,
ia Inspeccién y el régimen de los establecimientos de segunda
ensefianza. El estudio de los presupuestos anuales de cada esta-
blecimiento, en relacion con las necesidades de cada localidad.
la vida de relacién del mismo, el sueldo de los profesores, la de-
terminacién de la parte contributiva del Estado, etc., etc., son
todos fines & los cuales ha de responder en su funcionamiento el
Colegio provincial. Ademis, el Colegio provincial desempeiia
¢n Prusia un papel muy importante en el nombramiento de los
nuevos profesores.

B) Vida de relacion.

La vida de relacion de los ceniros docentes de sequnda ense-
daanza: S6lo es concebible la vida de relacién académica bajo dos
aspectos, uno de cardcter cientifico y otro de caricter social. La
vida de relacién cientifica ha de referirse necesariamente & los
organismos educativos similares de igual grado de ensefianza, &
los organismos superioves en jerarquia académica y 4 los orga-
nismos inferiores. Ademés de los dos aspectos considerados en
la vida de relacién de nuestros Institutos, cabe pensar también
en un tercer aspecto, en el que se refiere 4 las relaciones de ca-
racter burocritico entre los susodichos organismos y el poder
ejecutivo central; pero esto encaja mis bien en las funciones del
Colegio provincial de educacién, anteriormente estudiadas, y
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por eso en realidad circunseribimos 4 las relaciones clentificas
y & las relaciones sociales los elementos constitutivos de la vida
de relacién académica de nuestros Institutos.

Empezando por las primeras, doloroso es confesar que hoy, en
realidad, nuestros Institutos en el orden cientifico carecen de
vida de relacién con las Universidades, las Academias y las Es-
cuelas, y lo mismo con los diversos centros de ensefianza técnica
y profesional. Esto demuestra, en realidad, que la vida acadé-
mica carece de contenido y de espiritu cientifico. Ni los centros,
que debieran consagrarse 4 la ciencia, considerando como deber
primordial la investigaci6n, lo verifican ni estimulan con el ¢jem-
plo de su trabajo la labor més modesta de los Institutos. El pro-
fesor de Instituto, por regla general, es un profesional de la en-
sefanza, mis bien que un maestro, cuya cultura cientifica sirve,
no solamente para transmitir la ciencia que se posee, sino tam-
bién la técnica cientifica (ue se posee para investigar. De ahf
que los problemas de la vida cientifica no tengan otros limites
que los limites mfis 6 menos convencionalmente trazados en un
programa. La vida cientifica, y por consiguiente la forma de su
comunicacién y tradicién, adquiere inmediatamente un caricter
dogmitico y artificioso. La vista v el oido del alumno son los
tinicos vehiculos de su verdad. A medida que progresa en la ad-
quisicién del saber académico se va distanciando més 0 menos
de la realidad. y llega 4 la larga 4 dar més valor 4 lo muerto v
cristalizado de la palabra hablada 6 escrita, que 4 lo serio de un
problema que por si mismo se plantea para todo pensador 6 in-
vestigador que sepa leer en la naturaleza 6 en el espiritu sin le-
tra de molde ni retérica profesional. Pero ademis se cree gene-
ralmente que los deberes profesionales del maestro moderno se
terminan con la clase y con los exAmenes, ignorando que en un si-
glo en que las concepciones cientificas se presentan en estado cons-
tituyente y por consiguiente inestable, se hace preciso seguir sus
movimientos y procesos para dar 4 la ensefianza un tono de sin-
ceridad y de realidad, que estd entrafiablemente en repugnancia
con el dogmatismo convencional, hijo de la pereza ¢ de la indo-
lencia habitual. Ademés de la ciencia, hay una serie de proble-
mas de la ética profesional, de la técnica profesional y de la his-
toria y formas actuales de la profesién, que reclaman necesaria-
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mente la formacién de una conciencia y de un espiritu profe-
sional, que no es posible sin que los profesionales se congreguen
en Asambleas, Congresos, etc., etc., para discutir ampliamente
problemas pedagégicos cientificos, administrativos y técnicos.
Desapareceria desde luego, en bien de los alumnos de los Insti-
tutos, las Escuelas y las Universidades, el antagonismo 6 aisla-
miento que actualmente existe entre el Instituto y la Escuela,
el Instituto y la Universidad. Un mal entendido espiritu de je-
rarquia administrativa 6 burocrdtica lo mantiene, el cual 4 su
vez estd sostenido por el cardcter puramente formal ¥ profesio-
nal que tiene entre nosotros la educacién. Si nos fijisemos en que
la obra de la educacién exige ante todo espiritu, personalidad,
caracter, valorariamos por esta pauta la significacién de nuestra
obra educativa y no por el lugar en donde se profesa la ense-
nanza. Cuando el Instituto, la Escuela Y la Universidad se con-
venzan de la necesidad que tienen de organizarse en un sistema
educativo integral, solidario y cooperador en la formacién ra-
cional de los nifios, de los jévenes y de los hombres, animados de
un mismo espiritu, la poblacién escolar primero y la sociedad
después, serin las que palparén las ventajas de una formacién
tniforme de la personalidad individual y colectiva, apta para
abrigar convicciones, optimismos y esperanzas salvadoras, y
exenta de toda duda escéptica que paraliza el entendimiento,
enerva la voluntad y envenena los afectos. Hace anos, en 1909,
con motivo de la Exposicién Regional de Santiago, 4 propuesta
mia, el Claustro del Instituto de Orense acepté por unani-
midad las bases para la celebracién de un Congreso pedagé-
gico regional de segunda enseilanza, en la capital del distrito
universitario. En principio fué acogida con entusiasmo la idea
por varios Institutos, convencidos de que era conveniente y de-
coroso para el Profesorado discutir sobre algo més que sobre la
escala de sueldos y mejoras de la posicién econémica del Profe-
sorado oficial. Todo el mundo que estudia estas cosas sabe que
la vida académica no tiene su centro de gravedad en el estémago.
sino en la cabeza y en el corazén. Kl Claustro de Orense elevd
mi proposicién al de Santiago, pero allf se desistié de llevar &
la prictica esta iniciativa y ello fué un mal, porque con poste-
rioridad se han celebrado varias Asambleas nacionales de Doc-

4



A

tores y Licenciados en Ciencias y Letras, siendo la segunda Ia
de Barcelona, que tuvo lugar en los dias 24 4 28 de Junio
de 1913, donde se discutieron parte de los temas por el Claustro
de Orense propuestos para la celebracion del Congreso pedago-
gico regional. Si el Profesorado oficial es el que tiene més con-
diciones de prestigilo social y prestigio profesional probado, y
por la sociedad y la nacion implicitamente aceptado, es indu-
dable que mas que otro alguno estd obligado & dar muestras de
esto. En Irancia, segliin informes personales que adquiri en el
Ministerio de Instruccién piblica, pude comprobar que el Estado
tomo la iniclativa para asociar los profesores por la afinidad y
semejanza de las materias cientificas profesadas, celebrandose pe-
riddicamente Asambleas y Congresos de cardcter cientifico y pe-
dagogico, que siempre tienen caracter de deliberantes para las re-
formas mas importantes que se hacen en la legislacién escolar
0 en las disposiciones ministeriales. Son importantisimas las con-
ferencias celebradas en Junio de 1890 y Diciembre de 1900 para
discutir los planes de ensefianza y las reformas necesarias en los
Gimnasios, Escuelas reales y Gimnasios reales de Alemania. Los
directores de los centros de segunda ensefianza de Prusia cele-
bran sus reuniones periodicas con el fin de aportar 4 ellas solu-
ciones, problemnas y opiniones que siempre se traducen en resul-
tados pricticos y positivos para la ensefianza y educacién en los
centros respectivos. Eintre nosotros no existe esa solidaridad que
estd legalmente regulada por Bélgica para sus Universidades,
con concursos y premios bienales organizados por las academias.
Aqui, en Espaifia, los premios concedidos por el Ministerio 4 de-
terminados profesores, debieran servir de base para concursos y
premios entre el Profesorado de los diferentes grados de la en-
seflanza, organizdndose también para los alumnos. La solidaridad
podria quedar establecida de hecho con publicaciones, revistas y
bibliotecas cientificas y populares, en cuya colaboracién obliga-
da trabajase todo el Profesorado de Espafia y todos los que en
Iispafia sobresalen por su cultura cientifica.

Nos quedan por determinar los vinculos de cardcter social. Los
Institutos como organismos cientificos auténomos dentro de la
vida nacional, deben cenvivir arménicamente no sélo con otros
centros 1l organismos que persiguen la misma finalidad, sino tam-
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bién, con todos aquellos que representen otros valores fines v
productos de la cultura y de la vida nacional, v desde Inego con
aquellos que son encarnacién concreta y viva de la nacién (la fa-
milia, el Estado, la Regién, el Municipio). Si los érganos de la
vida nacional ne cooperan no s6lo al sostenimiento econémiceo.
sino también 4 toda la vida espiritual y cultural de nuestros cen-
tros académicos, la vida que ellos por si solos creen v sostengan.
tiene que ser artificial, 6 por lo menos disonante de la vida real
de la nacién. Todo organismo que es meramente instructivo y no
es ademés educativo, 'y que instruye solamente de una manera
téenica 6 especulativa, tiende ya de suyo & distanciarse de los
problemas reales y vivos que plantea la existencia nacional. Y asf
la instruccién se convierte en mero expediente, en precedente
para el examen como éste lo es 4 su vez para los grados, que fa-
cultan, para la oposicién y que determinan por ella 6 sin ella la
colocacién. La eultura intelectual no sélo carece de valor inma-
nente para la personalidad que la recibe, sino que ademds hace
a ésta incapaz de integrarse y ser eficaz para la personalidad de la
nacién. La mera instruceién memorista, que hace eruditos 4 la
violeta, capaces de discutir sobre lo divino y humano en fondas
y casinos, sobre todo después de comer, es incapaz de preparar
los ojos, los ofdos y el corazén para ver un cuadro, escuchar un
canto vy saborear un paisaje, 6 sentir la poesia del trabajo creador
en la fabrica. en el taller, er 1a mina 6 en el eampo. Quien no
simpatiza con el trabajo que crea es porque se ha hecho incapaz
de crear con el propio trabajo absolutamente nada. No siente
admiracién, porque para admirar hay que tener el corazén lim-
pio de malas pasiones siendo entre ellas la vanidad y la envidia.
las que méis destrozos hacen entre la gente de letras. Si hay algo
que de un modo que no deje lugar & dudas ponga de manifiesto
lo artificioso, falso y trivial de los valores mentales que represen-
ta un grado de Bachiller, es el aislamiento social en que viven
estos centros de la ciudad en que estin enclavados, 4 la cual no
logran imprimir su espiritu v de 1a cual no reciben tampoco
ofrenda en los hogares de la ciudad cuyos hijos educan, de los
demés centros culturales de la ciudad, de las personas de sig-
nificacién de la cindad, de las instituciones seculares de la ciu-
dad, de las escuelas, de las masas populares de la ciudad... Yo



no negaré que existan relaciones sociales en algunos, pero hay que
convenir, sintiéndolo de veras, que estas relaciones se refieren
més bien al capitulo de la etiqueta soclal, de la politese, que 4
las conexiones reales y vivas de la cultura humana. Si alguien
ha dicho que la memoria es la inteligencia de los tontos, el culti-
vo del memorismo y del formalismo de las relaciones sociales es
el fomento inconsciente de la tonterfa y de la trivialidad nacio-
nal, erimen de lesa patria sélo disculpable por ignorancia, por-
que del enfontecimiento sistemftico de las clases directoras de
un pais 4 su decapitacién nacional hay muy poca distancia. Eso
que se llama carfcter y que tan poco entre nosotros hoy se cotiza.,
eso que se llama personalidad y que en realidad nada vale, por-
que atendemos méis f su aspecto decorativo, el arte de hacer un
hombre, un patriota vy un buen profesional, una persona direc-
tora, no puede resultar en organismos que tanto se distancian de
la realidad social, de la vida. de la cultura v de los ideales de Ia
nacién. Integrar el Tnstituto en la nacién ¥ en la cultura nacional
no es obra de un dfa. Exige hombres & instituciones que hoy no
existen; precfsase 1a posibilidad de que el pueblo tenga aceceso 4
nuestras céitedras, y que nuestros catedrticos se codeen més con
el pueblo; exige que nos formemos de la vida y de la educacién
nacional, de la cultura personal y de la cultura colectiva el con.
cepto que responde al espfritu del trabajo, al espiritu de los tiem-
pos ¥ & aquel imperativo categérico de la &tica profesional que
nos manda emplear en nuestra obra nuestras energfas con tal con-
ciencia y tal escrupulosidad. que sirvan de norma, de estfmulo

v de pauta 4 las peneraciones que empiezan § estrenarse para Ia
vida.

1V

CADRES, ALUMNOR Y MAESTROS.—EL FATRONATO DE LA ADOLESCENCIA,
‘ASOCTACIONES ESCOLARES

Aspecto muy importante de la vida de relacién académica es,
indudablemente, el que se refiere 4 los vinculos morales y sociales
ademdas de los académicos que deben existir entre los padres, los
alumnos y los maestros. Todas las obras fundamentales de peda-
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gogia superior alemana, la de Miinck, la de Schiller, la de Mat-
thias y la de Schrader, se ocupan de un capftulo muy sugestivo
que titulan: La casa y la escuela (Schule wnd Haus), cuyo con-
tenido es realmente el mismo del que nosotros vamos &4 desarro-
Ilar con el epigrafe de padres, alumnos y maestros. Bien pode-
mos decir que el tema, sistemética y cientfficamente considerado.
estd en Espafia intacto. Algunos se han ocupado de las ventajas
y desventajas del internado, otros han estudiado el problema re-
lativo 4 la asistencia 4 clase y 4 las faltas colectivas & clase; pero
ninguno, que sepamos, ha procurado precisar, entre nosotros, los
limites que separan la casa de la escuela y la necesidad de soli-
daridad y cooperacién del alumno, del padre y del maestro en
la obra importantisima de la formacién de la personalidad de
aquél. Alemania desde muy remota antigiiedad comprendi6 la
importancia del problema, y por eso alli se nos ofrecen en inti-
mo maridaje la Familia, el Municipio vy el Estado, para la obra
econdmica de la educacién; el padre, el alumno y el maestro pa-
ra la misién moral y cultural de la formacién del alumno. Es
cierto que hay algunos, como Matthias, que con frase gréafica nos
dicen que la escuela y la casa son hoy en lo que 4 la colaboracién
educativa respecta, un matrimonio mal avenido. Pero ello obe-
dece, sin duda, 4 que por una parte la casa deja de ser hogar y
se convierte en mera vivienda para muchos padres y la escuela
simula unas veces el hogar de una manera falsa y otras veces se
mete en él de una manera demasiado atrevida. Entre nosotros ni
la casa puede llamarse hogar, ni el Instituto, concretado exclusi-
vamente 4 una funcién docente, merece los honores de escuela.
El padre abandona al hijo 4 una casa pensién que se encarga de
cuidar de él, 6 4 un Colegio que le sustituye afin més por com-
pleto. Cree candorosamente que los derechos y deberes del padre
son transferibles v alienables por el solo hecho de ser representa-
bles. El Instituto como centro docente oficial, 6 la casa-pension,
como centro intermediario, 6 el colegio, que ven desde un prin-
cipio abandonados por el padre funciones y deberes que 4 él sé6lo
pertenecen, en su funcién tuitiva con carficter temporal y mer-
cantil, de una manera continua 6 de una manera intermitente, no
pueden tener aquel interés que sblo da la naturaleza y los vincu-
los de familia, los cuales cuando colaboran de una manera real
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y efectiva 4 la educacién, se convierten en poderes sugestivos
para la funcién académica que, sin ellos, se concreta 4 ser mera-
mente docente. El hijo que se ve artificialmente colocado en un
ambiente que tiene més de fabrica 6 taller docente, en unos casos.
de casa de correccién en otros, de posada en los més, y de fonda
en no pocos, tiene que sentir forzosamente en su alma un vacfo
moral muy grande, 1a nostaleia del hogar que no ve por ninguna
parte, la cual al sumarse con 1o penoso del esfuerzo, en el traba-
jo intelectual, ha de tener en la huelga colectiva, en la protesta
para no asistir 4 clase, la férmula esponténea de su pensar y de
su sentir, para rehabilitar un mundo afectivo v moral que le
es absolutamente necesario y que no encuentra por ninguna par-
te, por muy grande que sea en los demis el empefo en fingir 6
provocar artificialmente afectos que nacen muertos euando no
nacen del corazén. Por eso consideramos absolutamente indispen-
sable esta colaboracién constante. ininterrumpida, la convivenecia
v el contacto social para afirmar la solidaridad de los padres.
los hijos y los maestros. La educacién en la escuela carece de in-
terés sino procura inspirarla en el espiritu que informan 4 los
primeros procesos educativos que tienen lugar dentro del hogar.
Al dejar de ser la escuela continuadora de la familia, se hace im-
potente para convertirse en plantel 6 en vestibulo para la vida:
y una escuela que dista un mundo del hogar v de Ia vida, tiene
que hacerse insoportable para nuestros alumnos, en enya edad
la vida se vive de veras con todas las alegrfas v con todos los su-
frimientos y desagrados, respecto de aquello que choea 6 se
opone al desarrollo natural v espontineo de las tendencias que
cada nifio 6 joven atesora. La casa, con su medio moral exclusivo.
insustitufble, no puede dejar de actuar ni un momento en la for.
macién moral y cientffica del nifio abandonando 4 la escuela. 4 Ia
sociedad 6 al Estado funciones que afin cumpliéndolas bien, de-
fraudarfan las esperanzas més indulgentes.

He aquf por qué se impone 1a necesidad de establecer institu-
ciones educativas y vinenlos permanentes entre los padres, los
hijos y los maestros, porque sélo en estas condiciones la edueca-
cién podrd adquirir el carfcter de educacién real v humana, de
educacion para la vida, de educacién que habiendo germinado
en el seno de la familia, sélo separe fisicamente al joven de
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ella, cuando convertido en hombre se sienta con valor suficiente
para fundar otra. Las instituciones actualmente existentes no
responden ya al espiritu de los tiempos ni & las exigencias cada
vez mas grandes de la educacioén: el internado absoluto 6 relativo,
lal cual se practica hoy entre nosotros, tiene un ambiente, una
significacion tonal, que participa del convento y del cuartel. La
organizacion de casas-pension, que est4 naciendo al lado de los
centros oficiales de educacidén y que mata 6 hiere de muerte las
clasicas casas de huéspedes, necesita transformarse profunda-
mente, conviviendo de una manera mas intima con los padres y
con los centros docentes & que estin adscritas, pero quitdndole
previamente el cardcter meramente industrial que puedan tener.
Ikn Alemania estan dando resultados admirables los Landeser-
zehungsheime, que tienden 4 sustituir & los colegios. Entre nos-
ctros podrian establecerse en el campo Pedagogias con alumnos
limitados, para todos aquellos cuya constitucién poco saludable
exigiese una educacién en ambiente moral y natural méds sano
que el de las grandes ciudades, 6 pequeias ciudades con detesta-
bles medios higiénicos y con enfermedades infecciosas; y en la
ciudad, Pedagogias 6 Pensiones familiares, para las cuales po-
dian servirnos de pauta nuestros antiguos colegios universitarios
y las actuales instituciones de la Universidad de Oxford, con ni-
mero de alumnos limitados, condiciones de salubridad determina-
das y personal gerente con garantias de moralidad adecuada para
suplir la vida del hogar paterno, con algo que 4 ello se acercase
lo méis posible. A nuestro modo de ver, en estas pedagogias 6
pensiones familiares que debieran ser casas aisladas con jardin y
huerta, 4 ser posible no muy distantes del edificio escolar, debe-
rian estar regentadas ¢ por viudas de la buena sociedad, cuyos
medios de vida no les permitiesen servir con absoluta indepen-
dencia, 6 por institutrices de edad adulta, consagradas por com-
pieto con todo el fervor de un nuevo instituto religioso, 4 la edu-
caci6n maternal de los jévenes, que habfan de convivir en cada
Pedagogia como hermanos, sometidos 4 la autoridad de un Pa
tronato local, encargado, por medio de la inspeccién, el consejo.
las visitas, las comidas y fiestas familiares, de sostener el espiri-
tu paternal en aquellos hogares, que habrian de acercarse lo mis
posible al propio hogar real de cada alumno, disponiéndole la
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habitacién en él de tal modo que fuese un reflejo de la propia
casa y no un remedo grotesco, lleno de penuria y de desolacién.
El Patronato constituido por los padres, con residencia fija en
la localidad, por el director y los profesores més antiguos del es-
tablecimiento, y por las autoridades locales, deberia organizax
una policia académica especial, de seguridad y vigilancia para
los alumnos, que seria empresa ficil, al convivir agrupados en
un miénemum de cinco y en un mdwimum de diez alumnos. Las
’edagogias familiares, que deberfin sustituir 4 las actuales casas-
pension, podrian completarse con instituciones semejantes. Kl
intercambio de hijos entre familias de la misma posieién social.
12 adseripeién de uno 6 dos alumnos 4 familias cultas de la loca-
lidad que no teniendo hijos 6 teniendo pocos hijos, quisiesen to-
marse el trabajo retribuido de la educacién de los extraios, la
mstitucién de federaciones minervales (1) formadas por estudian-
les pobres, 6 por estudiantes ricos, pertenecientes & los tiltimos
cursos, que permitirian desarrollar el sentido de la autarquia en
estas instituciones tan convenientes para educar el cardcter, para
la Independencia y el espiritu colectivo, son organismos, que da:
rian variedad 4 la forma de vida académica con carfcter fami.
har, garantias 4 la tutela protectora del Patronato local de la
adolescencia, y condiciones de juicio adecuadas para que los pro-
fesores, penetrando en las reconditeces del hogar, de sus alumnos,
pudieran influir de una manera més decisiva en su formacién.
Es indudable que 4 todos aquellos profesores que quisiesen al-
bergar en sus hogares alumnos, deberfa permitirseles hacerlo cou
ciertas garantfas, limitaciones y reservas 4 juicio del Patronato.
Kl Patronato es, pues, una institucién indispensable no sélo para
dar parte activa 4 la colaboracién de los padres en la educacién
académica y cumplir con ellos y los demés miembros los fines an-
tes senalados, sino también para representar 4 los padres ausentes.
llevar un libro de registro de la poblacién escolar, del domicilio
de ella, de su vida y condiciones de moralidad, tener organizado
un servicio permanente de informaciones para los padres, orga-
nizar fiestas y actos académicos con la asistencia de los padres y
en los que tomen parte activa ellos, sus hijos y sus profesores, y

(1) Como la (eorje Junior Republic de los B. 10, de América.
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cumplir, en fin, la misién completa del espiritu paternal sosteni-
do por el afecto que crea estrechos vinculos entre los que dan el
ser, los que dan el saber vivir, que es un segundo ser, y los que
lo reciben doblemente. Si llegase 4 falsearse burocriticamente el
espiritu de este organismo, que aquf proponemos, podria muy
bien suceder que el Patronato de padre carifioso se convirtiese en
padrastro sin corazén. La colaboracién de la casa y de la escuela,
que debe ser como dice el Profesor Matthias “una conjuncién de
aspiraciones para perseguir el mismo fin”, sélo puede armonizar-
se en el Patronato que ha de asignar 4 cada una sus respectivos
limites, haciendo que la casa sea fundamentalmente educativa,
sin dejar de tener una participacién en la instruceién del alum-
no y la escuela fundamentalmente instructiva, sin dejar de ser
también educativa. “Las virtudes de la obediencia, solicitud,
amor al trabajo, puntualidad, limpieza, amor al orden, espiritu
de ahorro, piedad, amor 4 la patria, sinceridad, correccién, cor-
tesia, respeto 4 la autoridad y 4 la ancianidad y otras muchas
virtudes dignas de alta estima, reciben su fuerza y tienen su ori-
gen en la casa”. La casa, ademés, colabora § la labor fundamen-
tal de la escuela, inspeccionando el trabajo del alumno, ordenan-
do la distribucién del tiempo, resolviendo sus dudas, quitando
valor & sus dificultades; para todo esto necesita estar orientada
Yy aconsejada por la escuela, que sélo puede traspasar los umbra-
les de la casa bajo la forma de una institucién de carfcter mixto.
piiblico y privado 4 la vez, como es el Patronato. Las bases para
la institucién del Patronato fueron ya publicadas, hace poco
tiempo, por el Ministerio de Instruccién ptblica de Prusia, con-
siderando aquella institucién como la tinica que puede armoni-
zar la casa y la escuela con otras instituciones sociales que con
la casa y la escuela tienen conexién, y aspiran & colaborar 4 la
formacién de una adolescencia sana de cuerpo y espiritu, con gran
amor & su pafs, con un arraigado sentimiento de humanidad.
con un decidido espfritu colectivo y con fervorosos ideales de
orden patriético y religioso. El1 “Boletfn del Consejo Superior de
Protecci6n 4 la Infancia y represién de la mendicidad” en su nt-
mero de Agosto de 1912, publicé las bases y el esquema general
del Patronato de la adolescencia de Prusia, al que se le concede °
una cooperacién econémica por parte de los Municipios y por el

b



Estado y al que se le asigna la misién de velar por los jovenes
comprendidos entre los doce y los veinte afios. Las necesidades
que llena el Patronato son miltiples, pero, sobre todo, ha de pro-
curar velar por la vida y moralidad de los jévenes en aquellas
horas que no sean de trabajo, proporcionfindoles distracciones
honestas, lecturas recreativas, y parques para juegos que den li-
bre expansién al cuerpo y al espiritu. El Patronato puede perse-
guir como fin la fundacién de un casine para la juventud donde
viva su propia vida, sin temor & ser infeccionado por la vida so-
cial. Merced 4 mis consejos mis alumnos de Orense quisieron fun-
dar uno, y sus iniciativas se estrellaron contra la falta de protec-
cién, pues he de confesar, con dolor, que todas las puertas se
cerraron 4 sus llamamientos; en cambio, sobran recursos para que
la juventud funde casinos que tienen determinado matiz politico.
Pero el Patronato no ha de perseguir solamente fines de mero pa-
satiempo, juego y recreo de la adolescencia; ha de aspirar tam-
bién 4 fundar organizaciones de cultura fisica, econémica, intelec-
tual, moral y estética. Ha de fomentar Y proteger las excursiones,
juegos nacionales y locales, deportes de todo género, talleres co,
lectivos, educacién civica; ha de organizar sociedades corales de
jovenes con un fin patriético y estético; ha de fomentar la afi-
cibn 4 los poetas clisicos de la nacién y de la regiém, el culto 4
los grandes hombres del pasado, la admiracién y el conocimien-
to 4 los grandes hombres del presente, 4 los grandes inventos, 4
las grandes empresas, 4 los grandes ideales. El Patronato ha de
fomentar el espfritu de iniciativa entre los jovenes y también el
de solidaridad haciendo posible el establecimiento de pequefias
asociaciones de adolescentes con base econémica auténoma, y con
finalidad educativa para la vida colectiva y, sobre todo, para la
vida colectiva con un criterio genuinamente nacional.

El Director Lembke en el trabajo titulado “La educacién na-
clonal de los j6venes rurales al salir de la escuela”, que forma
parte del tomo publicado por Rein y titulado “Deutsche Schuler-
2¢éhung” después de hacer la critica de las asociaciones de jove-
nes que adquirieron primeramente un movimiento considerable
en Suecia y Dinamarca, as{ como también son habituales en los
colegiales americanos, fija el programa de las asociaciones de j6-
venes en la forma siguiente: 1.°, una reunién cada semana con
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juegos corporales y otros juegos, canto y conferencias de al-
gin miembro de la asociacién; 2.°, una reunién mensual més im-
portante, con representaciones, discursos, sesiones cinematogré-
ficas, etc.; 3.°, una Biblioteca circulante y una sala de lectura, con
algunas revistas y periédicos especiales. E1 ntimero de los miem-
bros de estas asociaciones debe ser limitado y de él es conveniente
que formen parte personas mayores en calidad de miembros her-
manos, y que hagan de mentores y educadores de la asociacion.
Estos miembros honorarios pueden ser miembros 4 su vez del
Patronato. No es dificil aplicar este modelo & los j6venes de
nuestros centros de segunda ensefianza. Yo vengo ensayando el
principio del self-gouvernement, entre mis alumnos y me da el
gran resultado. En el Gimnasio cantoral de Zurich he observado.
este verano de 1913, lo mismo. Las bases 4 que debe ajustarse la
realizacién del anterior programa, por lo que respecta & su adap-
tacién 4 los centros de segunda ensefianza, son las siguientes: 1.
Que las asociaciones escolares respondan al ideal y 4 la finalidad
educativa de la adolescencia. 2.° Que estas asociaciones tengan un
caracter complementario de las tareas académicas y no absorban
nunca de un modo principal la actividad de sus miembros. 3.° Que
aspiren 4 la cultura arménica del cuerpo y del espiritu buscando
més bien un ideal de expansividad para las energfas juveniles,
que un entrenamiento riguroso de ellas en una tarea que tenga
caracter de trabajo obligado. 4.° La direccién ha de ser auténo-
ma ; pero la autonomia ha de estar siempre sujeta 4 la autoridad
tutelar de los profesores y sobre todo del Director del estableci-
miento. El Profesor Matthias dice que la escuela es la primera
formacién social que el alumno encuentra desde que sale del seno
de la familia; y por lo tanto se hace indispensable que en ella
viva una vida plena, que lleve en sf los gérmenes de las futuras
formas de vida social, que en el porvenir ha de desenvolver, sien-
do peligroso que las falsee remedéndolas prematuramente. Estas
asociaciones escolares, que son asociaciones genuinas de cultura,
han de responder 4 los miltiples fines de 1a cultura misma.

Es dentro del organismo de la cultura el factor econémico, un
factor importantisimo. Las asociaciones escolares que han de te-
ner una base econémica en parte merced 4 la cooperacién
de sus miembros y en parte merced 4 las subvenciones de
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los Centros docentes del Estado, de los Municipios, de las fa-
milias y de otros organismos sociales, han de responder también
& la realizacién de fines econémicos. En los centros de segunda
ensenanza de Suiza y Alemania he podido hacerme cargo de la
existencia de organismos econémicos que se integran con la vida
académica. La Caja de enfermos que existe en las Universidades
alemanas, el seguro escolar, no obligatorio, que se practica en
los centros de segunda ensefianza de Suiza, los estipendios y las
matriculas gratuitas que se conceden 4 los hijos de estudiantes
pobres, el fondo escolar, para fines de viajes cientificos, de ex-
cursiones pedagégicas, de seguro escolar y de sostenimiento de
becarios, son organismos dignos de imitar, sobre todo, teniendo
e€n cuenta que en Espafia tienen una tradicién gloriosisima, que
data desde los wltimos siglos de la Edad Media y del Renaci-
miento. El seguro escolar, el ahorro escolar y la mutualidad es-
colar, pueden dar admirables resultados. para la realizacién de
fines de cultura y de proteccién entre los estudiantes que deben
comprender de una manera préctica las ventajas que tienen or-
ganizaciones econdémicas, con un principio intrinseco de inde-
pendencia y de soberanfa en su origen, tinico medio de poder ser-
vir de norma 4 una organizacién econémica de nuestra sociedad
futura, capaz de aspirar 4 la emancipacién moral y social de
nuestro pueblo, porque sélo con una independencia econémica
se puede hacer efectiva la soberanfa moral v la soberania jur{di-
ca de una Nacién. f




CAPITULO

El plan de ostudios de la seounda emsefianza,

I

BASES PARA EL MISMO

El asunto més dificil, 4 nuestro modo de ver, tratindose de la
reforma sistemdtica y fundamentada de la segunda ensefianza,
es el que se refiere al plan de estudios de la misma en relacién
‘con el estado presente de la cultura, las disposiciones psiquicas
de nuestra mentalidad individual y colectiva, el fin propio de
la educacién y el caudal de experiencias verificadas en la préc-
tica de la ensefianza; por eso casi todos los pedagogos desisten
de trazar planes d priori, porque saben de antemano que nadie
los cumple, 6 los cumple 4 su antojo. Por otra parte, un plan
@ priori trazado, es algo que esclaviza la mentalidad del educa-
dor y del educando, y sobre todo cuando al plan acompafla un
reglamentarismo excesivo de las cuestiones que hay que ensefiar
¥ de la forma en que hay que dar la ensefianza, mal de que ado-
lecen, por regla general, los planes alemanes v franceses, que
son nimios hasta la saciedad. No ocurre lo mismo con el sistema
seguido por Inglaterra y Norte-América, en donde si no se peca
por exceso de burocracia suele incurrirse en @l defecto opuesto,
en la anarquia creado por un exceso de independencia. Entre
estos dos polos quisiéramos asentar nosotros las bases de nues-
tras reformas, evitando, por un lado, la produccién de bachille-
res con determinadas marcas de fabrica, y por otro, el capricho
6 la genialidad de un pedagogo 6 de un maestro, que ignora que
hay que educar para el porvenir, hacia el cual hay que marchar
tomando como punto de partida el presente. Paulsen ha recono-
cido la inutilidad de los planes minuciosos, y casi todos los tra-
tadistas de educacién para las instituciones de segunda ensefian-
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za, como Jerusalem, Schrader y Schiller, convienen en la
necesidad de adaptar los planes 4 las condiciones de la tradicién
histérica de cada pais, de la situacién presente de la conciencia
soclal y 4 las necesidades reales y efectivas de la cultura. No
son tal vez los profesionales puros los més indicados para dar
la voz de alarma, para lanzar el grito de reforma, como lo de-
muestra la Conferencia de Diciembre de 1890, donde la palabra
de Guillermo II, disonando por completo de la mayoria de aque-
lla Asamblea de pedagogos ilustnes, sefialé nuevos rumbos, qae
se impusieron diez 6 doce afios méds tarde. En aquella Conferen-
cia para la reforma de la segunda ensefianza de Prusia, pudo
el elemento director de los profesionales acusar tendencias
marcadamente conservadoras; pero el espiritu y las necesidades
cnlturales de la época tuvieron més peso y acabaron por seialar
la orientacién. Ni es tampoco la burocracia espaiiola, en el mo-
mento presente, la que podria suplir las deficiencias naturales
de un estado de conciencia profesional, que si en Alemania, pais
con més cultura, méds espiritu profesional y més vocacién, di6
ia nota conservadora, en nuestro pafs no andaria muy lejos de al-
Zo que quedaria cristalizado en una forma de mentalidad aiin més
noderada. En gstas cosas, todo optimismo d priori es perjudi-
cial. Las experiencias de Prusia y de Francia para su reforma
de 1902 deben servirnos de ejemplo. Creemos que es necesario
iniclar y establecer las reformas en el Instituto normal adap-
tindolas 4 la realidad, ddndoles elasticidad suficiente para que
dentro de ellas se haga compatible la libertad del profesor, la
del alumno y las necesidades reales y objetivas de nuestra cul-
tura, de muestra vida profesional y de nuestras relaciones de
caricter univiersalmente humano.

Hemos dicho, al hacer la critica del estado actual de la se-
gunda ensefianza y del plan como elemento integrante de ella,
que dicho plan es inadmisible: 1.°, porque es anodino, falto de
cardctdr y de método adecuado al alumno; 2.°, porque no tiene
cardcter nacional al descuidar la historia de nuestra cultura, la
significacion y el valor cultural de nuestra lengna y de nuestra
literatura, y la organizacién integral de la historia de la lengua
y de la geografia en un conocimiento vivo de nuestra realidad
étnica y macional, de nuestras aspiraciones v tendendias descu-
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biertas y orientadas segiin el espiritu histérico de nuestros ideales,
que deben tener la forma, la significacién y el valor de posibih-
dades de vida personal y nacional para el porvenir; 3.°, porque
carece de la significacion cientifica y del caricter técnico que
som las notas mis fundamentales de nuestra cultura contempo-
yénea, los supremos valores y los supremos instrumentos de va-
loracién de la cultura v de la vida; 4.°, porque falta en él el
cumplimiento del principio de la divisiéon del trabajo, que es
lgy v es comprobacién de la misma cultura que el alumno asi-
mila, y para cuya elaboracién en forma de trabajo profesional
se prepara; significa eso que los pedagogos alemanes llaman
utraquismo, y que tuvo preponderancia en Prusia hasta el
aifio 40 del siglo pasado, con lo cual tenemos que confesar que
hoy en Espafia nuestro plan representa lo que el plan utraquis-
ta de Schultze representaba hace tres cuartos de siglo; 5.%, sien-
do como es el pueblo espafiol un pueblo naturalmente artista, y
siendo el arte un elemento primordial de nuestra vida y d= nues-
tra cultura, el plan actual presta poca significacién 4 las artes
plasticas y 4 la misica, tinicas que pueden cultivar de un modo
sintético la idea y el sentimiento de la forma de la proporcién
de la armonia y del ritmo, procurando que el desarrollo de
la imaginacién y el sentimiento vayan & compés del de la razon
y del de la voluntad; 6., tal como se ensefia seglin el plan vi-
gente, éste ni sirve para que el alumno logre el aprendizaje de
nuestras lenguas clsicas, griego, latin, 4rabe y hebrero, ni el de
las lenguas vivas, francés, inglés y alemdn. Por carecer nuestros
alumnos del conocimiento profundo de las lenguas clasicas y de
las lenguas vivas, los estudios universitarios tienen que ser es-
tériles, porque no puede emplearse en ellos el método de inves-
tigacion ; 7.°, pero tal vez el mal mis grande sea el que se re-
fiere al problema de la educacién de la voluntad. El cultivo
sisteméatico de la memoria, que parte del supussto de que el hom-
bre aprendiéndolo todo no tiene mecesidad de discurrir nada, es
tal vez lo que més contribuye & nuestra concepcion estatica, ya-
cente, del mundo y de la vida, y, sobre todo, 4 la falta de
cultivo de la propia personalidad y del cardcter. El trabajo
manual y profesional, los juegos, los deportes y las excursio-
nes tan practicados en Inglaterra y Norte-América, son la me-
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jor escuela de voluntad y de formacién del caracter, del espirity
colectivo y del espiritu de ciudadania y educacién politica, que
Puede tener un pueblo. Sin voluntad, que es fuerza creadora &
energia de resistencia, segun los casos, no es posible vivir de ve-
ras una vida personal y libre. El cerebro del hombre que sélo
ba cultivado la memoria, es un cementerio de ideas muertas, y
el corazén un sarc6fago de supersticiones. Sin voluntad ni li
bertad, el hombre no puede tener en si mismo el centro de gra-
- vedad espiritual; al entrar en la 6rbita de atraccién de ajenos
seres se slente extrafio 4 sf propio, y hasta poco digno de estima
para los demés, que quieren tropezar con obstdculos en su carrera
Para que sea més sabrosa la victoria, Y el cardcter, esa nota
tiltima que damos. cuando hacemos acto de presencia en el mun-
do, no es de ningin modo una flop que brote de rosalitos, poda-
dos por mano inteligente en un jardin de recreo. Kl cardcter
Supone persona, y ésta conciencia de propio poder y libertad.
No hay nada que nos personalice tanto como el trabajo, ni nada
que nos Aumanice tanto como un trabajo colectivo que haga sudar
los miisculos y ponga en tensién la voluntad. Los juegos, los de-
portes v las excursiones para esta raza que ayer dié al mundo
tantos guerreros y tantos aventureros, no son cosa extrafia. Su
valor psiquico es hacernos adquirir espiritu de tolerancia, con-
cepto de la relatividad de toda conviceién, v sobre todo idea
dindmica del mundo y de la vida, idea que se traduce en prag-
matismo, como la tradujeron nuestros conquistadores v recon-
quistadores,

De este modo, cultivando e cerebro, la mano y el corazén de
nuestros jovenes, les habremos preparado para hacerse hombres,
pues el ser de humanidad, que cada uno ha de perseguir ha de
ir precedido del llegar 4 ser determinado por un ideal de huma-
nidad en cada uno: hombres con serenidad, con equilibrio in-
estable, con afectos, pero sin pasiones devastadoras, con ideas
¥ fibrica de ideas, con una conducta original que ha de aspirar
i ser poema vivo y transcendente de su propia existencia: hom-
bres libres, personas libres, fines en si,

En estas condiciones ya podemos establecer las bases en que
ha de descansar un plan cientifico de los estudios de segunda
ensenanza.
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Base 1."—Somos partidarios, siguiendo & Commenio y & Gui-
Hermo Rein, y separindonos de Hegel y dia Schultze, de la ne-
cesidad de integrar 6 solidarizar la escuela, el Instituto y la
Universidad. Esta meforma, aqui propuesta, se practica ya en
muchos establecimientos de educacion de Norte-América, en mu-
chas imstituciones educativas en donde entra el nifio de seis afios
y sale el hombre de veinticinco. En algunos Gimnasios y Escue-
las reales que he visitado en Alemanaia, principalmente en los
de Berlin, he observado que la Escuela y el Gimnasio estén in-
tegrados: se @ntra 4 los seis afios y se sale 4 los diez y nueve 6
veinte. Nosotros no podremos reformar profundamente el plan
actual, si no hacemos estas dos cosas: 1.°, supresion ¢ transfor-
macion del examen de ingreso, Sllstltll}'ﬂ]ldﬂlﬂ por cursos prepa-
ratorios en el Instituto, 6 haciendo que el examen sea un examen
de observacién durante cuatro 6 seis semamnas, como pasa en
Ziirich, para clasificar al alumno en el grado de ensefianza
elemental que le cornesponde. Graduada la primera ensefianza
en relacién con la segunda, esta clasificacién es fdeil; 2.°, supre-
sién de los cursos preparatorios de Universidad, dando més se-
riedad 4 los exdmenes del grado de Bachiller y haciendo que
formen parte de ellos profesores de Universidad 6 inspectores
de Ensefianza Superior, 6 Consejeros provinciales 6 de distrito
Universitario (Consejeros correspondiemntes), cargos que indn-
dablemente serfa conveniente crear. Suprimido el examen de in-
greso y el curso preparatorio de Universidad, suprimidos tam-
bién los cursos especiales de Doctorado, que debieran refundirse
en la licenciatura con el cariicter de cursos voluntarios 6 forzo-
s0s, seglin los casos, la segunda ensefianza hasta los catorce uiios
tendria el caricter de continuacién de la educacién y ensefianza
primaria; de los catorce 4 los diez y siete de educacién y ense-
fanza intermedia, y de los diez y siete 4 los diez y ocho, dies
v nueve 6 veinte, seglin los casos, de preparatoria, para la Uni-
versidad, las Academias y Escuelas especiales y, en general de
las diferentes profesiones de cardicter cientifico, téenico y buro-
cratico. Las carreras universitarias quedarian reducidas en des
anos, los mismos que se aprovecharian para aumentar el niimero
de cursos en los Institutos. Los nifios podrian ingresar desde los
seis hasta los diez, los once 6 los doce anos en el Instituto, pero
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siempre con aquel mivel de educacién y de cultura que habria de
exigirse en el grado correspondiente de educacién primaria. El
examem de ingreso podria ser sustituido por una frecuencia tem-
poral de cuatro, seis 1i ocho semanas en el establecimiento en que
ingresase il alumno, y para aquella clase en que solicitase ingre-
sar, retrocediendo, 4 juicio de los profesores del grupo hasta
aquél que correspondiese 4 su saber, 6 sometiéndose 4 una pre-
paraciéon privada mds intensa, segiin prefiriese el padre del
alumno, :

Para suplir las deficiencias de la educacién primaria elemental
y superior, en nuestros Institutos se debieran organizar escuelas
graduadas de ocho clases, con cardcter oficial, admitiendo en
ellas alumnos desde los seis 4 los catorce afios. Desde los doce
afios en adelante, es decir, hasta los catorce, los alumnos de los
dos tltimos grados, de una escuela que no ingresasen en la escue-
la agregada al Instituto, deberian matricularse en el Instituto.
cuyos cursos, primero y segundo, tendrian el cardcter de cursos
complementarios de la educacién primaria y de preparatorios de
la secundaria 6 intermedia. De este: modo se podrfa fijar oficial
mente el ingreso 4 los doce afios, y no 4 los diez como existe
ahora, y la salida 4 los diez y siete, 4 los diez y nueve 6 4 los vein-
te, segiin los casos.

Base 2.—En relacién con los tres perfodos anteriormente in-
dicados, y considerando la escuela nacional y popular como el
verdadero punto de partida de toda diferenciacién educativa de
caracter superior, éste se desenvolveria en tres etapas. La etapa
comprendida entre los doce y los catorce afios, 0 entre los diez
y los catorce, segiin los casos, tendrfa el cardcter de complemento
de la cultura escolar, de prueba experimental de las aptitudes
del alummor, de orientacién hacia el trabajo profesional, de afir-
macién y perfeccién de la cultura escolar. Es de advertir que
esta primera etapa es reconocida por todos los reformadores de
la ensefianza. En Norte-América, el Comité 6 Comisién de los
diez, en Francia, la reforma de 1902, y en Alemania, no obstante
las reservas adoptadas en la Conferencia de Junm de 1900, el
Reformsystem de Altona y de Frankfort tiende 4 abrirse cami-
no. Guillermo Rein se declara entusiasta partidario de este sis-
tema, basindose en razones de orden nacional. Personalmente he
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podido comprobar que este sistema, entre los fil6logos é histo-
riadores 4 la antigua usanza, tiene pocas simpatias. El mismo
Paulsen lo mira con recelo y le pone reparos; pero hay una
masa de opinién muy considerable, la més avanzada del Profe-
sorado alemén, que se declara partidaria de este sistema, del
punto de partida Gnico de los organismos de segunda ensenanza,
lo cual mo quiere decir que estos orgamismos en las ulteriores
etapas hayan de ser tinicos también. Creemos que si en la escue-
la se ha de determinar la seleccién de capacidaeds susceptibles
de una educacién superior, se hace preciso que en ella cultiven
con métodos semejantes las personalidades miiltiples de los alum-
nos, respetando siempre su individualidad y baciéndola compa-
tible con un tono de carfcter nacional fundamental. Asi la es-
cuela serd una institucién verdaderamente democratica, y um
srgano de seleccién de la verdadera aristocracia directora del
pueblo. Serd también nacional, porque todas las clases que inte-
gran el pueblo como personalidad nacional recibirin en la escue-
la el troquel de vida espiritual caracteristica y original del pue-
blo que le sustenta con su propio espiritu y con su propia cultura.
Somos, pues, partidarios de esta etapa preliminar de dos 6 cuatro
afios; pero que, rigurosa y cientificamente pensado, debe ser de
dos, porque los dos primeros son comunes al Instituto y a la Es-
cuela. La segunda etapa ha de comprender desde los catorce has-
ta los diez y siete afios. En estos tres afios, al variar por com-
pleto la psicologfa del educando, variari también la finalidad
educativa, el contenido de la educacién y el método de trabajo.
El alumno dejard moldear su personalidad en aquel tipo de es-
tablecimiento de segunda ensefianza més adecuado 4 las aptitu-
des y 4 la profesién que ha de elegir y para la que sienta voca-
ci6n, obedeciendo al principio de la division del trabajo, que es
ley de la cultura en todo momento y principalmente en el pre-
sente. Creemos indispensable que todo individuo que haya de
ejercer cargo del Estado, de la burocracia privada 6 que repre-
sente y exija un determinado caudal de cultura personal, tenga
um certificado de aptitud que acredite su capacidad para la pre-
paracién profesional. E1 Estado debiera exigir este certificado
de aptitud en todas las oposiciones 4 que convoca, y los particu-
lares debieran exigirlo también para todos los cargos que re-
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tribuyen. Iista segunda etapa, esta etapa intermedia, verdade-
ramente caracteristica de la educacion secundaria, deberia servir
de etapa preliminar para el ingnreso en las Escuelas Normales
de ambos sexos, Escuelas de Comercio, Correos, Telégrafos, Ban-
co de Espana, Aduanas, Ayudantes de Obras piblicas, ferroca-
rriles, etc., ete. La tercera etapa comprenderia uno, dos 6 tres
afios, segin el grado de preparacién del alumno y el grado de
cultura exigido en los centros de cultura superior en que va &
ingresar. Esta segunda’ etapa, que en Norte-América estd repre-
sentada por el American-College, institucion genuina de aquel
pais, es exigida por la nueva indole del trabajo en las Escuelas
Superiores y en la Universidad, por los nuevos métodos é ideales
educativos y por la psicologia del alumno entre los diez y siete
y los veinte afios. En esta época, el trinsito de la tutela rigurosa
o la libertad debe ser gradual. En la forma de trabajo debe
capacitarse el alumno para la investigacion personal. El nuevo
ideal educativo, que hace que la Universidad sea un laboratorio
de ciencia y de cultura, al mismo tiempo que de humanidad y
de cardcter, exige que los individuos que ingresen en ella estén,
desde el primer momento, capacitados para hacer una labor pro-
pia, aquélla que més agrade, poseyendo ademés un s6lido saber
para que las tareas universitarias tengan un tenor méis elevado.
Respecto & las Escuelas técnicas superiores y & las Academias
militares, inclusive, no titubeamos en afirmar la necesidad de
poseer un coeficiente de cultura més eleavado del que por lo gene-
ral tienen & los quince 6 diez y seis afios, época en la cual, se
acostumbra & ingresar. Asi no se dard la antinomia de que un
soldado sea mandado por un oficial més joven que él, por un
oficial que casi puede ser hermano menor del cabo é hijo del
sargento. Creemos, pues, indispensable esta tercera etapa para
la Universidad, las Escuelas especiales y las Academias milita-
res. A su terminacidn, el estudiante tendra derecho a obtener el
grado de Bachiller.

Base 3."—Refierese esta base al principio de la divisién del
trabajo, que es condicién indispensable en la vida y en la cultura
moderna. Todo jovem que ha llegado 4 los catorce afios debe pro-
curar orientarse lo mejor posible para desempefiar en la vida
social una funcién lo mejor posible v en relacién con sus apti-
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tudes. Los establecimientos docentes de segunda ensefianza, de
caricter uniforme y tinico, que aspiran 4 educar y ensehar din-
dole 4 todos los alumnos las mismas cosas y en la misma forma,
estdn en pugna patente con las condiciones presentes de la cul-
tara, con la forma actual del trabajo y con las modalidades y
tendencias de nuestra vida. Por lo menos se impone el estable-
cimiento de dos tipos de escuela secundaria 6 superior: uno de
cariicter cldsico y artistico, y otro de cardcter cientifico y técnico.
La existencia de Institutos generales y técnicos como los actuales,
es lo que principalmente demuestra que ni son generales, ni son
téenicos, porque aspiran & ser ambas cosas 4 la vez. El éxito que
han alcanzado en Alemamia los Gimnasios reales y las Escuelas
reales superiores, demuestra, mis que nada, su necesidad. En este
sentido, el molde del Instituto espafiol hay que variarlo por com-
pleto, fundando al lado de nuestros Imstitutos generales y téc-
nicos, que responden al tipo del Gimnasio real aleman, Escunelas
cientifico-técnicas superiores, Institutos téenicos 4 semejanza de
los que ha establecido Italia. Paulsen rechaza, para Alemania,
el tipo de las formas intermedias, es decir, que para él, dado el
estado presente de la cultura, de la ciencia y de la vida, las 1ini-
cas formas posibles son: el Gimnasio y la Escuela real superior,
donde el alumno pueda necibir la educacién clasica y la educa-
¢ién moderna. Para Espafia, teniendo en cuenta nuestra tradi-
¢ién pedagdgica, las condiciones presentes de nuestra cultura y
Jas necesidades urgentes de la investigacion, al lado de los Ins-
titutos actuales hay que establecer otros Institutos. En los ac-
tuales, la ensefianza podria tener un caricter marcadamente clé-
sico 6 moderno, pero siempre la cultura ha de tener caricter
general. El titulo de Bachiller en ellos obtenido, podra capacitar
para seguir la carrera de Derecho, la de Teologia y la de Filo-
sofia y Letras, segiin los casos. El titulo de Bachiller que se
concede en los Institutos técnicos, capacitaria para seguir la ca-
rrera de Medicina, de Ciencias, de Farmacia y para las Escuelas
especiales y Academias militares. Los certificados de aptitud que
se concediesen en los Institutos generales 6 en los Institutos téeni-
cos, durante los cinco primeros afios, se amoldarian respectiva-
mente & cada uno de los dos tipos de establecimientos de segunda
ensenanza, segun la indole de la profesion 4 que se dedicasen 6
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segtn la especialidad que en cada profesion escogiesen. As, pues,
desde los catorce afios, la poblacion escolar de nuestros estable-
cimientos de ensefianza se dividirfa en dos grupos, segiin lo an-
teriormente indicado. Cada establecimiento podria tener, segiin
su propia importancia 6 la de la poblacién en que estuviese encla-
vado, los dos tipos de ensefianza en su propio seno; otras veces
convendria desmembrarla, poniéndola en establecimientos distin-
Los, pero en todas las circunstancias la organizacion, los métodos
de trabajo y los planes de ensefianza se amoldarfan 4 la indole
respectiva de cada establecimiento 6 seccién docente, En cada uno
de los dos tipos de Institutos por nosotros aconsejados, la ense-
fanza podria tener, tratindose de los Institutos generales, cardc-
ter clasico, con predominio del latin, del griego, del hebreo 6 del
arabe (dos 4 dos), 6 cardicter moderno, con predominio de las
lenguas y literaturas neo-latinas, 6 cardcter general, artistico &
histérico, segiin el cual pudiesen equilibrarse lo clésico y lo mo-
derno. Todo depende de las aptitudes y aficiones del candidato,
cuya libertad de trabajo y eleccién del mismo hay que respetar
desde los diez y siete 4 los veinte afios. Tratindose de los Tnstitu-
tos técnicos, la ensefianza podria tener un caracter puramente
cientifico de investigacién (capacitacién para la Universidad). 6
puramente téenico (capacitacién para la Escuela téenica, superior
6 profesional) 6 general técnico-cientifica (capacitacién para las
Escuelas militares), cuyo grado de inferioridad cultural actual,
respecto de las carreras liberales, en tilempo y en trabajo, es bien
manifiesto; y no hay razén para que lo sea.

La organizacién de la ensefianza técnica en Espafia, tiene ya
una base y un precedente estimable: las actuales Escuelas de
Artes é Industrias sostenidas por el Estado, las provincias 6 los
Municipios, aisladamente ¢ en cooperacion, s6lo ascienden 4 98
6 30, la mitad aproximadamente de los Institutos generales y
téenicos. Convendria orgamizar la ensefianza técnica en todos los
grados: elemental, medio y superior, haciéndolo derivar también
de la escuela nacional y popular, y fijando el ingreso en ella 4
los doce afios. El carfcter elemental que hoy posee la ensefianza
técnica, habria que completarlo con el grado medio y superior,
y de este modo. sin crear Organismos nuevos, sino adaptando y

poniendo en condiciones el personal, la ensefianza técnica, que
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ya cuesta & Espafia unos dos millones de pesetas, responderia 2
la funcién pedagbgica y cultural que nosotros arriba exigimos.
s tal el desbarajuste que en la ensefianza técnica existe, que si
es criticable que para preparar privadamente nuestros alumnos
que van & ingresar en la Universidad, sean explotados en Cole-
gios, Casas-Pension y otros establecimientos por el estilo, lo es
aiin miés la existencia de esas Academias preparatorias de carac-
ter cientifico técnico, donde sin otras garantias que las del éxito,
éxito que suele tener lugar también con garantias, se preparan
alumnos para nuestras Escuelas de Ingenieros y Academias mi-
litares. A los padres de familia les cuesta al mes la ensenanza en
estos establecimientos lo que costarfa al afio la ensefianza técnica
oficial, de carfcter secundario, y que tuviese el cardcter de pre-
paratoria para las Escuelas oficiales y Academias militares.
Base 4."—Principio de la integracién del Trabajo y de la dife-
renciacién del mismo, para constituir los dos valores supremos
de la educacién moderna: cultura y personalidad. Esta base es &
mi ver el complemento por una parte y la antitesis por otra de
la anterior. La tendencia 4 formar la personalidad responde 4 la
serie de procesos diferenciadores de la educacién. La tendencia
4 organizar la cultura responde & los procesos solidarizadores 6
integrantes de ella. La cultura debe tender & plasmar la perso-
nalidad. La personalidad debe tender & dar un cardcter tipico y
original 4 la cultura sea como personalidad individual 6 como
personalidad colectiva. Este principio es el que responde al as-
pecto teleoldgico de la educacién moderna, aspecto teleolégico cu-
vos valores objetivos son la personalidad y la cultura. La cultu-
ra ha de ser fisica, intelectual, moral y estética y religiosa. En
cada una de estas esferas ha de tener una significacion personal.
nacional y humana, comprendiendo dentro de la esfera nacional
los organismos politicos que integran la nacién, la familia, la
ciudad, el Estado y los elementos histéricos, econémicos, éticos,
sociales v biolégicos de la Nacién. En este sentido se hace preci-
so que los Institutos sean algo més que centros académicos de
caricter meramente instructivo, mhemotécnico 6 burocritico,
donde alumnos y profesores se conviertan en repetidores de co-
sas hechas, sin sentir el placer de crear nada nuevo y sin tener
tampoco interés por crearlo. Cultivar la personalidad y hacer
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que ésta se haga apta para ser colaboradora consciente de la
cultura, que exige atender en la debida proporcién 4 todos los
factores psico-fisiologicos de la personalidad, haciendo sf, que
el pensamiento y la voluntad sean lo més digno del hombre, pero
tentendo en cuenta que la esencia de la humanidad de cada hom-
bre no radica solamente en el pensamiento, como crefa Descartes
Y como creen casi todos los que consciente 6 inconscientemente
se dejan llevar por las conclusiones del racionalismo francés, que
tienen carfcter abstracto, utépico y apriorista. El nuevo tipo
* del Instituto moderno, ha de ser fundamentalmente educador,
aspirando & que educador y educando sientan verdadero placer
en cultivar algo méis que la memoria, porque la escuela es un
templo, un taller y un jardin donde se ora, se trabaja y se crean
nuevas obras, mds hermosas atin que las obras de la naturaleza ;
un templo, un taller, un jardfn, no una casa de huéspedes donde
los huéspedes 4 su vez llevan la cabeza amueblada con muebles
viejos, con muebles de alquiler 6 con muebles prestados, pero
carecen de herramientas y de habilidad para hacerlos y sobre
todo de dnimo, de resolucién 6 coraje para ponerse 4 ellos con
santo enardecimiento, con apostélica exaltacién. Un plan de se-
gunda ensefianza ha de fijarse en estos fines de la educacién,
atendiendo 4 una justa y racional distribucién del tiempo con-
sagrado 4 cada discipulo, procurando que el Juego, el trabajo
y el descanso alternen convenientemente, dosificando la labor en
clase y fuera de ella para que el alumno no sea victima en unos
casos de una excesiva labor v en otros de un vagabundaje exce-
sivo; fijindose con atencién especial en los consejos de la psico-
logia experimental de la adolescencia, en los preceptos de la hi-
giene y en las prescripeiones de la medicina. Sélo determinando
experimentalmente la capacidad méaxima, media y minima de
trabajo de nuestros alummos se puede dosificar v distribuir ra-
clonalmente el tiempo en un plan concienzudo y cientifico de
segunda ensefianza. Nuestra psicologia étnica peculiar, las exi-
genclas universales de la cultura v el cardcter de ésta, han de
darnos la pauta para evitar un universalismo que sblo puede
hermanarse con la superficialidad y la pedanterfa vy para huir
de los excesos de un individualismo rayano en trivialidad. Pro-
blema es este que hay que resolver ¢ posteriori. Por de pronto
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ya sabemos que tratindose de la ensefianza oficial, en nuestros
Institutos se trabaja menos que en ningin otro pais de Europa
y que teniendo en cuenta nuestra ideacion mds ficil y nuestra
pereza mis comprobada, hay que prestar més atencién al culti-
ve de la imaginacién, de la voluntad y del sentimiento que de
la inteligencia y la memoria. Ni tan poco tiempo como hoy ni un
tiempo tan excesivo como en Alemania. Ese debe ser nuestro le-
ma, que pudiéramos condensar para cada alumno en esta for-
miila : nueve horas como maximum de trabajo, nueve horas como
méximum de suefio y seis horas como mimimum de recreo.

Los valores personales que la cultura proporciona son los que
se refieren 4 la formacién del caricter, 4 la fortaleza y salud
corporal, 4 la capacitacion profesional, al civismo y 4 la huma-
nidad. La direccion filosofica representada por Eucken v que
hasta ahora donde con més vigor ha repercutido es en la forma-
¢i6n de una pedagogia neo-idealista, cuyos problemas se estudian
con més interés para la segunda ensefianza que para la elemen-
tal, considera el proceso de formacién y desarrollo de la perso-
nalidad y la sustantivacién é independencia de la vida espiri-
tual, como los dos postulados capitales de la reforma que exige
el estado presente de las concepciones de la vida y de la cultum.
Una nacién que logra forjar por la educacién personalidades
lipicas, originales y creadoras, y que ademés pueda integrarlas
en un tipo comin de conciencia nacional y de vida humana uni-
versal es la mejor capacitada para representar la vanguardia del
progreso en el momento histérico presente. Las ventajas que pa-
ra la armonia social v la entereza de la conciencia pueda lograr
con estos muevos ideales de la vida, que adquiere de este modo
méis valor y mayor significacién son enormes. S6lo asi se podra
resolver el magno problema moderno de las relaciones entre el
individuo y la masa, que Windelband plantea. El individuo se
aristocratizard ciertamente en la masa, pero tendri también ne-
cesidad de gravitar con més intensidad hacia ella. Para que cada
hombre de por si pueda armonizar el principio de la divisién del
trabajo con el de la integracién del mismo, para que la indivi-
dualidad y la cultura no estén en pugna, se exige que cada uno
tenga en sf una conciencia iteradora y reguladora. v ademis
confianza absoluta de que en la conciencia social que represen-

6
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tan producen y desenvuelven los procesos psiquicos obedeciendo
4 leyes semejanbes 4 las de la propia conciencia. Asf el desenvol-
vimlento humano tendri en una nacién fuerza, conciencia, se-
guridad, consistencia y perseverancia.

Base 5."—La quinta base se refiere 4 los métodos de trabajo y
en general 4 la forma del empleo y adiestramiento de la activi-
dad del nifio y del adolescente. En la primera etapa el trabajo
tendrd un caracter prnedominantemente pasivo, sin dejar de ser
activo. En ella desarrollard ademéas del cuerpo los elementos
representativos y conceptivos elementales y sobre todo fuertes
habitos de voluntad vy disciplina para condicionar primeramente
la formacion del caracter. En la segunda etapa de las tres en que
hemos dividido la educacién secundaria 6 media, el trabajo y
el empleo de la actividad tendrd un caricter activo-pasivo; 4 la
conceptuacion elemental sucedera la conceptuacién compleja, &
la imaginacién reproductiva la imaginacién ereadora en sus for-
mas mas elementales; el régimen de la autoridad se ird dulcifi-
cando si bien procurari conservar un caricter severo en lo que
respecta al desarrollo de la vida social previnienlo al joven de
los desarreglos y modificaciones funcionales que implica el adve-
nimiento de la pubertad. El cultivo del sentimiento adquirird
mds importancia y significacién procurando darle un empleo ade-
cuado al sentimiento de la familia y 4 los sentimientos sociales en
la escuela. En la tercera etapa el trabajo y la actividad del alum-
no han de ser fundamentalmente activios, creadores. Toda la fina-
lidad de la educacién ha de orientarse 4 preparar la formacién
del cardcter y la personalidad, el hombre con conciencia de si
mismo, con disciplina légica en su pensamiento, con voluntad
firme y resuelta, con afectos grandes, con ideales. En esta etapa
es cuando es preciso hacer sentir al joven las satisfacciones que
produce el trabajo libremente elegido, encauzado 4 fundamentar
un. prestigio, & hacernos dignos de la consideracién y el mespe-
to de los demés en la profesiéon que elijamos. En él el alumno
empezara 4 Vivir en un régimen auténomo y procurari conciliar
las materias 6 disciplinas exigibles para la profesién que elija
con otros de libre eleccién. El educador debe poner firme empe-
no en hacer comprender 4 sus alumnos de que con el régimen de
autonomia comienza la obligacién moral que tiene todo hombre



— T —

de ser maestro de si mismo. La forma del trabajo en las tres eta-
pas ha de ser te6rico-préictica.

Base 6.—Esta base se refiere 4 los factores que es preciso te-
ner en cuenta para formar un plan educativo. Y lestos factores
son & mi ver tres: la ciencia, el arte y la vida, mutuamente coor-
denados los dos primeros y subordinados ambos & la vida que
ha da redundar y trascender 4 ellos. En el cuadro siguiente se
expone, 4 grandes rasgos, el @squema de la integracién de estos
factores.

De la natura-
Ciencias...... : : .
aale. wanei.) l leza. ........ Filosofia. ..... o
el easpiritu... -
P €1 1.° Desarrollo
3 - B psico-fisico
e oyt AR D 1C0 ). .
ol Avtes. Economia, ac-| o 9 E}galrlré:fgl_ :
o ( ; tividad crea- 3 T i J O
= sentimiento) XD dora.. e alyma-
"E Tecnicas, ..... E } nnal. Jug 0.
P A4 8.° Actividad
E-': / Personal...... = personal y
Familiar...... m sinergia 8 o-
b T A Académica....! Conducta, ca-} 3 cial.
(Voluntad.) EAVIOR. . . ovna racter.-..... A
Nacional...... 45!
L HOmana, o0

II

1.0S PLANES DE ENSENANZA EN EL EXTRANJERO

Expuestas ya las bases fundamentales 4 que ha de atenerse un
plan educativo, es preciso que expongamos el nuestro en relacién
con ellas, considerando, sin embargo, que gl procedimiento més
cientifico y seguro serfa nombrar una Comisién pedagdgica en-
cargada de redactarlo teniendo en cuwenta el estado actual de la
segunda enseflanza en Espafia y en el Extranjero. Por nuestra
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parte y siguiendo el plan metédico que nos hemos trazado, des-
pués de hacer ampliamente la critica y el andlisis de nuestro plan
actual, antes de bosquejar el que creamos més razonable y adap-
table 4 Espafia, hagamos una pequefia revisién de los planes y
proyectos vigentes los unos y en perspectiva los otros en el Ex.
tranjero. Para este andlisis han de servirme las ensefnianzas y ob-
servaciones que he podido cosechar en el viaje cientifico, pri-
mero como Profesor pensionado por la Junta de Pensiones y des-
pués por el exministro de Instruccién Piblica, Sr. Lopez Muiioz.
segin R. O. de 21 de Mayo de 1913.

A) FRANCIA

Empezaremos por Francia, sin resefiar las vicisitudes porque
ha pasado la ensefianza hasta llegar al estado actual y sin dar
4 cdonocer tampoco los grandes debates y las particulares opinio-
nes & que ha dado lugar la reforma que cristalizé en el Decreto
de 1902. Podemos decir, que la mentalidad de la élite del pueblo
francés colaboré 4 esta obra que tuvo cardcter nacional; y si
en ella la burocrocia dej6 sentir mis su huella, que el pensamiento
nacional, no fué culpa de dicho pensamiento, sino de la burocra-
cia que no supo recogerlo y adaptarlo.

DIVISION PREPARATORIA Y ELEMENTATI

-_'—‘-———-—__..______ e e e . S ——
PREFARATORIA ELENENTAL

1.° | 2:° [Clase 8.%|Clase 7.2
g o RS S e S el 9 T 7 7
Tenguas vives, o/lo 0 0 o i e d » 2 2 2
lastruceién moral y civiea (1)........ ... » » » »
DT e MR RO SR il Xt 21 1 1
Recitados histéricos. .. ........... .. . 1 1 g g

BEOETRRIN .l S 1 1 1}‘gt

A L e s I e S S 3 3 4 4
Lecciones decosas,.............. .. .. . 1 1 1 1
B0 s B e e 1 1 1 1
ORBO . 4 o R L 1 1 1 1
HORAS POR SEMANA . ... .. 20 20 20 20

(1) Con Historia, (xeografia y Francés.
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SEGUNDA ENSENANZA (T ANOS)

Primer ciclo, cuatro afios.—Segundo ciclo, tres afios,—Primer
ciclo, dos secciones 4 eleccién.—En una de las secciones ademas
de las materias comunes 4 las dos se ensefia el latin como obliga-
torio desde el primer afio y el griego es facultativo desde el terce-
ro. En la otra seccién no se ensefia latin ni griego y recae la ense-
fianza principalmente sobre el francés, las ciencias y el dibujo.—
Decreto de 31 Mayo 1902.

PRIMER CICLO.—DIVISION A

MATERIAS 6.9 5. 4.° 3,°
Moral..:..... PR e S e » » 1 1
FERRCOA . . ieas s sk nadins e 8 3 3 4
Lalin v ootk e s e e T T 6 6
HERG .. e v e e e e » » 8 fac. (1) 3 fac.
Lenguas vivas............. . D b 5 b
Historia y Geografia.......... 3 3 3 3
CGilenlo: 57 oih vt ves s 2 2 2 3
Ciencias Naturales............ 1 1 1 »
Dibaoesvesini s v os waanaans 1 2 2 2
TOTAL DE HORAS POR SEMANA.. 23 28 23 24 - 3 fac.
O S A S = RS

PRIMER CICLO.—DIVISION B

6.° 5.° = e 3.0
Francés......oeovevesasssans 5 5t 5 A
EeeTitUra. .coeerranssanssnses 1 1 » ”
Lenguas Vivas....coeesessn 5 5 5 b
Moral.....cooosanivsarnosacss i 4 1 1
Historia y Geografia.... 3 3 3 3
CALE010. iiv roversnnsinssons 1 4 5 4
Ciencias Naturales....... 2 2 2 3
Contabilidad.........coe. 2 4 i 1
Dibijo. cecsserssssassvasasans 2 2 2 3
Horas por semanf....... 22 22 23 25

A la terminacién del segundo ciclo en cualquiera de las
secciones los alumnos pueden obtener un certificado de estu
secundarios de primer grado, teniendo en cuenta las notas o
nidas por ellos en los cuatro afios de estudios y segiin la del
racién de los profesores cuyos cursos hayan seguido. Este titu

(1) Los gua estudien griego son dispensados de dos horas de lenguas vivas y una
hora de dibujo.
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para los aspirantes al Bachillerato tiene la misma validez ante
el Tribunal de exdmenes que la libreta escolar para las condi-
ciones de admisién 6 no admisién. Para los alumnos que no se
destinan & seguir el Bachillerato se proponia en el Decreto ds
1902 el establecimiento de dos cursos especiales de ciencias apli-
cadas y lenguas vivas, segin las necesidades de cada localidad v
dando libertad & los Consejos académicos para la redaccién de
los programas. '

El segundo ciclo ¢comprende tres afios y se distribuyen las ma-
terias de ensefianza en cuatro grupos, dejando libre eleccién 4 los
alumnos respecto de cada uno. Estos grupos son : 1.° el latin com-
binado con ial griego; 2.° el latin combinado con las lenguas vi-
vas; 8.° el latin y las ciencias; y 4.° las ciencias y las lenguas
vivas sin latin. Esta dltima seccién podrén elegirla los alumnos
de las dos secciones del primer grupo indistintamente.

SEGUNDO CICLO.—SECCION A
Clase de 2.° Clasa de 1.°

Franeés............... 4 4
BT S ot e Rt e o o~ 4 5
Grego...... 5 5
Historia.... 4 -4
Geografia...... 1 1
Lengnas vivas........... 2 2
Matemétiecas........... 2 4
BOAIG, n Seabe e 2 2
24 27 (1)
SEGUNDO CICLO.—SECCION B
(LATIN. —LENGUAS VIVAS)
Clase de 2.° Clase de 1.°
Franecés.... 4 4
7 2 | R R e S B 4 5 (a
Historia.... 4 4
GOORTAli®. . .oviven v iiiininse 1 1
Lenguas vivas................ 7 7
Matemé&ticas........coennnn.. 2 4 (a
04000y P e e 2 2 (a
Horas por semana......... 24 27

Para «l latin, las mateméticas, el latin y el dibujo, se toman
en cuenta dos horas facultativas por asignatura, con lo cual en

(1) Dos horas facultativas para matematioas y dos para dibujo.
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realidad el mimero de horas por semana, queda reducido 4 21
horas.

SEGUNDO CICLO.—SECCION ©
(LATiN.—CIENCIAS)

Clase de 2.° Clase de 1.°

FraneAs. .oiccnesunsivannssnanses 4 4
7 R A g R e el 4 3
5 s P o) T e 2 2
Geografia.......coneirriinnines 1 1
Lengnas VivVaS......oceesees 2 2
MatemAtieas, . ..oceerancinsens 5 5
Ciencias Naturales......... 5] 5
Dibujo.... 4 4
Horas por semana........... 27 26

SEGUNDO CICLO.—SECCION D
(CIBNCIAS.—LENGTUAS VIVAS)

Olase de 2.° Clase de1.°

P L RIICER . e vrsansrsnsnssssssnses 4 !
HaabOriBe. i iviocinssonsssvauva 2 2
(Geografia 1 1
Lenguas vivas 7 7
MatemAtieas. ..ocreermnsennsss 5 5
(Ciencias Naturales......... 5 5
Nim. de horas por semana 28 28

Al terminar la clase de 1.°, es decir, el sexto curso de Bachille-
rato, los alumnos pueden emmmum de la primera parte del
Bachillerato, en la seccién que les corresponde. El tercer ano del
segundo ciclo, mmpmn.d:e la clase de Filosoffa y la clase de Ma-
teméticas con dos secciones cada una.

CLASE DE FILOSOFIiA

Seccidn A. Seccién B.

Fhlﬂsoﬁa 815 814
Griegn—Latin AT 4 2
Lenguas vivas.. 2 3
Historia y Gengrafm 312 3%
Cosmografia... 1% A
Mateméticas... AT 2 2
Ciencias fiﬂmas g E&tﬂ-

PAlOH. . civiieiaiistansoirnanine 7 7
Dibujo...cooecrrsnrnrsriansannns 2 2

Horas por semana.......... 2914 2814
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Es preciso advertir que de estas horas en la seccién A son cua-
tro facultativas para el latin-griego, dos para las lenguas vivas,
dos para las mateméticas y dos para el dibujo, y en la seccién B
dos son facultativas para el latin, dos para las mateméticas y dos
para el dibujo.

CLASE DE MATEMATICAS

Seccion A, Seccion B.
.L‘&Hg'llﬂﬁ ‘if'il’ﬂﬂ-...-'-u....,... 2 3
Historia y Geografia...... 31 314
Matematicas.......oovvnon.... 8 a
Ciencias fisico-naturales. .. 9 9
Pl guniais i tmle 1 = -
| 2015 305

Hay que advertir que en la seccién A son facultativas dos ho-
ras de dibujo y en la seccién B otras dos. Tanto para los alumnos
de la ciatedra de Filosoffa, como para los de Matemadticas, son
obligatorias ademds, doce conferencias de Higiene, de la misma
Inanera que lo es la Geologfa en otras doce conferencias para las
cuatro secclones de la clase de 2.°

B) ALEMANTIA

Alemania sefiala con fecha memorable el Edicto imperial de
26 de Noviembre de 1900 donde se sientan las bases de los nue-
vos planes de ensefianza que entraron en vigor en 29 de Mayo
de 1901. Ya la Confierencia de Junio de 1900 reconocié en uno
de los temas en ella discutidos la necesidad de confiar 4 una Co-
misién compuesta de personas doctas, el encargo de medactar los
nuevos planes de ensefianza. Alemania anticipandose en las re-
formas de la segunda ensefianza & Francia, pero haciéndolas tam-
bién con un cardcter nacional, tuvo la ventaja de cercenar 4 la
accion del parlamentarismo los problemas educativos de la se-
gunda ensefianza. Por el edicto imperial susodicho, que equipa-
raba los estudios del Gimnasio Real y de la Escuela Real supe-
rior 4 los del Gimnasio cldsico, y que aspiraba 4 lograr una ma-
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vor concentracién, 4 reglamentar los exdmenes segiin un nuevo
método de prueba y & organizar el trabajo casero del alumnbo,
déndole un cardcter subordinado 4 la labor en clase que debia
tener un carfcter principal, se gvitaron 6 procuraron evitar gran
parte de los abusos tradiconales de la segunda ensefianza en Ale-
mania: el Uberburdung,y el Uberspanung sobrecargo 6 atibo-
rramiento mental, fruto del universalismo y el intelectualismo.

He aqui los planes desde entonces vigentes en los estableci-
mientos prusianos, planes que difieren en tiempo, pero no por su
contenido de los de otros estados alemanes y que por ser los que
se refieren 4 mas de la mitad del Imperio y haber dado la pauta
para establecer los demdés por regla general, son los que aquf
bosquéjaremos.

1.—GIMNASIOS

Pri- !.
o Tl T T T Tae o | e | 0 oo
RO,
Religién.......... sloal al gl gl gl 2f 2] 2] 19
AlemBn. ... ... 3 2 3 2 2 3 3 8 8.1 24
Liatin i t e 8 o] 8 8 o) T T 1 1.1 68
Griegn.vn s ;o 0 0 0 6168461 6 6 6| 36
HPAMORR L oL 0 0 4 2 2 3 5 3 31 20
Historia..... EMS 1 1 2 2 2 £ 3 3] 8119
Geografia......... 2 2 2 1 ;3 s ¢ 0f 0 O 9
Matematicas... .. 4 4 4 3 B 1 & 4 4 4| 84
Ciencias Naturales| 2 2 2 2 2 IS 1) B~ 2 21 18
Escritura......... 2 Y 0 0 0 1' 0 0 0 0 4
Dibujo........ e ol SRl S R T R R R R e )
Gimnasia...... okicgal gt i B Sl o 1 il BBl B
ORtito suveiciin ik g railiZgit e peat g lhal ol il a8
HORAS PORSEMANA| 80 | 80 | 84 | 85 | 85 | 35| 85| 85| 85 |804

Como materias electivas figuran el dibujo en los cuatro dlti-
mos afios con dos horas semanales; la escritura con una hora se-
manal en el tercero y en el cuarto; el inglés con dos horas en
los tres tiltimos afios, y en algunos Gimnasios figura también co-
mo voluntario el italiano, el hebreo y la taquigrafia. Baviera en
el conjunto del plan que también se desarrolla en nueve afios,

tiene cincuenta y ocho horas menos de trabajo; Sajonia dos ¥
Wiirttemberg diez y siete.
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2.—ESCUELAS REALES SUPERIORES

ﬂ%ﬁgf%‘éiﬁﬂ BE RS L 8o | de | Be | g | gof go | ge s

| s |
Religiém, ... , . 3 2 2 202 8t el a9l o 19
Alemén, ... .. o IR TS T B 6 Dl (B
Francés.... . ... .. ) B B R T A B T
Inglés..,....... . 6] R I 1 S N T i 8 4| 4|28
Historia. ... . .. bl OBl g et ol igll gy
Geografia...,,. . 2 2 2 o e B | 1 1 11 14
atemaiticas, ., b b 6 6 b| & Ol B B 4T
iencias Naturales| © 2 2 2 4 | 6 6 6 6! 36
Escritura . 21 2P 2 @ @ ol o 01 '@ '8
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HORAS DE crLASE i | [ '
POR SEMANA....| 80| 80| 84 | 85 | 35 . 36| 86 | 86 | 36 | 807

I i :-
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Por lo que respecta 4 las Escuelas reales superiores, casi se

equiparan en nimero de horas para
Baviera y Wiirttemberg.

Prusia, Sajonia,

el desarrollo total del plan

3.—GIMNASIOS REALES

'~ DISCIPLINAS |

OBLIGATORIAS | 1.° | 2° ol Sl SO = 'm‘
Religién..... .. .. 31 2/ 2] 2) 2| 2| 2| 9| a3/ 19
Alemdin. .. . o 3 2 3 3 3 3 3 3 81 26
T R 8 8 | 5 5] 4 | 4 4 4 | 49
KPRIOOB. o . oo ot 0 0 5 4 4 4 4.1 g [ 29
I o ) 0 0 0 3 3 3 3 8| 8] 18
Griego....... 1 1 2 2 2 2 31 8 3| 19
Geografia......... 2 2 2 a1 2 L0400 11
Matematicas. . .. .. 4 4 4 H 5 D 5%t JREE 0| 42
Ciencias Naturales| © 2 2 2 2 4 b 5 5! 29
Eseritura..... ... 2 2 1 0 0 0 0 { 0 4
abade. .. ootk 0 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Gimnasia....... G - 3 3 3 3 3 3 3 81 .27
B A ol S 2 2 2 2 2 2 2 -1l WL B (R G-
Dibujo lineal... . .. 0 0 U1 3] @) 2 2 @ (2)] (10)
NUMERO DE HORAS . :

POR SEMANA....| 80 | 80| 80| 84| 85 | 35 | 36 | 36 | 36 | 307
————————————————————— ” __...___-——'—l'_-—-——._______

Es preciso advertir que las reformas educativas de Alemania
en la segunda ensefianza datan del ltimo tercio del siglo XIX.
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En 1873 el ministro prusiano Falck reunié una conferencia con
el fin de discutir la convieniencia de establecer organismos de en-
sefianza secundaria, del tipo de la escuela refomada de Franc-
fort y de Altona. El movimiento partié de Altona. En 1889 se
fundé en Verein con el fin de propagar la idea de los Gimnasios
reformados. Campeones de ella fueron el Dr. Federico Lange,
Peters y Lenz. En 1892 se hizo en Francfort un ensayo mAs am-
plio, basado en el plan del Gimnasio de Altona. Convienen el sis-
tema de Altona y el de Francfort en comenzar por las lenguas
vivas y terminar por el latin y el griego. Segin el profesor
Knabe ambos comienzan con el francés en el primer afio y con
latin en el cuarto; pero el sistema de Altona introduce ya en el
tergar afio la ensefianza del inglés, mientras que el sistema de
Francfort lo aplaza hasta el 6.° Este iltimo sistema no se concre-
ta 4 los Gimnasios reales superiores, sino que se, hace extensivo
al Gimnasio, comenzando en ellos el estudio del griego en el sex-
to afio. Es decir, que el sistema de Francfort procura dar 4 la
ensefianza de los idiomas una graduacién sucesiva, mientras que
el sistema de Altona los conserva en forma de ensenanza para-
lela 6 simultdnea. No es atin muy considerable el nimero de
Gimnasios y Gimmnasios reales reformados, pues representa un
20 por 100 del niimero total de ellos segiin Kmabe. Es de adver-
tir también que entre los defensores acérrimos del Gimnasio cla-
sico encuentra ruda oposicion esta campafia reformista. Paulsen
no se declara partidario de ella; Pablo Cauer y Oscar Jiger lu-
chan por defender los fueros del Gimnasio clésico y Reinhard se
declara partidario decidido de la reforma, que el Edicto imperial
de Noviembre, ya citado, admite con reservas. Es, pues, este un
problema que estd atin sobre el tapete y que sélo puede recibir
soluciones del campo de la Pedagogfa experimental la cual ha
de decidir si las lenguas vivas han de preceder & las lenguas
muertas 6 nio y si es conveniente 6 perjudicial simultanear el es-
tudio de las lenguas. El sistema reformado de Francfort sufre
modficaciones en los Gimnasios de Osnabriick y Geestmiinde, que
comienzan el estudio de las lenguas vivas por el inglés, teniendo
en cuenta que la poblacién escolar de estos cemtros es eminente-
mente obrera é industrial. Pequefias modificaciones al plan del
‘sistema de Francfort representan el plan de estudios de Haa-
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nover y el del Liceo francés de Berlin. Sobre este punto es de
tener en cuenta la obra de Lierman, Reformschule nach F rankf-
furter und Altonaer System, Berlin 1903.

() SUIZA

No hemos de exponer la variadisima legislacién cantonal en
materia de segunda ensefianza fijindonos tan solo en la del can-
ton de Zurich y de Ginebra que pueden servir de pauta para
juzgar los demds. El Gimnasio cantonal de Zurich, que he visi-
tado en este afio (1) durante el mes de Septiembre, asi como du-
rante el de Agosto visité los de Berlin, previa autorizacién del Mi-
nistro de Instruccién Piblica de Prusia, estd dividido en dos
secciones una literaria y otra real. Los alumnos entran en el
Gimnasio 4 los doce aiios. El plan se distribuye en siete cursos.
Las asignaturas son poco més 6 menos las mismas que en los
Gimnasios alemanes: alemén, latin, griego, francés, historia y
(Geografia, ciencias naturales, mateméticas, canto, caligrafia, di-
bujo y gimmasia. La ensefianza del francés y del griego comien-
za en el tercer afio, acercindose un poco al sistema reformado
de Francfort. Existen ademds asignaturas elegibles como la re-
ligion, el hebreo, el italiano y la estenografia. El fin educativo
es proporcionar los conocimientos y disposiciones necesarias pa-
ra ingresar en la Universidad, dar hébitos de pensamiento y de
juicio légico al alumno y disponerlo 4 trabajar por cuenta pro-
p1a; hacerle comprender los fundamentos y factores que han pro-
ducido la cultura antigua y que intervienen en la cultura y en la
vida epiritual moderna y despertar el interés por los fines ideales
de la sociedad; y educar al alumno para una concepcién de la
vida, basada en la conciencia del deber & influir sobre todo en la
formacién de un caricter. E ntimero de horas por semana para
cada grupo varia entre 31 y 34. .

El Gimnasio real prepara al alumno para las lenguas vivas.
las clencias naturales y las mateméticas. Da por consiguiente mis
extension 4 las matemdticas, introduce los trabajos précticos
de Fisica'y de Quimica, sustituye el griego por el inglés 4 partir
del cuarto curso inclusive é introduce entre las clases facultati-
vas la teneduria de libros.

(1) 1913,



El Colegio de Ginebra, fundado por Calvino en 1559 y restau-
rado en 1888 comprende dos ciclos uno inferior distribuido en
{res afios. y otro superior distribuido en cuatro. La edad de admi-
<ién es 4 los doce. Las asignaturas en el primer ciclo son : francés.
latin, alemén, geografia é historia, nociones de Instruceién civi-
ca, aritmética, elementos de ciencias fisicas v naturales, dibujo,
caligrafia, canto y gimmnasia. Esta divisién inferior da acceso &
todas las secciones del Colegio superior y 4 la Escuela de Co-
Inercio.

La divisién superior 6 Gimnasio estd subdividida en cuatro
<ecciomes: cldsica, real, pedagbgica y técnica. Son asignaturas
cbligatorias para todas las secciones: Lengua y literatura france-
sa: Lengua y literatura alemana, Geografia y Cosmografia, His-
toria, Mateméticas, Ciencias fisicas y naturales, elementos de Psi-
cologia, nociones de Derecho y Economfa, Dibujo y Gimnéstica.
Las asignaturas especiales son: para la shecién clésica la lengua
v literatura latina y la lengua y literaturs griega; para la seccion
real, el latin, el inglés y la contabilidad ; para la accién pedagd-
oica los cursos normales y la contabilidad, y para la seccién tée-
nica, el Dibujo, la Geometrfa descriptiva, las matemditicas y la
contabilidad.

D) PUEBLOS ANGLO SAJONES
a).—INGLATERRA.

La segunda ensefianza en Inglaterra, no obedece como en los
demés pafses cultos 4 un plan previamente fijado por el Gobier-
no. El Board of Education en 1905 dicté reglas relativas al régi-,
men de la segunda ensefianza que tienen en cuenta las disposicio-
nes publicadas en 1903 respecto 4 la distincién entre las escuelas
de segunda ensefianza propiamente dichas y los Institutos técni-
cos. Segtin el criterio del Departamento de Educacion, tiene ca-
ricter de educacién superior secundaria toda educacién fisica, in-
telectual y moral hasta los diez y seis afios 6 més de edad, dada en
cursos completos y de més amplitud que los de las escuelas ele-
mentales. Las bases generales de todo plan educativo segiin el De-
partamento de educacién deben ser las siguientes: 1." La educa-
cién debe ser general teniendo en cuenta todas las energias educa-
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tivas del individuo y todas las ramas del conocimiento. La espe-
cializacion s6lo debe tener lugar después de que se cerro el ciclo de
la educacion general, que capacita al individuo para el uso nor-
mal de sus facultades, para formarse por si un concepto del
mundo y de la vida basado en los criterios de la ciencia y de
la experiencia que le da plena posesion de su propio lenguaje
y su propio pensamiento y que le doten de cierta habilidad
para dedicarse 4 los negocios; 2. la instruccién debe ser com-
pleta y no meramente superficial. Debe haber diferentes tipos
de educacién secundaria, segin la edad, la posicién econémica
y social del alumno, y el fin ulterior educativo que él persigue.
No puede considerarse como completa una educacion secunda-
ria, que por lo menos no termine 4 los quince afos. Puede em-
pezar 4 los ocho 6 nueve; pero lo general es que empiece a los
doce 6 trece para terminar & los diez y ocho 6 diez y nueve 6
antes, es decir, 4 los diez y seis y diez y siete. Entre los doce
y trece por regla general y entre los diez y seis y diez y siete
puede considerarse incluido el periodo escolar més adecuado
para desarrollar de una manera sistemdtica y completa un plan
de segunda ensefianza; 3.%, la instruccion debe ser graduada y
distribuida en varias ramas, porque de otro modo su valor y sus
resultados serian escasos. De Garmo en sus “Principles of Se-
condary Education” cita el plan propuesto por la Sociedad de
Educacién de Sheffield y redactado por Sadler. Segiin este plan,
que es completo para la primera y la segunda ensefianza, la es-
cuela infantil comprende dos afios, desde los cinco 4 los siete.
Desde los siete 4 los catorce se desarrolla el plan de la escuela
piiblica elemental ; desde los catorce 4 los diez y seis se diversifica
la ensefianza en cuatro secciones: a) Ewvening continuation Classes ;
b) Evening Olasses for Artisans; ¢) Evening (nocturnos), clases
en la Escuela Central Superior, y d) las Escuelas técnicas mumni-
cipales de Arte, cuyos alumnos, los de la seccién anterior, cuatri-
furcan 6 para la escuela técnica 6 para la escuela técnica muni-
cipal 6 para la escuela profesional y de trabajos domésticos 6
para las clases nocturnas del Colegio universitario, exigiéndose
para entrar en él la edad de diez y siete afios. Este es el plan
de educacién secundaria que los alemanes llaman de Fortbil-
dung v Mittlere Fachschule, es deeir, educacién técnica secun-
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daria de cardcter popular. El otro plan propuesto por la Aso-
ciacién de Sheffield, parte, para la segunda ensenanza, de los
doce afios. La segunda ensefanza comienza 6 con un caricter
téenico y profesional hasta los diez y seis afios en la Escuela
Central Superior (negocios, profesorado primario, departamen-
to técnico 6 comercial del Colegio Universitario), 6 con caracter
preparatorio para la Universidad en la Escuela Superior de ni-
fias de Sheffield, 6 en la Escuela secundaria de nifios, 6 en Es-
cuelas privadas de la misma eficiencia, hasta los diez y siete y
diez y ocho afios con el cardcter de ensefianza preparatoria para
la Universidad. Pero en Inglaterra, las Instituciones privadas
de segunda ensefianza son admirables por su originalidad, su ri-
queza y el carfcter prictico que dan & su educacién, siendo en
la organizacién del plan de estudios completamente libres. Los
Colegios de Eton, Malborough y otros muchos son notables en
Inglaterra, habiendo llamado el primero la atencién de Emerson
cuando visité este pafs. Inglaterra realiza en la prictica de la
educacién lo que aconseja Paulsen, respecto 4 todo plan de en-
sefianza, cuyo ideal seria no ser un casillero burocritico de la
ciencia y de la educacién para tabicular en él los alumnos como
las abejas en un panal de miel, sino una organizaci6n libre, es-
ponténea y real del trabajo, segln las leyes fundamentales del
mismo y la psicologia del educando. Pero esto supone gran cul-
tura é indiscutible personalidad en el maestro, que es el primer
factor para la ejecucién de todo plan.

b) . —NORTE- AMERICA.

Norte-América, como Inglaterra, se distingue por la gran va-
riedad de tipos de educacién secundaria. Teniendo en cuenta esta
enorme libertad, que no en pocos casos degener en anarquia, y
merced 4 la sugestion més 6 menos visible de Alemania, el Com-
mitté of Ten (Comisién de los 10) se constituyé para estudiar,
entre otras cosas, la formacién de un plan de educacién de ca-
rdcter uniforme y aplicable 4 los diferentes estados de la Confe-
deracién. Bl Comité de los diez propuso un plan en el cual la
educacién secundaria se articula con la de primeras letras. El
orado elemental comprende desde los seis hasta los diez afios. La
escuela primaria y de Gramédtica, desde los diez 4 los catorce. Y
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la escuela secundaria y la Academia, desde los catorce & los diez
y ocho. El Comité de los diez hace, pues, entroncar la primera
ensenanza con la segunda, empezando los alumnos 4 atenerse al
plan de estudios propuesto 4 los diez afios. Por lo tanto, este
plan se desarrolla entre los diez y los diez y ocho afios en dos
secciones de cuatro afios, una elemental y otra superior. Comien-
za la ensefanza 4 los diez afios con el inglés, las lenguas vivas,
la geografia, la historia, las ciencias naturales y las mateméti-
cas. El latin se comienza & cursar 4 los catorce afios y el griego
a los quince. Se sigue, pues, el plan reformista de Francfort.
El ntimero de disciplinas 4 estudiar son nueve: latin, griego,
inglés, lenguas vivas, mateméticas, fisica y quimica, Historia
Natural, Geografia é Historia, las cuales se diversifican en miil-
tiples asignaturas. El Comité no propone un tipo tinico de edu-
cacién secundaria, sino que el plan se integra con estas formas de
educacion secundaria : 1.", cldsica (tres lenguas vivas y una moder-
na; 2.% latin-ciencias (dos lenguas vivas y una moderna); 3.%, len-
guas modernas (dos lenguas vivas), y 4., inglés (una lengua viva,
antigua 6 moderna). Es visible la relacién que tiene esta forma
de distribuir el bachillerato con la que hemos sefialado al tratar
de la segunda ensefianza en Francia. De este punto se ocupé
Compayré en la Educational, Review-Febrero 1903. |

El plan de la Escuela Superior, de San Luis, comprende una
seccién cientifica, una seccién cldsica, una seccién general y una
seccion técenica, distribuidas en cuatro afios. La segunda etapa
de la educacién secundaria comprende también los cursos del
Colegio clasico, los del Colegio cientifico, y el Colegio prepara-
torio para maestros distribuido también en otros cuatro afios.
Hay, ademés, el grupo de Tecnologia que comprende igual-
mente cuatro anos.

Los programas de las Escuelas Superiores de Boston com-
prenden asignaturas obligatorias y asignaturas de eleccién, y se
distribuyen también en un ciclo de cuatro afios.

Las Escuelas Superiores de Chicago comprenden también un
curriculum de cuatro afios; emplean el sistema simultdneo para
la ensefianza de las lenguas, y tienen el cardcter del Gimnasio
Real alemén. El tipo de las Escuelas Superiores de Nueva-York
es parecido. El niimero de horas por semana varia entre veinte,
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veinticinco y treinta. En todas las Escuelas anteriormente enu-
meradas se cursa el espafnol. Y es de advertir que, cuando espa-
noles y sud-americanos estudiemos con igual ahinco el inglés,
habrd desaparecido el intermediario natural y oneroso para
nuestras respectivas culturas, que es Francia, y concretando més,
Paris. Ademds, hay que tener en cuenta, tratindose de institu-
ciones de educacién secundaria, el Colegio americano, que es un
intermediario entre la escuela secundaria y la Universidad, y
en el cual la educacidon que se desarrolla desde los diez y seis 4
los veinte afios, por regla general, comprende, con otra exten-
sién, con otros métodos y con otro cardicter, las mismas asigna-
turas que la educacién secundaria propiamente dicha. Pero el
Colegio americano, institucién que tanto sugestiona 4 los ale-
manes, entre los cuales no hay que olvidar 4 Paulsen y 4 Rein,
entusiastas admiradores de ella, tiene principalmente un valor
educativo y es el que prepara el trinsito del régimen de la auto-
ridad de la escuela secundaria al de la plena libertad en la Uni-
versidad. Los alemanes se han decidido por implantarlo en al-
guno de sus establecimientos para los Primaner. (1)

II1

BOSQUEJO DE UN PLAN DE ESTUDIOS DE SEGUNDA ENSENANZA

No hemos de entrar en detalles minuciosos ni en largas dis-
quisiciones después de lo ya indicado, debiendo insistir, aun 4
trueque de pasar por pesados, en la necesidad y conveniencia de
nombrar una Comisién pedagégica encargada de darle forma,
Comisién que debe estar formada por. profesionales nacionales y
extranjeros, que, ademés, de la priictica de la profesién, hayan
demostrado de algin modo que poseen la ciencia de la educacién.
Asf se ha hecho en todas partes y asi debiera hacerse aqui, procu-
rando buscar aquellas personas que sean més aptas para cumplir
su cometido, cosa que no es imposible, para un Ministro celoso de
su misién y bien documentado 6 asesorado por el Consejo de Ins-
truccién piblica, una de cuyas secciones no tiene precisamente
otra tarea que la de codificar lo legislado y preparar labor legisla-

(1) Bewegunsfreiheit.
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tiva. Agrupando en torno 4 la susodicha seccién del Consejo per-
sonas de capacidad y mérito probado, en pocos meses se podria
cosechar el plan apetecido. Nosotros, por nuestra parte, inspira-
dos en un santo fervor profesional, queremos aportar 4 esta
magna obra nacional nuestro concurso, valga mucho, valga poco
6 no valga nada, convencidos de que después de los enormes sa-
crificios que esta labor representa la intencién no pudo ser méis
sana, y el Gnico moévil el imperativo del deber. En este sentido
vamos a dar unas breves indicaciones en relacién con lo ante-
riormente expuesto, fijindonos con mds amplitud en otro capi-
tulo en la formacién del personal, cosa que estimamos més im-
portante ain que el plan, y que es el eje en torno al cual gira
la realizacién de todo el plan de estudios.

A nuestro modo de ver, creemos que hay (que comenzar por
ccncentrar la ensefanza, reduciéndola 4 catorce asignaturas de
las treinta que tiene el plan actual. Estas asignaturas debieran
ser las siguientes: Religién, Latin, Griego, Hebreo 6 Arabe (len-
guas muertas); Castellano, Francés, Inglés, Aleman 6 Italiano
(lenguas vivas) ; Historia, Geografia, Mateméticas, Ciencias Na-
turales, Filosofia, Dibujo, Caligrafia con Mecanografia y Ta-
quigrafia, Mésica y Canto; y Gimnasia, con Trabajo manual y
Juegos escolares. Estas asignaturas se cursarfan en siete anos,
desde los doce hasta los diez y nueve inclusive, suprimiendo para
ello los cursos preparatorios de Universidad y refundiendo los
cursos especiales del Doctorado en el periodo de la Licenciatura,
pues en ninguna Universidad de la Europa culta se exigen cur-
sos especiales para el perfodo del Doctorado; antes bien, 4 lo
que se tiende hoy en Europa es & suprimir la Licenciatura, como
han hecho las Universidades alemanas. El ntimero de horas se-
manales deberfa oscilar entre veinticinco y treinta, y término
medio veintiocho para todos los cursos. Las siete clases se dis-
tribuirfan en tres secciones: una preparatoria, de dos aflos;
otra intermedia de tres, y otra complementaria de dos. El Ba-
chillerato se concederia 4 la edad de diez y nueve afos, como
minimum, siendo nulo todo grado verificado con anterioridad,
y prohibiendo el cursar por ensefianza libre 4 alumnos que no
pasasen de dicha edad. En el plan por nosotros propuesto se
concederfa mds amplitud 4 la ensefianza del latin, del castellano,
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de la Geografia y de la Historia patria y de la Religién, por ser
estos factores indispensables para formar una concepcién clara
y exacta de nuestra cultura nacional. En estas asignaturas se
procuraria revelar el valor eminentemente educativo que poseen
para el fomento de la cultura civica y la significaciéon nacional
de la misma en nuestros Institutos.

Lo mismo decimos respecto & la ensenanza de las Matematicas,
las Ciencias Naturales y el Dibujo, como medio de hacer arrai-
gar en Espafia el espiritu de investigacion, que hoy es mera plan-
ta, rara 6 ex6tica. La ensefianza del Dibujo debiera alternar con
la de la escultura y con las nociones historicas del arte, y pro-
curar de que el Dibujo tuviese en todos los grupos un caricter
adecuado al tipo de Instituto (general 6 técnico) elegido por el
alumno.

La Misica y el Canto coral deben ser obligatorios, & no ha-
ber prescripcién médica que lo impida.

En la ensefianza de las lenguas muertas, el alumno podra
elegir entre el griego, el hebreo 6 el drabe, que deben compren-
der, por lo menos, tres cursos. El latin serd obligatorio para
todos los alumnos del Instituto general.

in la ensefianza de las lenguas vivas, el francés 6 el italiano
tendrdn cardcter obligatorio, ademés del castellano. El inglés
6 el alemén lo tendrdn para aquellos alumnos que, pertenecien-
do al Instituto general, no sigan las ensefianzas de la seccién
propiamente cldsica. Es decir, que el inglés 6 el aleman podrén
sustituir al griego, al hebreo 6 al érabe, segin la orientacion
profesional que elija el candidato. En la ensefianza de las len-
guas se atenderd predominantemente & la lengua y 4 la litera-
tura, y de un modo secundario & la Gramética. Tanto el estudio
de las lenguas vivas como el de las lenguas muertas, ha de ser-
vir para revelar al alumno el contenido y el valor espiritual de
su cultura respectiva, y no la mera forma. En la ensefianza de
las lenguas debe emplearse, & mi ver, el sistema sucesivo, res-
tringiendo el simultineo al de las lenguas afines (francés-espa-
fiol, italiano-espafiol, latin-espafiol). Es decir, que nos decidi-
mos por el sistema reformista del Gimnasio y del Real Gimna-
sio alemén, seguido en Altona y Francfort, con aquellas adap-
taciones especiales 4 nuestra cultura. Todos los alummos que
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estudien la ensenanza técnica cursaran, ademés del espafiol, tres
lenguas vivas, siendo obligatorio el inglés y el alemén y pudien-
do elegirse entre el francés y el italiano.

La gimnasia y los ejercicios y juegos escolares, en una pala-
bra, el conjunto de elementos que contribuyen al desarrollo de
la educacién fisica, tendrdn mas amplitud y figurardn como
obligatorios en todos los cursos. .

La ensefianza de la caligrafia se complementard con la me-
canografia y la taquigrafia, restringiéndola 4 los primeros cur-
sos. La mecanografia y taquigrafia serdn voluntarias.

La Agricultura y la Técnica agricola se suprimiré ; figurando
la tecnologia industrial en el plan de ensefianzas del Instituto
técnico,

La ensefianza de la Filosofia tendrd lugar en el tercer perio-
do del Bachillerato, predominando la ensefianza de la Légica
formal, de la Teoria del conocimiento, la Historia, de la Filo-
sofia y la Estética, en el Instituto general, y de la Psicologia,
Filosofia de la Naturaleza y Metodologfa cientifica, en el Ins-
tituto téenico. La ensefianza de la Moral serd obligatoria para
los dos Institutos, y tendrd un carfcter eminentemente préctico.

Al lado de los Institutos generales y de los Institutos técni-
o8, deberdn existir escuelas preparatorias graduadas, con los
programas adecuados 4 la ensefianza primaria superior. Estas
escuelas, que desempefiarin el mismo papel que la Escuela me-
dia en Alemania (Mittlere-Schule), constarin de cuatro cursos 6
de seis, y tendrian por objeto dar 4 los alumnos, desde los ocho 4
los catorce afios, 6 desde los seis & los doce, las ensefianzas indis-
pensables para el ingreso en el Instituto. En estas escuelas, de los
diez & los doce afios podrd empezarse la ensefianza del italiano,
del francés 6 del alemén alternando con el espafiol, pero con ea-
racter eminentemente prictico.

Desde los doce 4 los catorce afios, que serd el primer periodo
del Bachillerato, alternardn en un pensum de veinticinco 4 trein-
ta horas por semana las ensefianzas de la Religién, Lengua es-
panola, lectura y escritura, las matemdticas elementales, las
ciencias naturales, la Geografia, la Historia, una lengua viva,
el Dibujo, el Canto y la Gimnasia. Para pasar & la seccién in-
termedia, los alumnos sufririn un examen.
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Desde los catorce 4 los diez y siete, las asignaturas serdn las
enumeradas al comienzo de este parrafo, en nimero de catorce.
En esta seccién intermedia, los alumnos del Bachillerato esco-
gerdn entre el Instituto cldsico 6 general y el Instituto técnico
6 cientifico. El Instituto general comprenderd una seccion cla-
sica y otra general, propiamente dicha. Los técnicos compren-
derén una seccién predominantemente cientifica y otra predo-
minantemente técnica, y otra cientifico-técnica. Los dos prime-
ros afios de la seccién preparatoria podrén cursarse en todos
los Institutos; pero las secciones de cultura general y de cultu-
ra téenica conviene cursarlas en establecimientos distintos, obe-
deciendo al principio de la divisién del trabajo y para dar un
cardeter de unidad de formacién educativa al alumno. La dis-
tincién que establecemos entre cultura general y cultura cldsica,
obedece al predominio de las lenguas muertas (griego, hebreo
6 drabe) y al de sus literaturas é historia de la cultura respec-
tiva, 6 al de las lenguas neolatinas, las lenguas germinicas con
su historia y literatura respectiva. El pensum de religién, di-
bujo, geografia, ciencias matemdaticas, ciencias naturales, lengua
castellana, etec., serf ignal para las dos secciones del Instituto
general,

Respecto al Instituto técnico, ya hemos indicado las ense-
fianzas predominantes que han de tener y como debe ponerse
on conexién su estudio con el de las lenguas vivas. Al fin de esta
estapa, los alumnos sufririn un examen que determinara si estin
en condiciones de pasar 4 los cursos complementarios, 6 4 ciertas
carreras profesionales, como de maestro superior, carrera de Co-
mercio, Aduanas, Correos y otras.

Todos aquellos alumnos que se orienten para el aprendizaje de
una profesién y no para la Universidad, las Escuelas especiales
v las Academias militares, recibiran un certificado que dé va-
lidez & los estudios comunes con los primeros cursos de aquellas
carreras profesionales 6 profesiones técnicas que elijan. Los de-
més continuardn durante un afio, dos 6 tres la preparacion para
la ensefianza superior. Asi, pues, la seccién intermedia capacita-
ra: 1.°, para ingresar en las escuelas profesionales, sean téenicas
6 no; 2., para la burocracia; 3.°, para ciertas escuelas militares.
El tercer ciclo 6 etapa comprenders, como anteriormente indi-
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¢amos, uno, dos 6 tres afios, y capacitard para adquirir el titulo
de Bachiller para el ingreso en la Universidad y en las Escue-
las de ensefianza Superior. Las ensefianzas en esta etapa comples
mentaria corresponderdn 4 las del perfodo anterior para cada
alumno en cada establecimiento. Se dejard en ellas margen su-
ficiente al alumno para que trabaje en materias de eleccién y
agrado, desarrollando una actividad eminentemente personal.
Se le otorgard también mbs libertad en el régimen educativo y
S procurard & todo trance que no descuide la educacién fisica
Yy la educacién social, que debe seguir teniendo carfcter riguroso.

En todas las secciones y en todos los cursos este plan se des-
arrollard de un modo eminentemente cfclico 6 genético, en co-
rrespondencia con la evolucién psico-fisica del alumno, paralela-
mente & su edad. Se procurars también ajustar este plan 4 las
bases indicadas en el comienzo de este capitulo, no olvidando que
la instruccién sélo constituye un capfitulo, y no el mis impor-
tante, de la educacién y de la cultura del nifio, del adolescente
y del joven,

Por considerarlo nosotros asi, hemos fijado principalmente
nuestra atencién en la formacién futura del personal docente
y en la reforma del personal actual. A ella se consagra el capitu-
lo siguiente de nuestro trabajo, que titularemos “El TInstituto

Normal”,



CAPITULO Il

EL INSTITUTO NORMAL
1

SU CONCEPTO, SUS PRECEDENTES EN OTROS PAISES. ORITICA

El Instituto Normal debe ser un centro docente, donde 4 la
par que se eduque y ensefie 4 la adolescencia espaifiola, segun
aquellas bases, principios y resultados logrados por la pedagogia
experimental sobre el nifio y el adolescente como elementos edu-
cativos considerados, se procure formar al mismo tiempo el per-
sonal docente de nuestra segunda ensefianza, impregnando su
espiritu de un espiritu profesional, adiestrinndolo en la téeni-
ca de la ensefianza y haciendo germinar en su personalidad el
espiritu corporativo y los ideales de la misién docente conside-
rada como verdadero apostolado de cultura y educacién fisica,
intelectual, moral, estética y técnica.

La necesidad de este Centro se deja sentir, no s6lo porque las
oposiciones se pueden declarar en bancarrota, porque nada dicen
respecto 4 la laboriosidad, moralidad, vocacién cientifica y com-
petencia técnica del futuro profesor, prestindose ademés pro-
picias para que audaces charlatanes con ocultos colaboradores
fascinen & un tribunal ingenuo y 4 un piiblico por cauto, sind
también porque necesitada como esté la educacién de la adoles-
cencia y del tltimo periodo de la nifiez de grandes y radicales
reformas. éstas s6lo pueden lograrse por un procedimiento cul-



profesores, el cuadro de las futuras ensefianzas Y proporcionen
el patrén, la norma, el modelo pedagégico de nuestros futuros
centros de educacién secundaria. Por eso llamamos al Instituto,
que debe servir de base 4 toda reforma de la segunda ensefian-
za, Instituto Normal: normal POI' Sus ensefanzas para los que
ensenan hoy ; normal por su técnica pedagégica para los que en-
sedardn maifiana; normal por la funcién que en é] ejercen los
verdaderos modelos, que el profesorado formado ayer nos puede
proporcionar para constituip por seleccién un verdadero cuerpo
docente para los futuros maestros y para adolescentes habilmen-
te escogidos, como materia de educacién experimental. Sélo cree-
mos en las reformas hechas asi, con este método objetivo, rea-
lista, selectivo, que debe tender 4 inspirar las reformas de la ense.
nanza superior y de la ensefianza profesional. Las reformas he-
chas desde la Gaceta no transcienden nunca 4 la realidad. Un
espiritu rectamente inspirado en la sincera intencién de hacer
reformas que perduren, debe pensar mas en la realidad y menos

columnas el manémetro regulador de la méquina que marcha
por s{ misma, y la via sabiamente trazada para marchar sin
cansera. El gobernante moderno ha de ver con los 0jos, sentir
con el corazén y adivinar con la mente las ansias, las tenden-
cias, las necesidades colectivas, plasméndolas en el molde de la
nacionalidad, del genio de la raza, no en sus personales convic-
ciones 6 en sus doctrinarismos, Y eso es lo que constituye la téc-
tica experimental de la accién gubernativa. Por eso toda refor-
ma 6 transformacién de una institucién social & juridica que en
este criterio se inspire, tiene que ser viable por fuerza. Y 4 él
solo pueden amoldarse aquellos espiritus que, suficientemente
impregnados de tolerancia, aspiran 4 que su obra espiritual ten-
ga un caracter creador y fecundo, que son las notas que inspira la
paternidad verdadera.

Pero si las reformas hechas desde la Gaceta sin preocuparse de



su implantacién son meras superfetaciones sobre la realidad,
que & lo sumo la falsean é tiranizan, pero que de ningin modo
impiden que marche por donde quiere ir, que es por donde debe,
las transplantaciones de instituciones pedagbgicas exéticas, 6
hay que cultivarlas como si fuesen sarmientos andaluces en una
huerta belga, cueste lo que cueste el cultivo y valga lo que val-
ga el fruto, 6 de lo contrario perecen, porque no hay que olvidar
que también en los productos de la vida espiritual hay una
flora y una fauna. Por eso es peligrosa la imitacion de lo ex-
trafio, sin antes conocer concienzudamente lo que es y debe ser
lo propio. No queda més remedio que traer el germen y hacer
aqui, con paciencia, una fermentacién, un cultivo. Asi como los
franceses para tener buenas razas merinas se las llevaron de
Espaiia y los sudamericanos de Inglaterra y Australia, nosotros
para tener buenas instituciones pedagdgicas debemos buscarlas
donde sean mejores. Y asi como el drbol se conoce por los fru-
tos que da, las instituciones pedagdgicas para los adolescentes se
conocen por el nivel de cultura social y personal que la meso-
cracia, la aristocracia y el pueblo en dichos centros docentes re-
cibe. Y el germen, es el espiritu de las instituciones exoéticas adap-
tado por maestros extrafios & nuestras instituciones necesitadas de
reforma. A veces, la historia de la solucién de un problema en un
pafs extrafio sirve de clave para resolver en el propio uno seme-
jante. En Alemania, por ejemplo, la Reforma de Schultze, inspi-
rada en el intelectualismo de Hegel, para los Gimnasios, fué sus-
tituida por el realismo de Herbart, que fundé el Konigsberg, un
(timnasio para la formacién del profesorado de segunda ense-
flanza; y este es el sistema que con ligeras variantes se sigue
afin en Alemania, donde no parecen haberse olvidado aquellas
sabias palabras de Arist6teles, que ya decia que el herrero solo
se hace maestro en herreria machacando hierro, pero & condi-
cién de que sea maestro también el que se lo ensefie & forjar.
T.as mismas vicisitudes ha corrido la formacién del profesorado
de segunda ensefianza en Austria-Hungria, donde segiin W. Je-
rusalem estin dando admirables resultados las instituciones para
la formacién de profesores en Praga y Budapest. El tipo que
tiende 4 prevalecer es el del “Seminario” alemin, pero del Se-
minario que no es precisamente el de investigacién sobre la cien-
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cia pedagégica en la Universidad, sino que tiene un criterio més
amplio, todo el que exige una formacién profesional y técnica
completa del futuro profesor. A este fin responden las Escuelas
Normales para profesores de segunda ensefianza adscritas 4 la
Universidad y establecidas en Budapest y Kolozsvar; al lado
de estas Escuelas Normales hay que citar el Colegio Eotvos, que
lleva el nombre del ministro que lo proyecté. A estas Escuelas
Normales estin adjuntos Gimnasios practicos, organizados se-
gun el sistema pedagégico alemén de Stoy y Ziller.

Francia forma su personal secundario en parte en la Escuela
Normal Superior, hoy agregada 4 la Universidad, y en parte se
vale, como nosotros, del sistema de la “agregacién”. que es una
oposicién 4 la francesa, donde 4 lo sumo se aprecia (cuando se
aprecia) el valor intelectual y la erudicién del candidato, v nada
més. El candidato aprende 4 ensefiar i expensas del alumno,
haciendo en sus espiritus més dafio que el médico, sin experien-
cia clinica, hace en su clientela. De esto Ya se quejé Lavisse en
el informe que di6 sobre la reforma de la segunda ensefianza,
ante la Comisién parlamentaria de 1899, presidida por Mr. Ri-
bot. Dice el profesor Lavisse, respecto de Francia, “que hay ne-
cesidad de resolverse 4 instituir una educacién profesional de
los futuros profesores. Esta educacién no existe. Llega uno 4 ser
profesor por el hecho de ser Licenciado & Agregado, y se puede
ser Licenciado 6 Agregado y ser incapaz de dar una buena en-
senanza”. Nada es méis urgente, pues, 4 mi modo de ver, que
instituir una preparacién para el profesorado. Hay que estu-
diar el procedimiento ¥ los medios. Los medios propuestos por
Lavisse para remediar el mal, son la institucién de pensiones para
los agregados, obligindoles 4 seguir durante un afio en una Tni-
versidad cursos de Pedagogia, Historia de la Educacién y Sis-
temas actuales de Educacién en los diferentes paises. Los agre-
gados, segiin el sistema propuesto por Lavisse, deberfan asistir
también una 6 dos veces por semana & un Liceo, durante todo
un curso, para aprender la técnica de la ensefianza. Las aspira-
ciones de Lavisse se han realizado, en parte, al meter 4 la Escue-
ln Normal Superior dentro de la érbita de la Universidad ; pero
el sistema de la agregacion francesa sigue resintiéndose de sus
defectos capitales, que son los de nuestras oposiciones: verbalis-
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mo, memorismo, eruditismo é intelectualismo, aparte de otros
defectos de indole moral.

Entre las conclusiones adoptadas por la Comisién parlamen-
taria, presidida por Mr. Ribot, figuran las relativas 4 la aptitud
de los profesores. Es sobre todo importante la 17, que dice asi:
“Los futuros agregados estarin sujetos, como todos los aspiran-
tes al profesorado, antes y después del Consurso de agregacién,
4 permanecer en calidad de residentes en un Liceo establecido
en el centro de un Distrito Universitario. El titulo de agregado
s6lo podra serles concedido si obtienen, después del afio de resi-
dencia, un certificado de aptitud profesional”. Es también im-
portante la conclusién 21, que reza asi: “1.° La Escuela Normal
Superior serf organizada de tal modo, que no sea meramente
una escuela de estudios superiores, sino también un verdadero
Instituto pedagbgico”. Quien haya seguido paralelamente el
proceso de esta reforma, verd la gran influencia que en ella ejer-
ci6 Alemania 4 través de los parlamentarios franceses, que se
encontraron con instituciones, como las que después veremos,
que no podfan menos de imitar. La misma reforma del Bachi-
llerato, llevada & cabo, es una pélida imitacion de lo hecho por
Alemania, cuyo plan es més sencillo, cuya organizacién es mis
varia, y cuyas instituciones pedagdgicas estdn més inspiradas
en la realidad de la vida v en el principio de la divisién del
trabajo.

Ya Vietor Cousin, que habfa ido 4 Alemania & inspirarse en
la Filosoffa de Hegel, al ser ministro de Instruccién piblica en
Francia, hizo algo parecido en la reforma de la ensehanza a lo
que habfa hecho Schultze con las reformas de los Gimmasios
primarios. El di6 una singular importancia al sistema de la
agregacién, y, sobre todo, traté de secularizar la segunda ense-
fianza emancipindola del Congregacionismo, que en Francia,
como en Espafia, ejercfa un gran influjo en la educacién de la
adolescencia. El sistema propuesto por Lavisse, tfmido remedo
del procedimiento alemin, no dard seguramente los resultados
que son de esperar. La formacién profesional del profesorado
de segunda ensefianza, si ha de ser sblida, perfecta y adecuada,
ha de hacerse por individuos que ejerzan esa profesién. De otro
modo, siempre ejercerd la Universidad una influencia més 6 me-
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nos depresiva con su tutela educativa, aparte de que se distrae-
rd de sus principales fines, que son el de la investigacién en la
ciencia y el de la formacion del carficter del individuo en esa épo-
ca, que no es precisamente la de la preparacién genuinamente
profesional, porque el profesor de Universidad, si ha de ser un
profesional, dejard de ser un investigador.

Norte-Ameérica, que es la nacién que con més solicitud ha pues-
to empeio en seguir las orientaciones pedagbgicas de Alemania,
constituyo, en 1892, una asociacién educativa de cardcter nacional
comunmente conocida con el nombre de Committee of Ten, que
ejercié una gran influencia en la transformacién de la segunda
ensenanza. Presidida esta asociacién por el presidente de la Uni-
versidad de Harvard, que es una de las més notables de Norte-
América, y constituida por las personas més enteradas en mate-
rias pedagégicas, empez6 4 mirar la segunda efisefianza con un
criterio puramente educativo. Inspirdndose en estas orientacio-
nes, el Committee of fiftten relativo & la educacién elemental,
entre otras cosas, acordé y establecié en su Rapport de 1895 la
conveniencia de que los profesores de segunda ensefianza en Nor-
te-América adquiriesen un adiestramiento profesional y se diese
cierta relativa uniformidad & los valores académicos que su gra- -
duacién titular representa, criticando la gran anarquia 6 desba-
rajuste que en este respecto reinaba en los Estados de la Unién.
Para esto propuso que se estableciese un curso especial para pro-
fesores de segunda ensefanza, con las materias siguientes duran-
te el senior year: Psicologia, Metodologia, Sistemas escolares é
Historia, Filosoffa y Arte de la Educacion; 4 esto se debiera
afiadir otro curso préictico de ensefianza normal, dirigido por
profesores con experiencia y prictica de la ensefianza, sin des-
terrar por eso los estudios tedricos y especulativos, en materia
educativa. Si 4 esto se afiaden las investigaciones hechas sobre
la adolescencia en la Clark University, y sistematizadas iiltima-
mente por Stanley Hall en su monumental obra titulada Ado-
lescence, se comprenderf la enorme importancia que presta
Norte-América & la educacién secundaria, inspirada en un crite-
rio experimental, objetivo y realista, el mismo que Herbart traté
de hacer arraigar en Alemania al fundar en Konigsberg uno de
los primeros seminarios para la formacién del profesorado de
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segunda ensenanza. No titubeamos, pues, en considerar & Norte-
América, en este punto, como la hija predilecta de Alemania;
y Espaiia, que tan largo camino tiene que recorrer en el domi-
nio de las instituciones educativas, no puede descuidar, de nin-
gn modo, el proceso de adaptacién que ha tenido el pensamiento
pedagégico alemédn al ser transplantado & Norte-América. Por
¢so queremos detenernos un poco més en el método adoptado
por Alemania, para la formacion y perfeccionamiento de su pro-
fesorado de segunda ensehanza.

No hemos de entrar aqui & hacer una historia detallada de los
(Gimnasios, de las Escuelas reales y de los Gimnasios reales, pues
nuestro objeto es ver como se forma el profesorado aleman para
todos estos tres centros. Ni hemos de historiar, tampoco, la po-
derosa transformacién experimentada por los centros alemanes
de segunda ensefianza, desde Federico Augusto Wolf que, apo-
yado por Zedlitz en 1787, fundé en Halle el primer Seminario
filolégico que en 1810 sirvié de pauta & Humboldt para dar un
carficter neo-clésico 4 los centros educativos de segunda ense-
fianza. A la reforma de Alejandro Humboldt, inspirada en el
nuevo humanismo, el cual habfa tenido precursores en Schiller,
Winckelmann, Lessing y Goethe sigui6 en 1831 la de Juan
Schultze, inspirada en el intelectualismo de su maestro Hegel,
que transcendié 4 Espafia, como otras muchas cosas, por medio
de Vietor Cousin y de la burocracia francesa. La reforma de
Schultze se fijé principalmente en las condiciones para ingresar
en el profesorado, atendiendo més bien, como dice Wilhelm
Fries (Die Reform der hoheren Unterrichiswessens in Preussen,
publicacién dirigida por Léxis), al grado de la facultas docen-
di que 4 la competencia en un dominio cientifico determinado.
E] cardcter de la reforma de Schultze es, como dice Budde (Dze
Piidagogik der preussischen hoheren Knabenschulen, I Langan-
salza 1910), el encidlopedismo. Todo candidato al profesorado
estaba sometido 4 pruebas orales y escritas, de tal naturaleza,
que debieran garantir la cultura general y la competencia espe-
cial en determinado grupo de asignaturas. La mayor 0 menor
cultura general y la profundidad 6 competencia en un dominio es-
pecial, habilitaba para la ensefianza en las primeras clases 6 en
las clases superiores. La reforma de 1866 tuvo por objeto dar
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cabida en el plan & las lenguas vivas, constituyendo cuatro gru-
pos para el ingreso en el profesorado : 1.2 el filolégico-histérico :
2.% el fisico-matemético; 3.°, la Religion y el Hebreo; 4.°, las Len-
guas vivas. Dentro de cada grupo se establecian combinaciones de
asignaturas fundamentales Yy de asignaturas accesorias, que es-
taban 4 eleccién del candidato. EJ candidato debia demostrar,
ademds, un grado de cultura general en el dominio de la Reli-
gion, la Filosofia, la Pedagogia, la Historia, la Geografia y las
Lenguas vivas. Segtn el resultado obtenido en las pruebas @ opo-
siciones, se le habilitaba para tres grados distintos. Sélo en esto
prevalece el criterio de Schultze; pero se observa ya que el ca-
racter de la reforma de 1866 tiende 4 adaptarse més al espiritu
de la cultura de la época Y & las condiciones del trabajo cien-
tifico.

La reforma de 1887 tuvo por objeto establecer una mayor di-
ferenciacién en las asignaturas, en relacion con el espiritu de la
¢época, dejando mds libertad & los candidatos para la combina-
ciom de materias objeto de las pruebas, y restringiendo el con-
cepto de cultura general, separando del grupo de conocimientos
en ella comprendidos la Geografia, la Historia y las Lenguas
extranjeras. Los grados se redujeron 4 dos: el de Zeherer para
las clases inferiores, y el de Oberlehrer para las superiores. La
reforma de 1898, que empez6 4 regir desde 1899, se adapté por
completo 4 las reformas introducidas en las instituciones y or-
ganismos educativos de segunda ensefianza. Ya el ministro Gos-
ler, declaré ante el Landtag la conveniencia de fijarse méds bien
en reclutar el personal para el profesorado entre personas sus-
ceptibles de llegar 4 ser maestras, que entre los meramente po-
seedores de un saber excesivamente especializado. Y en este cri-
terio se inspiré esta tdltima reforma. Las pruebas 4 que se so-
mete el candidato, segiin ella, siguen siendo de dos clases: unas
que tienen por objeto determinar el grado de cultura general del
candidato, y otras que tienen por objeto hacer ver su competen-
cla en un grupo especial de asignaturas. Las pruebas de cultura
general se refieren 4 la Religién, 4 la Propedéutica filos6fica, 4
la pedagogia y 4 la literatura alemana. Las pruebas relativas &
las asignaturas comprenden 17 materias, que el candidato estd
en libertad de agrupar ajusténdolas desde luego & determinadas
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prescripciones, segin la indole de la materia y la importancia
que tenga para la ensenanza. Los candidatos obtienen la facul-
tad de ensefiar hasta los cinco primeros afios inclusive, 6 para
ensefar en todas las clases. Hay, ademds, pruebas complementa-
rias para aquellos profesores que quieran elevar el grado obteni-
do en las primeras pruebas, pero éstas sblo pueden tener lugar
una vez, previo dictamen del Colegio provincial de Educacion.

Pero esto s6lo no basta; el candidato, después de haber obte-
nido el titulo de Oberlehrer, tiene que aprender 4 ensefiar, y 4 este
fin responden las dos instituciones educativas del Probejahr y
del Seminarjahr que le precede. Aqui es donde principalmente
se dejé sentir la influencia de Herbart, cuyo realismo educativo
fué la mds poderosa reaccién ejercida en el espiritu alemén,
contra el enciclopedismo intelectualista de Schultze. El Probe-
jahr habia sido ya establecido por Schultze; pero la experiencia
demostr6 ser insuficiente. Y asi, merced a4 la influencia de Her-
bart, se establecieron Seminarios, ya en conexién con la Univer-
sidad 6 ya en conexién con las Escuelas Superiores. Se llevaron
& cabo ensayos con cardcter privado, por Stoy, en Jena, y por
Ziller, en Leipzig, que establecieron Seminarios pedagogicos con
cardcter privado y prictico. Pero las instituciones més intere-
santes en este orden fueron la de Frick, en Halle, director de la
Fundacién Francke, y la de Schiller, en Giessen. Los cuatro
eran discipulos de Herbart. El influjo por ellos ejercido se ex-
tendi6 hasta el Ministerio prusiano, que dié carta de naturaleza
4 sus iniciativas privadas, y caricter oficial 4 sus instituciones.
La pedagogia herbartiana dejé sentir su influencia en la con-
feccion de los planes de ensefianza de 1892. Entre las diferentes
cuestiones debatidas en la Conferencia de Diciembre celebrada
en Berlin en 1890 por los diferentes representantes de las di-
recciones pedagdgicas (44), prevaleciendo el criterio conservador
4 pesar de las acerbas criticas lanzadas por ¢l Kaiser contra el
Gimnasio aleméin en la oracién inaugural, se discutié el proble-
ma relativo 4 la formacion del profesorado. Los elementos ra-
dicales se abstuvieron de esta conferencia convocada por el mi-
nistro Gossler. Una de las cuestiones principalmente discutidas
fué la 11.%, relativa & las modificaciones necesarias respecto 4 la
formacién del profesorado. A ellas hay que afiadir el dictamen
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de Miinck, profesor de la Universidad de Berlin, y relativo 4 la
preparacion y perfeccionamiento del profesorado.

Si nos remontéramos 4 los verdaderos origenes histéricos del
Seminario alemén, hemos de encontrarlos en el fundado por Ge-
dike, en Berlin en 1788, bajo la proteccién del ministro de Es-
tado, von Zedlitz. Sirvié de pauta para el Seminario de Bres-
lau, fundado en 1810; para el de Kénigsberg, fundado en 1865,
y asi, sucesivamente, para los de Danzig, Magdeburgo, Possen,
Cassel, Miinster, Coblenza y Stettin.

El esteablecimiento del Probejakr, hecho por Schultze, se re-
monta a 1826, siguiéndose en esta institucién la pauta dada por
Gedike. Posteriormente se ha modificado en 1842 y en 1867.
En 1849, en la Landeschulkonferens, presidida por el ministro
von Ladenberg, se vi6 la necesidad de ampliar hasta dos afios
la preparacién profesional de los candidatos. Y en varias con-
ferencias de directores se deliberé lo mismo, hasta que se cons-
tituyé un estado de opinién suficiente para llevar 4 cabo la re-
forma. La reforma tendia 4 establecer los Fachlehererseminare,
utilizando los mejores profesores de segunda ensefianza, capaces
de proporcionar 4 los candidatos aprobados la técnica y la préc-
tica de la ensefianza. En 15 de Marzo de 1890 se publicaron las
disposiciones relativas 4 la preparacién de los candidatos de las
Escuelas Superiores, que sirvieron de norma, no solamente para
otros estados alemanes, sino también para diferentes naciones
extranjeras. Alemania llegd, pues, de una manera paulatina, &
cristalizar en el Seminarjakr y el Probejakr, por un lento pro-
ceso de 1niciativas particulares, moldeadas en un gran senti-
miento de la realidad, en una estudiada parsimonia respecto al
empefio & romper con el pasado, y en un gran espiritu de mejo-
ra y de concordia entre los elementos directores de la reforma.
Lios pedagogos de més elevado nivel cultural se impusieron, v
nadie ejercié su monopolio en la direccién de las reformas, y
radie pretendié llevarlas por otros caminos, més que por aqué-
llos que verdaderamente conducian al engrandecimiento de la
cultura nacional.

Alemania, con la institucién del Probejakr y del Seminarjahr,
ha roto, pues, con el sistema efectista de las oposiciones. El agen-
te educador debe ser un elemento subordinado al agente educa-
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ble. Se ha de pretender hermanar el saber con el saber ensefiar,
pues no son incompatibles, como vulgarmente se cree, las dos co-
sas. Pero el saber ensenar es una practica que tiene sus funda-
mentos tedricos, sus raices, en la experiencia de los que ensefian
bien, y su principio de renovacién en el espiritu de originalidad,
en el mayor 6 menor relieve personal del candidato al Profeso-
rado. Las oposiciones nada pueden decir, respecto 4 la vida mo-
ral,"4 la vocacién, 4 las costumbres académicas, al cardcter, 4 la
laboriosidad y sentimiento del deber del candidato. Tampoco
indican la necesidad de establecer la debida solidaridad dentro
de la conciencia corporativa del profesorado entre los elementos
nuevos que advienen & la Corporacién y los antiguos elementos.
No bay, pues, en Almania oposiciones entre pobres de levita por
la conquista del pan, con las armas de la ciencia, sino que los can-
didatos sufren un examen individual que determina, primero,
el guantwm de su saber cientffico y de su cultura; y después se
someten & una preparacion oficial, que determina si son suscep-
tibles de adquirir la técnica y el espiritu de la profesién 4 que
aspiran, El Seminarjahr tiene, més bien, un carficter tedrico,
asi como el Probejahr tiene un cardcter prictico; pero ni uno
nl otro estin exentos de labor teérica y préactica 4 la vez. Ei
Seminarjahr puede seguirse durante un afio, 6 bien en los Se-
minarios pedagégicos establecidos al efecto, 6 bien en aquellos
Gimnasios 6 Escuelas que estin 4 ellos asimilados. El procedi-
miento alemédn nos parece excelente, pero no exento del espiritu
particularista de localidad que caracteriza 4 todas las Imstitu-
ciones de Alemania. Por eso nos parece més conveniente con-
centrar en un punto determinadas personas, ante las cuales se
sigan los dos cursos del Probejahr y del Seminarjahr, haciendo
viajar un tercer afio 4 los alumnos candidatos por Espafia y por
¢! Extranjero, para que asistan en diferentes localidades 6 Esta-
blecimientos 4 las lecciones dadas por maestros escogidos, ha-
ciendo observaciones personales sobre su modo de ensefiar, y ha-
ciendo que en su Libreta de candidato, los profesores de los su-
sodichos Establecimientos, escriban las observaciones que crean
oportunas sobre una leccién 6 dos que habrian de dar los can-
didatos ante los alumnos del profesor, con caricter ordinario 6
extraordinario. Por otra parte, 1a implantacién del sistema ale-

8
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mén en Espafa, sin espiritu de adaptacién y en las circunstan-
cias actuales, seria incurrir en un mal mayor que el de las opo-
siciones. Hay, pues, necesidad de pensar en un centro de forma-
¢ién profesional de los futuros profesores de segunda ensefianza,
que se llamarfa “Instituto Normal”, centro al que estaré adjunto

un Instituto de segunda ensefianza, con personal docente pru-
dentemente elegido.

11

FINES DEL INSTITUTO NORMAL

El Instituto Normal debe tener un doble carfcter: debe ser un
nuevo centro académico de segunda ensefianza, y debe ser, ade-
mas, una institucién encargada de la formacién del personal
docente de nuestros Institutos. Si este personal docente ha de
tener nuevo espiritu de cuerpo, que es espiritu profesional, y
armonia corporativa, ha de tener unidad de procedencia y uni-
dad de formacién, unidad de cultura, unidad de ideales y de
tendencias. Y esto no se logra teniendo un escalafén formado
por gentes que ingresan en el Profesorado por oposicién libre,
por oposicién entre auxiliares y por concurso de méritos y de
antigiiedad. Preciso es que todos pasen por las mismas horcas
caudinas, incluso aquéllos que se dedican 4 la ensefianza privada
6 colegiada. La eficacia de los métodos sélo puede ser real y
efectiva, cuando la oposicién se convierta en un examen que ga-
rantice la cultura general del futuro profesor y su libre Yy per-
sonal especializacién. De esta manera no habri profesores de
segunda ensefianza que se burlen de la Pedagogfa, ni holgazanes
vivos que llaman bobo al que hace algo més que cumplir con su
deber. Estoy completamente convencido, por experiencia, que la
laboriosidad 6 abandono del maestro es 1o que determina la la-
boriosidad 6 abandono del alumno. Hay en esto un verdadero
espiritu de religiosidad, un efectivo fervor espiritual que se hace
difuso en las almas de los jévenes, dentro de la realidad activa
de la vida académica.

Los fines & que ha de responder el Instituto Normal deben ser
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miltiples, teniendo en cuenta el estado actual de toda la orga-
nizacién de la segunda ensefianza, en la cual todos los factores
necesitan de una profunda reforma; pero los primordiales han
de ser los siguientes: 1.°, dar efectivamente & determinados
alumnos una ensefianza y educacidén normafivae para los demés
centros de segunda ensehanza, una ensefianza y una educaci6n
que responda al doble fin de edwucar buenos adolescentes, segin
las dltimas exigencias de la ciencia pedagogica, y de formar
buenos maestros, encargados de difundir la técnica de la ense-
flanza y de la educacién en estas condiciones proporcionada;
2.°, procurar el perfeccionamiento profesional del personal exis-
tente, sometiendo 4 una cautelosa revisién de valores, sin des-
doro para la dignidad profesional, de los actuales profesores,
sus métodos de trabajo en clase, su cultura pedagégica, sus hé-
bitos é ideales educativos. En esto no se puede hacer, como vul-
garmente se cree, lo que 4 uno le dé la gana. Dejando 4 salvo
la personalidad del educador, hay métodos precisos y objetivos
4 que ha de someterse la técnica de la profesién, técnica que hay
que aprender, como la de la medicina, la de la ingenieria, 6 cual-
quiers otra, y que es tanto més dificil de aprender, cuanto con
menos trabajo nos hacemos la ilusién de que el arte de ensefiar
es un don natural 6 un hébito que se adquiere ensefando (do-
cendo discitur), que olvida, que si al nifio no se le ensefiara &
andar se harfia hombre y seguiria gateando. Pues asi como el
nifio es educado por el hombre, el pueblo menos culto 6 inculto
debe ser educado por el més culto, porque nadie se educa & sf
mismo. El fin de la ciencia de la educacién es suplir con la
prevision la falta de experiencia, y el aprovechar la experiencia
actual como fuente de previsién futura; 8.° el Instituto Normal
ha de procurar investigar, segin las exigencias del método ex-
perimental aplicado 4 la ciencia de la educacion, cuédl es la psi-
cologia pecular del adolescente espafiol. Sélo asf se le podrin
hacer trajes 4 la medida. El vacio fundamental que se deja sen-
tir en el cuadro de ensefianza de la Escuela Superior del Magis-
terio, es la falta de una disciplina tan importante como la psi-
cologia experimental del nifio. Un maestro, que ignora el ele-
mento educable, su peculiaridad, su carécter, su constitucién in-
tima, no puede educar bien; serd un rutinario, con mis 6 menos
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erudicién; hard casas en el aire, con paredes de papel y con
humo por dentro, para que tengan una efimera estabilidad 4 s.
eleven 4 cierta altura. Pero, tarde ¢ temprano, su labor se ven-
drd & tierra, serd trabajo perdido. Para preparar una reforma
de los planes de ensehanza, de la cantidad de trabajo, del niime-
ro de horas de descanso, del adiestramiento en el trabajo manual,
del eultivo del sentimiento estético, para averiguar el grado de
personalidad y de cardcter nativo en los alumnos, los medios
més adecuados para reaprender bien lo mal aprendido en la es-
cuela, como es todo lo que se refiere 4 la préictica intuitiva, etcs-
tera, etc., hace falta un conocimiento experimental de la psicolo.
gia del nifio y del adolescente. As podremos formar una verda-
dera tabla de valores de la adolescencia espaiiola, y conociendo
4 fondo su psicologia estaremos en condiciones los maestros de
darle la pauta de su propio conocimiento, la clave de su autono-
mia y la férmula justa del gobierno de sf mismo, ideal de toda
educacién que tome como punto de partida y como fin la for-
macién de la voluntad y del carfcter; 4.° el ltimo fin que asig-
namos nosotros al Instituto Normal es e] que se refiere 4 fijar
las bases de las nuevas instituciones educativas en materia de
segunda ensefianza, E] progreso legislativo en el orden técnico,
consiste en que las leyes, en sus bases orginicas y fundamenta-
les, y hasta en su detallada reglamentacién, sean hechas por los
técnicos més experimentados y mis sabios de cada profesién.
Preparando las personas para que se ajusten 4 las leyes, y no
las leyes 6 disposiciones legislativas para que favorezean & de-
terminadas personas, se habrs logradoe infundir al mero forma- |
lismo legal, hijo de la burocracia, un prineipio ético, de que hoy
carece en absoluto y que es causa del maremagnum de disposi-
ciones contradictorias, casufstas Yy puramente personales. En
este punto, como en otros muchos, el progreso es tender 4 la
simplificacién en la pragmética legal, al rigor y cuidado en e
procedimiento y 4 la efectividad del resultado. e

Dada la gran falta de cultura que aun en las més elevadas
cimas de nuestra vida social reina, todo reformador en Espaiia
sembrard semilla para que la coman los pajaros de diferentes
bandos, si no sabe inspirar 4 las masas. ineluso 4 las de arriba,
Ia suficiente confianza en su obra y el suficiente sentimiento de
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adhesién & ella, con el reconocimiento tacito de su superioridad
en el dominio de estos problemas. Hay que convencer 4 dichas
masas que la cultura es un 6rganoy un factor, un producto y una
norma de accién, es accién misma; y que no vale ponerla obs-
tdculos que, tarde 6 temprano, ha de vencer. Pero téngase tam-
bién cuidado en no convertirla en nuevo fetiche, y sobre todo
de no hacerla variar de cauce. Ella caminard, no por donde nos-
otros queramos, sino por donde debe caminar. Ella es la forma
de nuestro vivir presente, y de ella es el cerebro del pensador y
del que forje utopfas un elemento infinitésimo, nada més. Si es
temeridad oponerse & su marcha, es mala fe hacerla marchar por
un sendero en el cual forzosamente habri de retroceder. Tener
pureza de corazén en estas alturas de la vida espiritual de un
pueblo, y tener conciencia de la enorme responsabilidad que se
sigue para aquél que tiene en su mano los destinos espirituales
de una nacién, son medios que pueden moderar los impulsos, mas
6 menos personales, de un pensador 6 de un gobernante. Y en

ello consiste la sabidurfa del que piensa y la prudencia del que
gobierna.

IT1

PLAN DE SU ESTABLECIMIENTO

Dos cosas se necesitan principalmente para la creacién del Ins-
tituto Normal: primero, hombres, y después dinero. Como los
hombres ni se pueden ni se deben improvisar, es necesario bus-
carllos donde existan, primero en el pafs, y si aqui no existen fue-
ra de aqui. Acaso el éxito 6 el fracaso de este organismo docente
dependa del mayor 6 menor espiritu de apostolado, de la mayor
6 menor vocacién y aptitud técnica de los agentes educativos en-
cargados de darle forma, vida y realidad. En Gltumo término, la
viabilidad orgénica de un ser que nace, depende de la fuerza 6
voluntad de vivir que en 6l hayan puesto sus progenitores; y
para ello hay que poner fe, alma, vida y corazén en la obra que
se aspira & crear. Tal vez lo més necesario en este empeno sea la
perseverancia, hija verdadera de la conviceién, de la redundancia
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ideal de todo esfuerzo en forma de cosecha espiritual en el
porvenir. No hemos de hacernos la ilusién, que la obra 6 la insti-
tucién nueva baste crearla por decreto; éste, 4 lo sumo, debe dar-
la vida inicial; pero, después, jcudntos cuidados, cuéntos afanes,
cuéintas criticas no hay que soportar! Sélo se triunfa por la fir-
meza y por la fe, y, sobre todo, por la unidad de miras y- por ol
gran espiritu de compenetracién con la institucién que nace. A
nosotros no nos parece dificil encontrar, entre quinientos profe-
sores de Instituto y algunos de Universidad, unos diez maestros
con juventud de cerebro y de corazén, para hacer suyo este credo
profesional y comenzar un apostolado. Si en el momento pre-
sente no tuviesen la aptitud adecuada., bastaria, 4 mi modo de
ver, que tuviesen interés 6 afin por alcanzarla. En este caso,
con buenas condiciones de carficter Yy, sobre todo, con un gran
relieve personal, podria envidrseles por espacio de dos afios al
extranjero para informarse y estudiar 4 fondo el orden de ma.
terias que se les habria de confiar, redactando 4 su regreso una
Memoria sobre organizacién técnica de los establecimientos de
ensefianza superior en Suiza, Alemania y Norte América,
paises que hasta hoy descuellan en la formacién de su adolescen-
cia; otra sobre la disciplina cientifica que se les habria de con-
fiar, y otra sobre un problema de investigacién personal. La Jun-
ta de Pensiones, la Universidad y las Academias darfan su dic-
tamen, que debiera servir de base al Ministro para hacer los
nombramientos definitivos previo dictamen, ademis, de la Sec-
c16n correspondiente del Consejo. Interinamente podria confiarse
la ensefianza y la organizacién 4 aquellas personas que por su
experiencia profesional 6 por sus viajes cientfficos al extranjero
hubiesen demostrado marcada aptitud pedagogica y extraordi-
naria competencia cientifica en varias publicaciones. Para mayor
estimulo del Profesorado espafiol convendria traer, con caricter
temporal, profesorado del extranjero, sobre todo para la ense-
hanza de las lenguas vivas y de su Metodologfa especial; asi se
favoreceria el Intercambio de profesores con el Extranjero, insti-
tucién que no debe limitarse 4 Francia como ordinariamente se
viene haciendo, sino que debe hacerse extensiva 4 todas aquellas
naciones que, como Suiza, Alemania, Norte América é Tta-
lia, pueden anudar con Espafia s6lidos vinculos de cultura y co-
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operacién pedagdgica y cientifica. En contacto con diferentes
procedimientos y con diferentes sistemas de técnica profesional,
ge irfa elaborando poco 4 poco el verdadero tipo espafiol de nues-
tra técnica profesional. El peligro de la imitacién servil desapa-
rece cuando diferentes tipos 6 modelos se ofrecen 4 la vista del
que comienza & entrenarse en un arte 6 profesion. Y, entonces,
con noble emulacién se inicia el espiritu de invencion en nosotros
al ver que aquel modelo que se crefa completamente tnico, es
superado 6 estd contrapesado por otros modelos también, Estoy
completamente convencido de que la tiranfa cultural que hoy
ejerce Francia en nuestra politica, en nuestra literatura y en
nuestra economia y vida social, desaparecera tan pronto como
nuestro campo de mirada se agrande para que en él entren tipos
antagénicos de cultura. Entonces es cuando se despertard en nos-
otros el instinto de seleccién, no para seguir precisamente “la
corriente central del pensamiento europeo”, sino para persona-
lizar en el espiritu espafiol lo que de personalizable tiene Euro-
pa para nosotros.

Poro, ademés del personal docente, hay que tener en cuenta
el personal discente. El personal discente del Instituto Normal
debe dividirse en dos clases: alumnos que se preparan para la
obtencién del grado de Bachiller, y licenciados 6 doctores en
los diferentes ramos de las Ciencias y de las Letras, que pueden
ser considerados como candidatos al Profesorado. El ingreso en
el Profesorado, sea privado, 6 colegiado, G oficial, debiera ha-
cerse obligando al candidato, primeramente, 4 un examen de en-
trada en el Instituto Normal, que debiera sustituir 4 las actuales
oposiciones, y que debfa tender & determinar con més amplitud,
lo que los dos primeros ejercicios de la oposicién determinan y,
ademis, el coeficiente de cultura general del candidato. Para es-
tos exdmenes de entrada se formarfan diferentes grupos de asig-
naturas, afines dos 4 dos, dejando una tercera & libre eleccidn
del candidato. El Tribunal estarfa formado por dos profesores
respectivos del Instituto Normal, por un profesor correspondien-
te de la Universidad, por un académico y por un consejero. Los
exdmenes se deberfan celebrar en épocas fijas, anuncidndose con
1a debida antelacién en la Gaceta de Madrid. Con los resultados
de los exdmenes se establecerfan graduaciones jerfrquicas entre
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los candidatos, dando los primeros lugares opcién 4 una beca 6
pension para seguir los estudios, si bien deberfa haber ademés
becas para alumnos pobres 6 alumnos hijos de profesores que si-
guiesen la carrera del Profesorado, que habrian de ser sostenidas
por fundaciones particulares, De esta manera, se habria dado un
enorme paso hacia la verdadera solidaridad profesional entre
los diferentes Profesorados de segunda ensefianza de Espaifia.
La igualdad del nivel de su cultura los harfa respetar mutua-
mente. La convivencia durante dos afios en un Centro académi.
¢0, los daria espiritu de fraternal compadierismo. En el Instituto
Normal se suplirfan todas las deficiencias de la oposicién. En
vez de la perturbacién permanente, que implica para la ensefian-
za de los Institutos de provinecias la actuacién en Madrid de di-
ferentes Tribunales compuestos por profesores de Institutos dis-
tintos de los de Madrid, se establecerfa la normalidad con la
posibilidad y obligacién de que cada catedrético estuviese en su
Catedra. En vez del ejercicio de la leceién, que es lo mds irreal
6 inverosimil que podemos imaginarnos, el candidato aprenderia
Ia téenica de la leccién, en el laboratorio vivo de la Céatedra. Las
observaciones 4 ella serian hechas por maestros para corregir-
las, no por contrincantes confabulados, unas veces para discul-
parse mubuamente sus faltas, y otras veces enconados en sus
odios para exagerar sus defectos y preterir sus virtudes. La Me-
moria hecha por el candidato supliria & las memorias de ocasién,
hechas 6 solamente firmadas por el opositor. Después de tres
afios sucesivos de labor asidua, el candidato sabria, con tranqui-
lidad, que su labor no se perdfa, estudiaria aquello que mejor
convenia para su saber profesional, para sus aptitudes persona-
les, para su vocacién, y no se entretendria en atracarse de cultu-
ra oropelesca para el pego de la brillantez fascinadora en horas
de conceptuosa pirotecnia y de estériles torneos, que humillan
al vencido y enfatiian al vencedor. Aquellos alumnos que més se
distinguieran en su preparacién profesional, deberfan ser los fu-
turos profesores del Estado. El resultado final, en relacién con
el examen previo, habilitarfa al candidato para ser Profesor,
Auwiliar 6 Ayudante, segiin la puntuacién obtenida en el exa-
men y los resultados de sus préicticas y estudios en el Instituto
Normal. Hay que advertir que, & nuestro modo de ver, el perso-
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nal de Auxiliares y el de Ayudantes en la funcién docente no
debiera ser meramente supletorio, sino de colaboracion y coope-
racién con el Profesorado de niimero’d titular. Para pasar de la
categoria de Ayudante 4 Auxiliar y de Auxiliar & Profesor, se-
rian precisos exfimenes supletorios en los Auxiliares y Ayudan-
tes, semejantes 4 los de la entrada en el Instituto de los cands-
datos. En esta forma se cortarian muchos abusos de raiz, desapa-
recerfan no pocas mentiras convencionales y profesionales, como
son la oposicién entre Auxiliares (en muchos casos), y el nombra-
miento de Ayudantes de R. O.y 4 propuesta de los Claustros,
los cuales llegan & Auxiliares automdticamente y 4 Catedraticos
por concurso. Esto, en el fondo, es un privilegio disfrazado, aun
siendo en teoria la voluntad de los Claustros la més pura en
intenciones y en propositos.

Hecha de este modo la preparacién profesional por los mejo-
res maestros de la profesién y con los mejores candidatos pro-
porcionados por la Universidad en un Centro pedagogico, idén-
tico 4 aquellos Centros en donde los futuros candidatos habrian
de ensefiar, el resultado serfa necesariamente seguro. Habria uni-
dad de formacién y unidad de procedencia en nuestro Profeso-
rado. La variedad habria de darla el mayor 6 menor relieve per-
sonal del candidato, condicién indispensable para llegar & maes-
tro, y cualidad que habrfa de fomentarse en contacto con el re-
lieve personal de sus maestros de profesién. El interés y afecto
4 la profesién se agrandaria 4 medida que, poco & poco, se lle-
gase 4 adquirir maestria en ella. La ética profesional, al vivirla
y practicarla 4 cada hora y 4 cada instante, no seria un conven-
cionalismo, sino una verdad viva, un valor positivo. La noble
emulacién de los candidatos en el “Instituto Normal” para el
cumplimiento del deber, seguirfa existiendo después en los Cen-
tros de ensefianza. Ni habria envidia en los de abajo ni desdén
en los de arriba, porque todos estarfan 4 igual altura moral. El
culto al ideal y el espiritu de apostolado, arraigaria en el cora-
26n del candidato, si por vocacién no fuese ya suscitado, al poner-
se en contacto con maestros fervientes adoradores de aquél, por
el fntimo convencimiento de que en sus manos, en su cerebro y
en su corazdn estaba la clave de la educacién de la adolescencia
espafola.
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LOS MEDIOS ECONOMICOS; LOS GASTOS

Cuando se trata de establecer por primera vez un Centro pe-
dagogico, hay que atender, desde luego, al importe de los gastos
que su establecimiento supone. Siendo el “Instituto Normal” un
Instituto més de los existentes en Espafia, Y, ademds, un Centro
de formacién profesional de nuestro Profesorado, los gastos se-
rfan, indudablemente, mayores que los que representa el presu-
puesto de cualquier otro Instituto de Espafia, no sélo por lo que
se refiere al material, sino también por lo que se refiere al per-
sonal,

El primer gasto es, indudablemente, el de primer estableci-
miento: la construccién de un edificio adecuado con todas las
exigencias que la pedagogia moderna exige de la Arquitectura
escolar, para lo cual serfa muy conveniente que los arquitectos
espafioles amoldasen el plano del edificio 4 la coleccién de pla-
nos, que el profesor encargado de hacer un estudio de estas ins-
tituciones educativas y profesionales en el extranjero proporeio-
nase con la Memoria informativa acerca de las mismas. No se
debe hacer un edificio que lo mismo sirva para cuartel, que para
convento, 6 para escuela, 6 fdibrica para montar cualquiera
industria. Al fin de la institucién hay que subordinar la estruc-
tura del edificio, y en este sentido la primera prescripcién que
ha de tener en cuenta el arquitecto es la conveniencia. Las visi-
tas hechas 4 los Liceos franceses, sobre todo al magnifico Liceo
Lacanal, situado en los suburbios de Parfs, al Schillers Reql-
gymmnasium, de Leipzig, y al Goethes Gimnasium, de Frankfurt
S/M., al kgl. Lehrer Seminar, de Leipzig, y 4 otros varios Cen-
tros académicos de la misma indole, entre ellos los de Erfurt y
Berlin, nos hace ver la necesidad imprescindible de emplazar el
nuevo edificio en una amplia drea de terreno, en donde la parte
edificable s6lo represente, 4 lo sumo, la cuarta parte del 4rea total
de emplazamiento, quedando el resto para parque, patio y salén
de juegos, galerfa de invierno, estanque de natacién, pabellén de
Gimnasia y otras dependencias. Un edificio de esta naturaleza,
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hecho en la periferia de Madrid y emplazado en un punto hacia
el cual se encauce el desarrollo futuro de la ciudad, como la
Moncloa, el barrio de Salamanca 6 el Boténico, costaria, 4 lo
sumo, millén y medio de pesetas, que el ministro de Instruccién
ptiblica podria contratar con una empresa constructora, como la
Sociedad Espafiola de Obras Ptblicas, 6 hacer directamente por
subasta, mediante una emisién de cédulas hipotecarias por el
Banco del mismo nombre, 4 condicién de amortizarlas en cin-
cuenta afios, como maximum, El importe anual de la amortiza-
cién y del interés podria ascender &4 60.000 pesetas anuales, cifra
que habrfa de consignarse anualmente como partida constante
del Presupuesto de Instruccién. Anélogo sistema debiera em-
plearse con la Escuela Normal, con la Escuela Superior del Ma-
gisterio y con el Museo Pedagdgico Nacional, los cuales debieran
estar reunidos en un solo edificio. Lo mismo decimos de la Es-
cuela de Comercio y del Museo Comercial, y lo mismo de las
Escuelas Municipales. Es este un punto que necesita un detenido
estudio, porque & la solucién del problema de las construcciones
escolares puede y debe colaborar el Banco Hipotecario, 6 cual-
quiera otra entidad de crédito hipotecario urbano, con mis em-
pefio que si se tratase de construcciones meramente privadas.

La necesidad de establecer nuevos centros académicos oficiales
en las grandes ciudades espafiolas, es el finico medio de poder
llegar & normar la ensefianza secundaria, tanto aquélla que tiene
actualmente caricter oficial, como la que sb6lo tiene caricter
privado. En Madrid, por ejemplo, observamos que en el ano
académico 1909-1910 el Instituto del Cardenal Cisneros contaba
con 449 alumnos oficiales (Estadfstica oficial del Ministerio, del
afio 1912), 1.511 de ensefianza colegiada y 1.192 libres; y el de
San TIsidro, con 444 oficiales, 775 de ensefianza colegiada y 874
libres. En resumen, vemos que de los 5.245 alumnos de segunda
ensefianza, poco més de la sexta parte sigue la ensefianza oficial,
predominando la colegiada sobre la libre.

Inspirdndose en estas tendencias sociales, al lado del Instituto
Normal deberfan establecerse “Pedagogias 6 Casas de estudian-
tes”, con su doble carfcter de patronato familiar para los nifios
de las clases inferiores, y de régimen de Selfgouvernement para
los alumnos de las superiores. Asi se tendrian todas las ventajas



— 116 —

del internado y se evitarian todos sus inconvenientes. Pero sien-
do estas instituciones eminentemente sociales y culturales, no
creemos que las Pedagogias y los Erziehungsheime debieran
ser exclusivamente de iniciativa oficial, debiendo dejarse margen
& las iniciativas personales para constituir en torno al Instituto
Normal una verdadera “Civitas académica”’, que tuviese al es-
tudiante completamente alejado todo el dfa de los peligros de la
gran ciudad, y consagrado & prepararse para vivir en ella com-
pletamente purificado de sus vicios para infiltrarle sus propias
virtudes. Valga esta digresién para justificar que no debe ser
mision primordial del Instituto Normal el ocuparse de la cons-
truccién de estos Centros, sino del Patronato general de la Ado-
lescencia espafiola, que con un criterio semejante al que & este
fin ha seguido Prusia debiera implantarse aqui, protegido por
el Ministerio de Instruccién ptblica. Es, por lo menos, una insti-
tucién tan necesaria como la de la represién de la trata de
Blancas.

Los dos Institutos de Madrid cuestan actualmente al Estado,
liquidas unas 111.358,88 pesetas, y 111.859,33 (Anuario de 1912,
pag. 335). El Instituto Normal, para cumplir los dos fines que
le hemos asignado, para lo cual habria que mejorar notablemen-
te su material, podria costar unas 150.000 pesetas anuales (inclu-
yendo en esta cantidad las gratificaciones & los profesores en-
cargados de la ensefianza profesional de los candidatos, que de-
bieran considerarse como acumulaciones 4 su sueldo respectivo,
y que teniendo el caricter de ensefianzas superiores no podrén
bajar de 2.000 pesetas para cada profesor, y el sueldo de tres
profesores especiales para las asignaturas propiamente técnicas
y pedagégicas de organizacién de la ensefianza profesional).

Podrian asignarse, ademés, en concepto de becas para los
alumnos pobres y para los candidatos més aprovechados, asi
como también para pensiones de viajes, honorarios 4 los profe-
sores extranjeros y amortizacién del edificio, unas 100.000 pese- .
tas, cantidad igual 4 la que se dedica & igual fin por la Escuela
Superior del Magisterio. Costaria, pues, en resumen, el sosteni-
miento anual del Instituto Normal, unas 250.000 pesetas; pero
si de esta cantidad se restan 150.000 pesetas, que se gastan en
concepto de sostenimiento del Instituto como centro oficial de
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segunda ensefianza, requerido como vimos por las necesidades de
la poblacién escolar madrilefia, resultari que efectivamente lo
que el Instituto Normal costaria seria solamente unos 100.000
pesetas.

Veamos ahora los ingresos, los cuales son de dos clases: dere-
chos de examen y matricula para los candidatos, derechos del
concurso de ingreso y cantidades que serian baja en el actual
presupuesto por innecesarias.

Como cantidades que consideramos como baja en el actual pre-
supuesto desde el momento en que se estableciera el Instituto
Normal, figuran las siguientes: 1.°, la parte alicuota de los gas-
tos de oposiciones para ingreso en el Profesorado de Institutos,
la cual en el afio de 1909, segiin datos que tenemos 4 la vista, se
elevé 4 52.075 pesetas (personal y material); 2.°, lo consignado
para Escuela Central de Idiomas, que 6 no responde & ningin
fin actualmente, 6 si responde debe atender 4 la ensefianza pric-
tica de las lenguas vivas, al adiestramiento prictico de los pro-
fesores de lenguas vivas y 4 la difusién de la ensefianza de las
lenguas vivas, cuyos tres fines pudiera llenar perfectamente el
Instituto Normal organizando cursos de Extensién, y que, desde
luego, no llena actualmente la Escuela Central de Idiomas. Cues-
ta actualmente el personal de la Escuela Central de Idiomas
28.000 pesetas y el material 17.000, en conjunto unas 45.000 pese-
tas, aproximadamente la mitad de lo que costaria el Instituto
Normal como centro de formacién profesional.

‘Suponiendo que ingresaran anualmente en el Instituto Nor-
mal 20 candidatos, los derechos de examen de ingreso deberian
producir, por lo menos, unas 1.000 pesetas 4 razén de 50 pesetas
por cada solicitante, 6 2.000 4 razén de 100. Esto serfa la grati-
ficaci6én & obtener por el Tribunal examinador en concepto de
dietas. Suponiendo que los cursos fueran seguidos por unos 50
candidatos de pago, 4 razén de 150 pesetas cada uno, los dere-
chos de matrfcula y examen ascenderian & 7.500 pesetas.

Si los profesores de Instituto quisieran conmemorar el esta-
blecimiento del Instituto con la fundacién de una Cdtedra 6 con
la institucién de pensiones, el importe de su cooperacién anual
podria ascender 4 unas 10.000 pesetas.

La cooperacién que debiera prestar el Municipio de Madrid
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por los beneficios inmediatos que recibirfa la educacién popular
¥ gratuita de su adolescencia, no debiers, bajar de 25.000 pesetas.

La cooperacién social 4 esta Institucién, tan beneficioss para
Ia patria y para 1a transformacién del Estado oficial, no debiera
Ser menor de 10.000 pesetas. _

Con estos Ingresos, muy moderadamente calculados basindonos
en otras instituciones extranjeras de igual fndole, resultaria que
la cantidad que el Estado tendria que consignar anualmente en

dican los demés paises extranjeros.

\'4

PLAN DE LAS ENSENANZAS TEORICAS

Las ensefianzas teéricas ep el “Instituto Normal” deben tener
por objeto consolidar la orientacién que 4 sf mismo se haya tra-
zado el candidato, agrandar su cultura general, orientarle en
aquellos conocimientos teéricos indispensables para afirmar so-
bre firme base el aprendizaje de la profesién Y comenzar 4 en-
trenarle en la prictica de ls enseiianza.

Las ensefianzas tedricas, que deben recibir los candidatos al
profesorado en el “Instituto Normal” deben ser de dos clases.
unas comunes 4 todos los candidatos, y otras especiales. Las en-
seflanzas especiales comprenderin dos grupos, uno de Ciencias v
otros de Letras.

lescente, con pricticas de laboratorio, que pongan al candidato
en condiciones de poder apreciar habitualmente, de una manera
rapida el grado de mentalidad del alumno, el poder de asimila-
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ia manifestacién més 6 menos esponténea de su sociabilidad,
su grado de desarrollo fisico, su actividad en el juego, en el arte
y en el trabajo manual, las alteraciones que en su vida psfquica
produce el trinsito de la pubertad, y sus influencias en la for-
macion del cardcter, en el equilibrio de los elementos psiquicos,
el desarrollo del espiritu de invencién y los procedimientos para
normar cldsicamente la imitacién... Problemas son todos estos
que indican la enorme labor que en el orden de la psicologia
experimental del adolescente tenemos que realizar. Su conoci-
miento es la base de un plan racional de segunda ensefianza, y
del empleo racional de una técnica adecuada al alumno que vi-
sita nuestras aulas; 3., ademés es absolutamente indispensable
que el candidato posea todas aquellas nociones fundamentales
de E'tica profesional, que deben ser una cristalizacién de la ex-
periencia de los més hébiles y probos maestros en nuestra pro-
fesién. Una Etica profesional debe abarcar, desde luego, la con-
ciencia y el conocimiento cabal de la profesién, de su significa-
cién social y cultural de su verdadero fin, en qué consiste la dig-
nidad profesional del maestro, cufles son sus derechos, cuéles
son sus deberes y cufiles son sus virtudes, cémo el Candidato
debe disponerse 4 la adquisicién de aquellas cualidades précticas
de saber, de gobierno de si mismo, de amor 4 su profesién y 4
sus alumnos, de acrecentamiento intenso de su propia personali-
dad, ddndole una eficiencia 6 actuacién en la vida social del
pueblo, que sea de tal naturaleza, que puede hacerle sentir cons-
tantemente la necesidad de prestar la atencién debida y conve-
niente 4 los problemas de la cultura espiritual; 4. la Historia
de la Pedagogia en los establecimientos superiores de Educacién,
los sistemas actuales de Educacién superior y la técnica 6 précti-
ca pedagdgica. La ensefianza de la pedagogia debe tener un ca-
ricter fundamental y un caricter de aplicacién; debe hacerse
conocer al Candidato, lo que ha significado el pasado de los esta-
blecimientos superiores, cuil su estado presente en los diferentes
pueblos que representen un tipo original de cultura y hacia dén-
de se orienta el porvenir. Un candidato debe hacerse cargo de la
tradicién pedagégica de su pueblo y de la cultura ibérica, y por
€30 aconsejamos ademds que procure conocer 4 fondo las vicisi-
tudes porque ha pasado ern Espafia, Portugal y Sud-América,



190

la ensefianza superior de los establecimientos de segunda enge-
fianza; 5., pero ademés se hace indispensable que el Candidato
conozea suficientemente la legislacién vigente en Espafia, el es-
tado de la opinién y de las esferas gubernativas respecto & de-
terminados problemas y al régimen administrativo y las disposi-
clones legislativas de los diferentes centros de educacién superior
en Francia, Alemania, Inglaterra, Norte-América, Portugal y
paises hispano-americanos.

Tales son los conocimientos generales que exigimos de todo
candidato para que pueda ponerse en condiciones teéricas de ser
un profesional concienzudo y puntual cumplidor de sus deberes.
Debemos considerar ahora aquellas ensefianzas especiales para
cada uno de los dos grupos de ciencias y letras antes sefialados,
pero procurando siempre que las enséfianzas en estos grupos no
sean cerradas, sino dejande al candidato la amplitud y libertad
suficiente para que aun perteneciendo & un grupo, pueda asimi-
larse el espiritu y el contenido de las ensefianzas del otro. Asf se
evitardn los peligros de una especializacién demasiado marcada.
y asi se pondrén de relieve las ventajas de una amplia cultura en
los candidatos.

Las ensefianzas especiales deben referirse: 1.° & la Metodologia
especial de la asignatura 6 grupo de asignaturas, para cuya en-
sefianza se hubiese habilitado el candidato en el examen de en-
trada en el Instituto Normal; 2.° 4 la Diddctica especial corres-
pondiente 4 ellas. Este es el plan seguido por Baumeister en el
desarrollo de su Handbuch der Erzichungs—und Unterrichtsle-
hre fir hihere Schulen, Becksche Verlachsbuehlandlung—Miin-
chen. La Metédica y la Didéctica del grupo cientifico compren-
den: 1." Metédica y Didédctica de las Mateméticas puras y apli-
cadas; 2.° la de la Geografia cientifica; 8.° la de la Geografia
fisico-matemdtica ; 4.°, 1a de la Historia natural, la de la Fisiolo-
gia y la de la Higiene; 5.°, la de la Fisica; 6.°, 1a de la Quimica.

La Metédica y Didéetica del grupo literario y artistico se re-
ferird: 1.°, 4 la Religién en general y 4 la Sistematologia y Prope-
déutica de la Religién Catélica, comprendiendo en este grupo
aquellos problemas de cardcter interconfesional que sin perjudi-
car en nada el carfeter positivo y concreto de la ensefianza de la
religién, imbuyan al maestro y al alumno de aquella tolerancia
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mdispensable para dar 4 la fe de toda confesién religiosa aquel
caracter de confianza personal y no absoluto y teoremitico, que
exagerando el valor criteriolégico de todo dogma, terminan por
hacerle inadmisible, al presentarse con caricter impositivo. Es
preciso que en el problema de la ensefianza de la Religién quede
completamente garantida la libertad de ensefiar del maestro y
la libertad de creer del alummo, libertades que al coexistir se
imponen mutuos respetos, los cuales sélo estdn garantidos por el
espiritu de tolerancia. en cada uno, el cual no exige ni mucho
menos, abdicacién de convicciones, sino fe y sinceridad para
afirmar cada uno las suyas con tal fervor y empefio, con tal con-
fianza de que 4 la larga la razén guiard al hombre razonable sin
dejar de ser creyente. En el problema de la Metologia y de la
Didéctica religiosa se impone un criterio genuinamente cientifico,
el cual ha de estar basado en la psicologia de las ideas religiosas.
Es decir, que la ensefianza de la Religién no ha de ser, como
quiere Paulsen (Die allgemeine Grundlequng der Kultur der
Gegenwart) una mera Religionslehre, criterio que prevalece en
Alemania y que sblo tiene en cuenta el aspecto histérico cultu-
ral de la Religién, sino que ha de atender més bien 4 su conte-
nido ético y 4 su contenido psiquico, en marcha paralela con
una concepcién cientifica del mundo y de la vida, basada en el
estado actual de la investigacion. En esto se inspira el criterio de
Wundt (Vélkerpsichologie) v el de Windelband, v sobre todo el
de Eucken, que aspira 4 basar la reforma de la vida espiritual
contemporanea en una poderosa cimentaciéon de las concepciones
supremas del mundo v de ld vida, en la idea religiosa. Las con-
cepciones de Reincke, dualista, (Déie Welt als That) en oposicién
a las dle Hiickel v de Ostwald. de cardcter monista, no permiten
afirmar en el dominio de la investigacion propia de las ciencias
naturales, la orientacién positiva de la ensehanza de la Religion.
Esta, como producto cultural, tiene factores histéricos, psiquicos
y éticos, que hacen de ella no una mera doctrina de los valores
culturales, sino un sistema de valores transcendentales. 2.° Ade-
més hay que comprender en el segundo grupo la Didéctica y la
Metédica del Latin v del Griego, si se restablece en nuestros
planes de ensefianza de las lenguas vivas, del espafiol en es-
pecial, v la Propedéutica filoséfica é histérica, debiendo afiadir,

9
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ademis, la Diddctica y Metédica de 1a educacién estética y cfvi-
ca y la de las précticas intuitivas,

Comio Diddctica y Metédica propia de los dos grupos anterio-
res, nos fijaremos principalmente en la del dibujo, el canto, la
gimnasia y los juegos y deportes lescolares. Debiera ser también
materia comiin 4 ambos grupos la Higiene escolar. Debe ser ca-
racter que convenga 4 ambos grupos, la necesidad de que la Did4e-
ria comin 4 ambos grupos la Higiene escolar. Debe ser cardc-
ter que convenga 4 ambos grupos, la necesidad de que la Didéc-
tica y la Met6dica se inspiren en la Historia respectiva de cada
ciencia, en la tradicién cientifica respecto a4 los procedimientos
de trabajo en cada dominio cientifico y en la orientacién necesa-
ria para colocar al maestro y al alumno en un punto de mira
desde el cual se puedan vislumbrar las inexploradas provincias
de la investigacién. Porque 1o que verdaderamente ata el cerebro
del maestro y del alumno 4 un trabajo desinteresado, constante
é infatigable, es ¢l {ntimo convencimiento de que atin queda mu-
cho nuevo por hacer, y la fe en que la tnica forma viable de in-
mortalidad para el espfritu moderno, es seguir actuando como
decia Gioethe, aun después de morir, en aquella rama del saber 6
del vivir 4 la cual de por vida nos hubiésemos consagrado.

VI

LOS METODOS DE TRABAJO Y LOS MEDIOS

De nada serviria tener un Instituto Normal admirablemente
organizado, si los métodos de trabajo en &l no fuesen adecuados
al fin que se trata de conseguir, que es el de entrenar en la téc-
nica, en los' fundamentos, en el espiritu y en el fin de la educa-
cién secundaria 4 un candidato que ha dado ya muestras de su-
ficiente cultura y de suficiente preparacién para consagrarse al
profesorado en un grupo determinado de asignaturas. Expues-
tas estin ya las razones que nos impiden imitar servilmente las
dos instituciones prusianas del Seminarjahr y del Probejahr
sin més ni mis, teniendo en cuenta los resultados que en Prusia
ha dado desde que por la disposicién de 15 de Marzo de 1890
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se establecié. Si nuestras oposiciones en la forma de reclutar y
constituir los Tribunales, constituyen un motivo constante de
perturbacién de la marcha normal de la ensehanza, 4 la cual se
debe primordialmente el personal docente, no es menos pertur-
badora la institucién del Probejakr, pues aquellos seminarios 6
Escuelas Reales que elige como modelo para hacer el aprendi-
zaje profesional, 6 dan ocasién para que el personal docente
respectivo descuide sus propios fines para atender al entrena-
miento de los candidatos, 6 que desatienda la formacién cuida-
dosa de éstos, por querer atenerse exclusivamente al cumplimien-
to estricto de sus deberes. Ademés, segiin el régimen prusiano,
todo el peso de la formacién profesional de los candidatos, gra-
vita sobre la persona del Director del Establecimiento, que ade-
mas de sus deberes como profesor, tiene otros, y no pequefios,
como jefe del mismo. Dado el espiritu descentralizador que
~caracteriza al régimen prusiano, y dada la tendencia mareca-
da 4 constituir diferentes niicleos de formacién profesional del
profesorado, segiin sea el relieve y la fndole del cardcter de
la técnica, propia de la persona que los inspira, implantarlo aqui
sin més ni mds, serfa dejar desde luego las cosas en el papel,
aparte que no hay que desconocer la falta de preparacién actual
pedagdgica de nuestros profesores de segunda ensefianza, aun de
aquellos que se consideran en la practica como los mejores maes-
tros. No hemos de desconocer, ademds, que nuestra profesién, de
suyo dada & hacer prevalecer la persona 6 el caricter propio
sobre la corporacién, no tendria en los miltiples niicleos de for-
macion profesional, que admite el régimen prusiano, aquella uni-
dad de procedencia y aquella unidad de formacién indispensa-
ble para forjar y consolidar el espiritu de cuerpo, y que no es
incompatible con el relieve personal, con la independencia de ca-
racter de todo profesor. Falta, por otra parte, en las institucio-
nes del Probejahr y del Seménarjahr, algo que es muy importan-
te para consolidar el espiritu y la técnica profesional del Can-
didato: un Candidato formado en un solo centro, é ignorando la
vida académica de otros de la misma fndole, no puede represen-
tarse con realidad las midltiples formas y modalidades de la vida
académica en los centros del pais y en los del extranjero, {inico
medio para poder llegar 4 forjarse en su mente el tipo ideal de
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la institucién académica en que aspira 4 profesar. Por eso
creemos necesario completar los afios de aprendizaje del candi-
dato (Wilhelm Meister Lehrnjahre) con los de visitas 4§ estable-
cimlentos. espafioles y extranjeros para ver en vivo el funciona-
miento de ellos, y escuchar de viva voz las lecciones de los me-
jores maestros. (Walhelm Meister Wanderjahre.)

Con estas bases ya podemos responder 4 la pregunta relativa
& los métodos de trabajo. Los métodos de trabajo 4 nuestro modo
de ver han de ser fundamentalmente practicos. Los candidatos
reunidos en pequefios niicleos de seis individuos, con sus respecti-
vos directores, procurarin emplear el didlogo sobre los temas
fundamentales 4 tratar, y serin previamente aleccionados por el
Director de la seccién sobre las fuentes de conocimiento y sobre
el procedimiento de interpretacién del tema pedagbgico, meto-
doldgico 6 técnico de que se trate. En las ciencias naturales se
aprenderd la manipulacién de aparatos y la construceién y re-
paracién de los més elementales. En la Metodologia de todas las
clencias se procurard que el candidato se entrene suficientemente
para hacer comprender al alumno lo mis fécil y mejor posible,
con el mejor empleo posible de sus fuerzas mentales. En el pri-
mer aho, que se dividird en dos periodos, se aprenderi, en el pri-
mero la teoria de la prictica y todas aquellas disciplinas de ca-
racter general y comiin para las dos secciones; en el segundo, se
aplicardn & la préctica de la ensefianza aquellos principios tedri-
cos discutidos entre los directores y los candidatos. Es decir, que
en este segundo periodo, los candidatos entraran 4 tomar con mu-
cha parsimonia una parte activa en la ensefianza, aleccionindose
con tal motivo, en la realidad viva, en lo que es una lecciom, lo
que es una clase, los procedimientos 1y resortes que hay que mo-
ver para mantener fijo el interés del alumno, la tdctica mas ade-
cuada para preguntar, el medio mas oportuno de responder, la
forma de la exposicién, del didlogo, del discurso, ete. Todo can-
didato debe estar provisto de una libreta en que anote sus pro-
pias observaciones sobre lo aprendido, lo visto y lo oido en este
primer afio, que serd la mejor fuente de conocimiento que tenga
el director para apreciar su laboriosidad, su interés por la ense-
nanza y sus dotes naturales. El director de cada grupo llevara
también una libreta especial, donde consten sus observaciones
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respecto al candidato y al mismo tiempo su espiritu de discipli-
na, su capacidad corporativa y otras miltiples circunstancias que
se refieren 4 la psicologia personal y profesional del candidato.
Para mis detalles sobre los temas practicos y tedricos & tratar,
es conveniente atender 4 la extensiéon é importancia de las mate-
rias, de Pedagogia teérica y de Pedagogia practica, para lo cual
puede ser un admirable guia el citado Manual dirigido por Bau-
meister. Los candidatos deben hacer ademés una memoria sobre
un punto relativo 4 las materias comunes desarrolladas en el pri-
mier afio, punto que debe ser sefialado por el Director. Ademas,
deben ir preparando los materiales adecuados para un tema
doctrinal 6 de investigacion, que debe estar terminada al segun-
do afio de residencia en el Instituto Normal. Este trabajo sera
e! que supla al que actualmente se presente para las oposiciones.
La asistencia 4 clase del candidato para ver en vivo su proceso,
sera seguida por didlogos mantenidos entre el profesor y los can-
didatos, en cuyos diflogos podrd intervenir también el Direc-
tor. El Director de cada grupo debe procurar orientar 4 los can-
didatos en todo el mecanismo interno de la vida académica, vi-
sitando otros establecimientos de la misma indole, la Escuela Su-
perior del Magisterio, el Museo Pedagégico, la Escuela Normal,
la Universidad y las escuelas populares. De esta manera se senti-
ri el candidato un elemento personal del gran organismo educa-
tivo de la Nacién, veri desde distintos puntos de vista los mis-
mos problemas y, sobre todo, sabrd localizar bien la mentalidad
del adolescente, producto de un proceso evolutivo (werdegang),
que nace en la casa con la familia y termina en la profesion
ejercida dentro de la vida social. Esta es la tinica forma de hacer
viva, real y fecunda la educacién profesional del candidato. Al
fin del afio, los trabajos y calificaciones de los candidatos deben
remitirse al Consejo de Instruccién, que servirdn con los traba-
jos v calificaciones del segundo, para que el candidato obtenga el
titulo efectivo de Profesor, Auxiliar 6 Ayudante. Los primeros
ntimeros serdn los que ocupen las vacantes en los Establecimien-
tos oficiales. Si alguno renuncia, debe correrse la escala.

En el segundo afio, sin dejar de cultivarse con carficter ted-
rico las disciplinas comunes 4 ambos grupos, se dard un cardcter
fundamentalmente préctico al procedimiento del aprendizaje de

-
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las emsefianzas especiales, sobre todo 4 la Metodologia respec-
tiva de cada asignatura. Los candidatos deben tomar una parte
més activa en la enseanza, asistir como oyentes 4 mayor ni-
mero de clases, ejercer nespecto de las lecciones y materias que
ante €l se expongan, una funcién més bien critica que receptiva,
dando muestras indudables de su mayor 6 menor relieve perso-
nal. Asf como en el curso anterior el candidato intervenfa mas
bien como oyente en las lecciones, haciendo después observacio-
nes al profesor respectivo, en éste debe Intervenir como profesor,
escuchando las observaciones que le hagan el director, el profe-
sor y los demis compaiieros. En este segundo afio de preparacién
profesional, tanto el dinector como el candidato, seguirdn ha-
ciendo sus memorias respectivas; el primero, sobre los valores
profesionales de que cree dignos 4 los candidatos, y el segundo,
sobre su labor personal: lecturas, puntos de vista personales,
1deas sugeridas sobre las ensefianzas tedricas y précticas, sobre
la organizacién de la ensenanza, dudas, criticas, deficiencias, et-
cétera, ete.; y todo esto serd material de calificacién, que conve-
nientemente simplificado, debe enviarse al Consejo de Instruc-
cién Ptblica, el cual, segiin el informe decreta. favorable 6 ad-
versamente al candidato su aptitud pedagégica 6 profesional.
Los elementos que deben servir para establecer los valores que
capaciten para la aptitud son: aplicacion, aprovechamiento, ca-
racter, comportamiento moral, espiritu de disciplina, dotes peda-
gogicas naturales, dotes adquiridas.

Durante el tercer curso, los candidatos, con la categorfa ‘de
profesores auxiliares 6 ayudantes, visitardn diferentes centros de
ensenanza privada y oficial, de Espafia y del Extranjero; toma-
ran parte en las diferentes asambleas pedagigicas que tengan lu-
gar en los paises 6 localidades que visiten; publicarén en los
Anales del Instituto sus impresiones de viaje, sus notas, v esta-
blecerin en una memoria corta el plan profesional de trabajo.

A fin de’que el trabajo en el Instituto sea lo més fructifero
posible, debe contar con los medios & instrumentos indispensa-
bles como son los Laboratorios, 1a Biblioteca y la Sala de Confi.
rencias para profesores nacionales y extranjeros, sala que debe
servir también para las CUonferencias 6 Asambleas pedagogicas
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de Instituto, y que tendrin el cardcter de Congresos cientificos
y de reuniones profesionales.

A fin de establecer un verdadero intercambio intelectual en-
tre el profesorado espafiol y el del extranjero, se publicars, ade-
mas de los Anales, una revista mensual 6 trimestral, por el «s-
tilo del Zeitschrift fur Gymnasialwessen-Miller-Berlin (men-
sual), la Blater fir Gymnasidschulwessen-Miinchen; Die oste-
rreiche Mittelschule-Vien; la Revue Pedagigigue; y las norte-
americanas Pedagogical Seminary y Child Study Monthly. No
hay que decir que es absolutamente indispensable al candidato
poseer 4 fondo dos lenguas vivas, por lo menos. el inglés y el
alemén sobre todo, en cuyas lenguas tendri ocasién de perfec-
cionarse al asumirse en el Instituto Normal, la actual Escuela
Central de Idiomas. En el examen de cultura general 4 que se
sometera el candidato antes de ingresar en el Instituto Nacional,
ademas del francés debe saber traducir con correccién el inglés -
0 el alemdn. De esta manera estari en condiciones de poder ente-
rarse 4 conciencia de todo lo que sobre los problemas pedagoégi-
cos v profesionales se ha escrito hasta el dia fuera de Espafa.
El francés apenas servird de gran provecho, porque los proble-
mas é instituciones pedagdgicas, hoy por hoy, son patrimonio,
monopolio 6 privilegio cultural de Alemania y de Norte-Amé-
rica, su primer véstago espiritual.

Antes de terminar lo relativo al Instituto Normal, preciso es
hacer breves indicaciones respecto & las reformas que convendria
introducir para reformar de una manera ripida é intensa el es-
piritu corporativo del personal existente y & las instituciones
que convendria crear, para que el personal formado ¢n el Ins-
tituto Normal conservase el espiritu profesional adquirido en
éi. En nuestras corporaciones la curva de la actividad y de los
entusiasmos profesionales se compara con el temperamento de
lo tres Sanchos: Sancho el Bravo, Sancho el Craso v Sancho
Panza. Es decir, que solemos empezar corriendo para terminar
los tiltimos quinquenios de la profesién durmiendo. Es bien
palpable la sugestién ejercida por las generaciones de profeso-
res més viejos en una corporacion. Ellos moldean el espiritu
del joven profesor, trazan rumbo & su vida social, plasman con
el ejemplo y con su experiencia su cardcter y hasta su ética pro-



— 128 —

- fesional, Puede mis el ejemplo que nada. Si entra en nuestros
centros un joven profesor con personalidad Y con caracter, sera
un inadaptado por espacio de mucho tiempo, hasta tanto que,
sazonado en su profesién, sea un modelo patente y constante en
su propia vida de sus propias predicaciones. Tendri prosélitos
0 adversarios; pero si es consecuente, ejerceri definitivamente
influencia poderosa. ’

Entre las reformas que debieran tender 4 mejorar lo exis-
tente hay que sefialar el establecimiento de la Inspeccién peda-
gogica de los centros de segunda ensefianza con cardcter perma-
nente; el establecimiento de las Juntas 6 Colegios provinciales
de educacién secundaria y el de los Consejos Universitarios de
Educacién, que tendrian para cada Regién atribuciones pareci-
das 4 las del Consejo General, pero con jurisdiccién limitada y
con jerarquia inferior. El profesorado espafiol no debe conside-
rar como desdoro el ejercicio de la funcidén mspectora, que ha
de tener mds de consiliaria que de fiscalizadora. Francia y Ale-
mania lo poseen con cardcter regular y permanente.

Otra de las reformas que convendria introducir, seria la reci-
procidad internacional y cambio de profesores—como la que tie-
ne lugar entre Alemania, Ttalia y Norte- América,—entre Espa-
na y Francia para la ensefianza superior, y entre otros paises,
reforma que podria completarse con la reciprocidad internacio-
nal y cambio de alumnos para el aprendizaje de los cursos obli-
gados de lenguas vivas, no de la Gramética de las lenguas vivas,
que termina por matar todo interés para el aprendizaje de las
lenguas 6 despistar ¢l aprendizaje de su propia finalidad. Mer-
ced 4 las iniciativas del Gobierno prusiano se establecié en Ale-
man un cambio internacional de candidatos al profesorado,
cambio que tiene lugar con Inglaterra, Francia y Norte-Amé-
rica. Ademés de esta institucién cuenta Alemania con diferentes
escuelas superiores en el Extranjero, en las cuales ol candidato
al Profesorado se pone ¢n condiciones de practicar en la especia-
lidad que ha escogido y de perfeccionarse en una lengua ex-
tranjera. Segin el Anuario estadistico de las Escuelas superio-
res de Alemania del afio 1908, poseia Alemania en el Extranjero
un Gimnasio, un Gimnasio Real, Tres Progimnasios reales y cin-
co Escuelas reales. Estos establecimientos estén enclavados en Da-
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vos, Amberes, Bruselas, Belgrado, Buenos Aires, Bukarest, Gé-
nova, Mildn, Constantinopla, Madrid y Tsing-tau. Si nosotros
estableciésemos Institutos espafoles 6 Pedagogias espanolas en
diferentes puntos de Alemania, Suiza, Inglaterra y Norte-Amé-
rica, abscribiendo 4 ellos un niimero determinado de Profesores
con caricter obligatorio por uno 6 dos afios, estos profesores no
tendrian mds remedio que enterarse de la marcha de la ensenanza
de su asignatura 6 de su especialidad en el extranjero. Al cabo
de pocos afios la removacién mental del personal existente seria,
sino completa, lo suficientemente intensa para que los métodos de
instruceién y educacién se modificasen. Reformas son éstas que,
para el Profesorado, nos parecen mas decisivas que las pensio-
nes al extranjero, cuya eficacia en muchos casos no dejamos de
reconocer. Esta reciprocidad internacional y cambio de profeso-
res y alumnos debiera hacerse extensiva 4 Portugal, Italia y
Reptiblicas Hispanoamericanas, pues no cabe dudar que de la
solidaridad de las personas que dirigen hoy nuestra conciencia
y nuestra cultura y de la de los que mafiana la dirigirin, depen-
de toda fraternidad y amistad verdadera.

Otra medida que creemos muy conveniente, es la solidaridad es-
trecha entre el Profesorado de Universidad y el del Instituto,
y entre éste y el de nuestras escuelas elementales. Solo asi se pue-
den establecer las bases de una cultura popular comin, mantener
vivo el fuego sagrado del espiritu profesional y enardecer con el
ejemplo y el entusiasmo de los apdstoles de cada profesién la
tibieza v la indolencia de los més rehacios. Por eso nos parece
muy conveniente establecer cursos de vacaciones y cursillos se-
mejantes 4 los de las Universidades de Grenoble y Jena, cursos
de verdadera extensién en unos casos y de iteracién en otros,
para revelar, para sugerir, para sostener el espiritu cientifico en
estas corporaciones, que por el hecho de perderlo pierden también
la razén de su existencia y causan, ademds, un grave mal 4 la
juventud que educan, porque en vez de sugerirla sus virtudes la
sugieren sus defectos. Este cardcter cientifico del Profesorado es
requerido, como dice Paulsen, “por la necesidad reconocida de
que para guiar y despertar actividades espotineas en los disei-
pulos, es necesario estar completamente identificado con la cien-
cia”. Pero, ademds, hay que tener en cuenta que los nuevos mé-
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todos de ensefianza exigen que el profesor no sea un mero repe-
tidor de la ciencia hecha, sino que debe estar en condiciones—
las del verdadero investigador—de ensefiar 4 hacerla 4 los de-
mas. Y, por tltimo, para transmitir un espiritu cientifico, que
s0lo la labor de investigacién puede crear en cada uno, es preciso
estar dotado de él, porque con la mera predicacién nadie lo
inspira.

La Conferencia de Junio de 1900, en la que tomaron parte
varios directores de establecimientos de segunda ensefianza de
Prusia, expresa taxativamente el deseo de que “los profesores de
los establecimientos de segunda ensenanza, siempre que las cir-
cunstancias lo permitan, puedan continuar la tarea de su perfec.
clonamiento cientifico, y que de ningin modo se le haga imposi-
ble el trabajo cientifico recargando con exceso el trabajo profe-
sional”, Wilanowitz-Méllendorff, que es uno de los principales
representantes de la reforma de los Gimnasios alemanes, se ex-
presa en términos parecidos 4 Paulsen sobre “la necesidad de evi-
tar 4 todo trance que el profesor, por un trabajo excesivo, de-
genere en rutinario”,

Por tltimo, no basta lo indicado para lograr el perfecciona-
miento del personal docente actual aumentando y mejorando su
capacidad profesional, capacitdndolo para la labor de la inves-
tigacion; se exige, ademds, ponderar de una manera explicita
esta capacidad por medio de la ldbor intelectual, que ademés de
la labor de clase desarrolle, apelando 4 concursos especiales, pu-
blicaciones, conferencias de adultos, cursos de extension cultural,
cursos de vacaciones para maestros, excursiones colectivas al ex-
tranjero, etc., ete.

Veamos ahora los medios més adecuados para conservar el
espiritu profesional en los candidatos al Profesorado que salgan
del Instituto Normal. Estos candidatos deben seguir conviviendo
en su labor cientifica con el Instituto Normal. Lo tinico que pue-
de mantener vivo el espiritu corporativo en el futuro Profeso-
rado, es la unidad de procedencia, la comunidad de trabajo ¢len-
tifico, la conjuncién de aspiraciones y de ideales, el mismo coefi-
ciente de fervor en la prictica de la ensefianza, €] mismo empefio
y el mismo tesén en mantener una conducta dignamente trazada
por los principios éticos del deber y 1a finalidad de la institucién
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docente. Asi se puede organizar €l verdadero espiritu profesio-
nal, que hoy queda reducido & mero espiritu de cuerpe.

Las Asambleas pedagdgicas, los Congresos regionales y na-
cionales, las Conferencias peridédicas de directores de Institutos,
el intercambio y adscripciéon temporal de profesores de estable-
cimientos de una ciudad, con y para los establecimientos de
otras, las publicaciones cientificas, las revistas de caricter peda-
gbgico clentifico y profesional, son otros tantos medios 4 los
cuales nuestra cooperacién y nuestro organismo, académico tiene
que apelar para determinar un incremento en la funeién docente,
que hoy parece quedar reducida & lo imprescindible.

Sélo asi nos podremos hacer dignos de ser colaboradores cons-
cientes & la empresa soberana de restaurar un pueblo oprimido
por su exceso de bondad y por su ignorancia excesiva, dando al
trabajo profesional un cardcter religioso, rindiendo culto reli-
oioso & la profesién misma, dignificindola con nuestra conducta,
oon la elevacién de pensamiento y con la pureza de corazon. Que
toda esta siembra de trabajo no remunerado ha de darnos la me-
jor cosecha espiritual que en la vida se puede recoger: satisfac-
ci6n de conciencia y respeto y consideracién social en el por-
venir, por parte de estas generaciones que para él formamos hoy.
La esperanza de ser felices en €], puede hacernos también dicho-
so el presente.

; Qué mayor retribucién?



CAPITULO IV

Vicisitudes Ristoricas de Ia educacion de la adolescencia en Europa y en América

ALEMANIA

No es nuestro propésito hacer una historia completa de las re-
formas de la segunda ensefianza en Alemania, sino méds bien se-
fialar aqui las diferentes vicisitudes por que ha pasado en el
siglo XIX y parte del siglo XX, época en la cual las institucio-
nes pedagogicas de la ensefianza superior empiezan & cristalizar
en aquellas formas mis adecuadas al espiritu nuevo y 4 las nue-
vas exigencias culturales. Alemania ha elaborado para este espi-
ritu y para estos nuevos problemas, que la educacién de la adoles-
cencia plantea tipos nuevos, que para arraigar eu el propio pafs
donde germinaron tuvieron que luchar tenazmente contra viejas
institueiones secularmente consagradas. Y si pafses mis nuevos,
como Norte-América, aventajan 4 Alemania en el estudio de
los fundamentos de 1a psicologia de la adolescencia en los momen-
tos presentes, antes, en cambio, recibieron de ella influencias.
Francia también, & pesar de su empefio en no copiar servilmente
4 Alemania, se dej6é influir por ella para la gran reforma de los
planes de ensefianza emprendida 4 principios de siglo. Los prin-
cipales representantes del movimiento pedagégico francés, Breal,
Lavisse, Berthelot, Poincairé, Fouillée, se dejan influir, muchos
i pesar suyo, por ideas pedagégicas de ultra Rin.
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Si Espafia ha de hacer frente con seriedad y decision al arduo
y urgente problema de la reforma de la ensefianza, precisa docu-
mentar bien, respecto 4 las diversas vicisitudes porque ha pasado
el problema de la segunda ensefianza, en aquellas naciones que en
el momento presente ejercen una influencia mas marcada en su
pensamiento pedagdgico. A este fin responde nuestro empeno de
estudiar la evolucién histérica de la segunda ensenanza en Fran-
cia, en Norte-América y en Alemania, considerando el conoci-
miento de las instituciones extranjeras como indispensable com-
plemento del de las propias, para orientar no ad libitum, sino
con moderadas resoluciones el propio pensamiento nacional por
el camino de una reforma radical, decisiva y duradera.

Empezando por Alemania, diremos que con la fundacién del
Oberschullkeollegiwm (1787) se logré una completa separacion en-
tre la Escuela y la Iglesia en Alemania; y al establecer en 1788 el
Abiturientenexamen, que como dice el profesor Matthias (/[)ze
allgemeine Grundlage der Kultur der Gegenwart) estaba llamado
4 poner un dique 4 la ignorancia del estudiante, inspirandose en el
espiritu federiciano y el de su ministro Zedlitz, se dié el primer
paso para organizar propiamente el Gimnasio alemén, cuya fun-
dacién se adelanta mis de medio siglo 4 la del Instituto espafiol.
El establecimiento de los gimnasios, al hacerse con un criterio
cenuinamente secular, implicé el monopolio de la ensenanza
cficial, v fué este monopolio con tanta tenacida ejercido y tan-
ta sabiduria practicado, que después de un siglo atin prevalece
de hecho. El Abiturientenexamen tenia un cardcter antiguo, por-
que no se sabfa si era un certificado de salida del Gimnasio 6 una
prueba de aptitud para ingresar en la Universidad. Esta, en
todo caso, se reservaba el derecho de admitir 4 los estudiantes
provistos de é1 con certificado 6 sin certificado. Pero los derechos
que el certificado de aptitud del Gimnasio conferfa elevaron el
nivel mental de alumnos y de maestros.

Casi al mismo tiempo que se establecia el Gimnasio alemén
empezaba 4 tomar cuerpo el pensamiento de la Realar?mle, como
tinico establecimiento adecuado al espiritu verdaderamente nue-
vo. Los origenes de la Escuela real hay que buscarlos en Rati-
quio y en Comenio. Von Zedlitz simpatizé con la idea; pero
no se atrevié 4 proponerla 4 Federico ¢1 Grande. La primera
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cristalizacion pedagégica de este pensamiento la encontramos
en la Fundacién Franke de Halle. No puede considerarse como
un precedente de la Escuela real el ensayo hecho en 1708 por el
pastor Semler. Mis éxito tuvo la que fundé en Berlin, en 1747,
un discipulo de Francke, Necker, y que lleva el titulo de Escue-
la real, econémico-matemética. En ella se encuentran en germen
todas las futuras modificaciones que experiment6 la ensefianza
secundaria de carfcter real, y hasta la transacién con los viejos
tipos que encarné en el Realgimnasium. Esta escuela no respon-
dia, ni con mucho, al ideal de 1a ensefianza real concebido por
Zedlitz, por eso degeneré en una institucién gimnasial corriente.
Mis se ajustaba 4 él la escuela que en Copenhague fundé Rese-
witz, cuyo objeto era “educar al ciudadano para el empleo de
una inteligencia sana y para el hdbito de los negocios”. El ensayo
de adaptacién & Prusia no prevalecié; y bien podemos decir que
la ensefianza real secundaria en las postrimerfas del siglo X VIIT,
mds (ue una organizacién completa de la educacién en el realis-
mo de la cultura inspirada, fué un complemento de la educacién
primaria 6 un conato de educacién profesional. Massow (1798-
1807-) concibié el pensamiento de establecer las Escuelas reales,
pero no pudo llevarlo 4 cabo porque no estaba atin madura la
opinién. Como dice Paulsen (Das deutsche Bildungswessen in
sewner geschitiicher Entwicklung), “el desenvolvimiento general
de la cultura y de la sociedad es el que determina la fndole y el
proceso de las instituciones educativas”. Con el desarrollo paula-
tino de las ciudades y de una burguesfa comercial é industrial,
surgi6 la necesidad de un nuevo tipo escolar, de una institucién
educativa que transcienda de los fines de la escuela popular co-
rriente, pero no en el sentido de los establecimientos propios para
la ensefianza del latin y de las letras, sino que sea de tal natura-
leza que responda 4 las mecesidades presentes.

En el primer tercio del siglo XIX, las instituciones pedagégi-
cas de la segunda ensefianza en Alemania, sufren las huellas de
dos espiritus poderosos: Herder y Wolf. En Humboldt y en Sii-
vern, el neo-humanismo de aquellos dos precursores repercute.
Stivern, discipulo directo de Wolf, establece, por el Edicto de 12
de Julio de 1810, la Lehrerpriifung, con el objeto de garantirse
suficientemente de los valores cientificos del profesorado oficial.
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El fin que perseguia Wolf, de hacer del profesorado oficial una
gran comunidad pedagdgica consagrada 4 realizar por el trabajo
académico fines nacionales dentro de la organizacién del Estado
nacional, comenzaba entonces 4 ser realizado por la seleccién de
un personal docente al que se le infundia en la Universidad un
mismo espiritu y una misma direccién. A esta disposicién que
sirvié también de norma para las instituciones privadas, siguié
en 1812 otra relativa al examen de salida de los Gimnasios, y
que les confirié el monopolio que ejercieron casi durante un siglo.
En 1816 se publicé un plan de estudios, que més que plan obli-
gatorio tenia el cardcter de muestra, de norma y de bosquejo ge-
neral del proceso 4 seguir con el desenvolvimiento de las mate-
rias en la segunda ensefianza. Por este plan se le consagraban
al griego cincuenta horas, setenta y seis al latin, cuarenta y cua-
tro el alemdn y sesenta 4 las mateméticas. El fin del legislador
en aquellos tiempos aciagos para Prusia era formar una juventud
ideal, haciéndole volver los ojos & un pueblo grande en el pasado,
para no empafiarlos en las miserias y tristezas presentes (1). En
1817 se fundo el Ministerio de Instruecién y Cultos en Prusia, | ca-
sl un siglo antes que el nuestro! El primer ministro fué Altens-
tein, y su primer consejero Juan Schulze. Los primeros veinte
afos acusan una patente esterilidad. En 1837 se redacté una nueva
disposicion relativa al examen de grado (Abituientenexamen) en
los Gimnasios. En esta reforma se deja sentir la influencia de
Hegel. Las lenguas cldsicas pierden terreno y lo ganan, en cam-
bio, la propedéntica filos6fica y la historia, sobre todo la de Gre-
cia, Roma y Alemania. También experimenté una reforma el in-
greso en el profesorado (1831), respondiendo al espiritu de la
época. El plan de estudios de 1837 coroné la obra de Schultze.
El nimero de afios se redujo 4 nueve (de diez) y el nimero de
horas por semana, de 820 4 270. Por esta reforma, el griego per-
di6 diez horas en todo el ciclo académico, el alemdn veintidés y
las matemdticas veintisiete. En cambio, el latin gané diez. Esta
reforma fué fruto de una campafia hecha por el médico Lorin-
ser, y 4 la cual hicimos ya referencia.

También, en Baviera, el espiritu de Niethammer, empapado en

(1) Pensamiento de Schiller, Goethe, Winkelman y Lessing.
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el neo-humanismo, dejo sentir su influencia. Pero este plan no
llegé a realizarse por completo por falta de base econdomica y de
preparacion en el profesorado, cosa que debe tener muy en cuen-
ta todo espiritu reformador que aspire 4 hacer reformas prove-
chosas y duraderas. Thiercht procura llenar esta deficiencia fun-
dando, en 1812, un Seminario para la formacion del profesorado.
En 1829 daba 4 luz un nuevo plan, distribuido en nueve cursos
y dos secciones, una inferior que comprendia seis clases y otra
superior que comprendia cuatro, sin el estudio de la filosofia in-
troducido por Nithammer. Este plan fué parco en concesiones
para las ciencias, excepto para las matematicas.

En Sajonia y Wiirttemberg no se hicieron concesiones al neo-
humanismo. Aqui predominé mds bien el espiritu préctico. Sé1v
4 mediados de siglo comenzaron 4 adaptarse los gimnasios al es-
piritu de los tiempos. El gran Ducado de Baden y Hannover se
inclinaron més hacia las reformas iniciadas por Prusia y Baviera.

El caricter general de la ensefianza gimnasial en los primeros
treinta afios, es el haber establecido una separacién profunda en-
tre el Gimnasio y la Escuela; y esta separacion era cada vez mds
honda 4 medida que la Escuela se inspiraba mas en el espiritn
de Herbart y el Gimnasio en el espiritu que, por mediacién de
Schultze, el lider del wtraquismo, le habia impreso Hegel. Ense-
flanzas son éstas que debemos tener en cuenta todos los que a las
reformas educativas de Espana é Hispano-América queremos
darle un cardcter nacional y real, integrado con el gran organis-
mo educativo que encarna y fomenta el Estado.

Cuando el antagonismo entre los dos tipos de educacion que
hoy prevalecen en Alemania (el clisico y el real) se acentiia mas,
es al comienzo de la segunda mitad del siglo XIX (1840-1890).
En este periodo, el realismo lucha por una igualdad de derechos,
mermada por el utraquismo en monopolio dentro de la ensenan-
za gimnasial. El Gimnasio cultivaba la memoria y el entendi-
miento del adolescente. La burguesia alemana se asombraba con
el enorme caudal de erudicién de sus hijos: pero la fuerza crea-
dora, el espiritu préctico, la aptitud para abrirse paso en la vida
eran asignaturas que no se desarrollaban en las lecciones de los
fil6logos. El espiritu se deslizaba tangencialmente 4 la realidad
que aprisionaba al joven al salir del Gimnasio y le invitaba res-
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pirar 4 pulmén pleno el aire del arroyo. La exacerbacién roméinti-
ca del 1dealismo no se ponia 4 tono con la finalidad histérica del
pueblo, que habia de hacer arrancar toda su fuerza de la Técnica.
Pero la cultura gimnasial, ademds de poco préctica y apta para
formar caracteres, se distinguia por una tendencia genuinamente
aristocritica. El Gimnasio era un organismo que desentonaba de
jia K'scuela, y que no preparaba para formar investigadores en la
Universidad. En el Gimnasio se cultivaban valores muertos, des-
cuidando lo verdaderamente vivo de la cultura presente. Todos
los que se inspiraban en los ideales pestalozzianos miraban con re-
celo y con desdén la cultura del Gimnasio.

El arraigo de la Técnica fué el que impuso el advenimiento de
un nuevo ideal educative, y con la técnica el cultivo de las cien-
cias naturales, del espiritu comercial y del espiritu industrial.
Los pensadores y los poetas, después de la Revolucién de Julio,
tuvieron que dejar la batuta al investigador y al hombre de ne-
goc10s.

Con el advenimiento de Federico Guillermo IV, el ministro
Eichorn y su consejero Eiler crearon verdaderos obsticulos 4 las
Escuelas reales que Niethammer habfa querido ensayar en Ba-
viera y Spilleke en Berlin (Hekerschen Realschule, 1821). Se ini-
ciaba con ellos el periodo de la restauracion. es decir, de la con-
trarrevolucién. Estos hombres reaccionarios comenzaron 4’ des-
confiar tanto del espiritu pagano que fomentaban los fil6logos,
como del espiritu materialista y positivo de los naturalistas. Pero
todo esto pasé como una niebla, y 4 los tiempos de reaccién si-
guieron dias més présperos para la ensefianza real. En 1849, el
ministro Ladenberg convocé en una asamblea 4 diferentes peda-
gogos. Resultado de esta asamblea fué el establecer un tipo de
Gimnasio basado en la bifurcacién: las tres primeras clases cons-
tituian una secciébn preparatoria Unica (Unfergymmnasium). El
Obergymmnasium estaba integrado por otras tres clases distribui-
das en cinco afios, y comprendia dos secciones distintas: el Ober-
gymmasium, propiamente dicho, v el Realgymnasium, sin la en-
sefianza del latfn. Por primera vez se concede & los estudiantes
del Real gymmnasium igualdad de derechos que & los del Gimnasio
clisico; pero se restringe el valor del titulo para determinadas
carreras y escuelas especiales. Esta decision se tomd, por mayoria

10
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de votos, en la Asamblea. L.a Asamblea hacia resaltar el caric-
ter neutral de los establecimientos de segunda ensefianza, la ne-
cesidad de la cooperacién econémica del Estado y el empefio por
recabar para estos centros docentes una mayor autonomia. La
idea de una infraestructura comin para el desarrollo de este
plan de ensefianza, se debe 4 un sajén, 4 German Kochlys.

Mientras en Alemania surgia un plan de estudios de una Asam-
blea de pedagogos, confieccionaban el mismo afio en Austria, dos
hombres de gran cultura y espiritu préctico, otro, demostrando
con esto que con parlamentarismo pedagdgico y sin él se pueden
conseguir grandes resultados. Estos dos hombres eran Bonitz y
Exner. El plan por ellos concebido tard6 cinco afios en realizar-
se. El sistema de los jesuitas que tanto prevalecié en Francia (la:
Historia tiene también sus ironfas), dividido en dos secciones con
aos clases de latin y dos de Filosofia, fué sustituido por un sis-
tema de ensefianza ciclico desarrollado en ocho anos. El fin ge-
neral que perseguia este plan era la cultura general del candida-
to. En €1, las ciencias mateméticas y naturales se equilibraban
con las disciplinas histérico-filolégicas. La objecién principal
que se opuso 4 su implantacién fué que de cultivarse por igual
las ciencias y las letras, el alumno tiene que padecer mecesaria-
mente cansancio (Ueberburdung), el tinico mal que habia critica-
do Lorinser el afio 30 en los Gimnasios alemanes. Pero en el
fondo de la objecién se veia el empefio que tenfan los reacciona-
rios de subordinar al cultivo de los clésicos el de las ciencias na-
turales.

La reaccién que experimenta Prusia después de la Revolucion,
se dejo sentir en la gran influencia que el elemento eclesidstico
recaba para si en Asambleas ptblicas, hasta el punto de llegar
a ejercer sobre los establecimientos docentes de segunda ensehan-
za ung, especie de inspeccion suprema en materias religiosas. Sien-
do ministro Raumer, en 1856, Wiese dispone un nuevo plan de
estudios, que en lo fundamental no se distingue del de 1837; sin
embargo, se deja sentir en él el espiritu de la época, porque la
Propedéutica filoséfica pierde dos horas, que son las mismas que
gana la Religién. Las ciencias naturales encuentran favorable
acogida en las clases cuarta, quinta y tercia. Para dar unidad al
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desarrollo del plan se dispuso la concentracion de materias afines
en manos de un mismo profesor.

Pero la finalidad académica que persegufa este plan se dejé
sentir de una manera més clara en las nuevas disposiciones re-
lativas al examen de grado (Reifepriifungsordnung). En él, la
Propedéutica filoséfica, la fisica y la Historia natural se suprimen.
Se conserva el tema latino. Respecto del Griego, se establece 1a
traduccién & dicho idioma directamente del alemén. El alemén
y el francés en el examen de escrito (no se incluyen). En el examen
se buscaba més bien la comprobacién del modo de desarrollarse
el plan, que el grado de aprovechamiento del alumno. La ense-
nanza real por esta época perdié algo de sus fueros, y, sin em-
bargo, cada vez se sentia con necesidad més intensa.

Bajo el Ministerio de Bethmann-Hollweg, Wiese dispone,
en 1859, un nuevo plan y un nuevo examen de grado, ateniéndose
en él més bien 4 las necesidades objetivas de la época que 4 sus
propias inclinaciones. El cardcter que imprime 4 las escuelas
reales no es profesional, ni mucho menos. Més bien se propone
cultivar en ellas la vida espiritual imprimiéndolé un caricter, no
en oposicién, ciertamente, con la educacién gimnasial, pero mas
libre y sobre todo mas adecuado para los fines pricticos de la
vida. Sin embargo, en este plan de Wiese atin permanece desem-
pefiando el latin el papel de lazo de unién entre los dos tipos
de ensefianza, la clasica y la real, al ser exigido en ambos. Wiese
establecié dos clases de Realschule, y ademis una Adhere Burger-
schule. Las Escuelas reales superiores tenian nueve clases, y en
ellas el latin era obligatorio. El examen de grado en ellas daba
aptitud para el ingreso en todas las Escuelas profesionales, menos
en la Universidad. Las Escuelas reales de segundo orden no com-
prendian el latin en sus planes de ensefianza. Las Hohere Biir-
gerschulen estaban organizadas segiin el plan de la Realschule,
pero comprendian menor niimero de clases.

Mientras en Prusia se restringia de este modo el papel de la
ensefianza real, en Wiirttemberg prevalecia el propésito de no
hibridarlas 6 desnaturalizarlas con la ensefianza del latin. En
Stuttgart, por el contrario, adquirieron el tipo del Realgymna-
scum (con latin, pero sin griego). En Baden fué Wendt el que,
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en 1867, siguiendo las huellas de Prusia, organizaba la segunda
ensefianza, pero con muchas y muy acertadas modificaciones.
La guerra de 1870, que consolidé la unidad alemana, hizo pen-
sar en hacerla arraigar en las nuevas generaciones. En 1872, Falk
fué nombrado Ministro de Instruccién: y en 1872 convocd 4
una Asamblea pedagbgica (die Oktoberkonferenz) en Berlin, que
discutié sobre diferentes problemas: planes de ensefianza, hora-
rios escolares, vida de relacién académica entre los diferentes
centros, y sobre todo estos dos problemas importantes: la con-
veniencia de la unificacién de los dos tipos de ensefianza gimna-
s1al y veal, (Hinheitschule), y cudles eran los medios més adecua-
dos para fortalecer y arraigar en la juventud una conciencia na-
cional. Esta conferencia no tuvo resultados pricticos. El espiritu
de Wiese ceguia prevaleciendo en el Ministerio, mientras el Aul-
turkampf embargaba la opinién piblica. Siendo ministro Goss-
ler en 1882, se promulgé un nuevo plan y un nuevo examen de
grado, que en 1875, al ser llamado Bonitz, se habia delineado.
Satisfacer con él 4 todos, no era cosa ficil. Los defensores de
la filologia clasica, se defendian 4 la desesperada en sus tltimas
trincheras. Las matemdticas y las ciencias naturales adquieren
mas unportancia. Ya no son el griego vy el latin los que predo-
minan en importancia en la educacién de la adolescencia. En el
momento historico presente, un plan de ensefianza tenia que po-
seer un cardcter arménico y conciliador. Bonitz hizo para ello
tedo lo posible. En su plan, el nimero total de horas permanece
siendo de 268. Kl latin pierde en el plan de Bonitz, respecto del
anterior, nueve horas, y el griego dos. El francés gana cuatro, la
historia y la geografia tres, las matemiticas dos y las ciencias
naturales dos. El griego se trasladé de la cuarta a la Uniertercia.
La ensefianza de la filosofia fué suprimida. Este plan procuraba
huir del memorismo, del gramaticalismo y del especialismo. Ana-
lizado este plan en.su conjunto, y teniendo en cuenta también las
nuevas disposiciones dictadas para el examen de grado, podemos
decir que la ensefianza cldsica cede terreno en él 4 la ensefianza
real. Pero, ademds, no hay que olvidar que la Escuela Real de
Primer orden (Oberrealschule) se convertia en parte en Real-
gymnasium. K1 nimero de horas se redujo en ella de 285 4 280.
El latin gan6 en el plan diez horas, y el rango de asignatura 6
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disciplina principal. L.as mateméticas, las ciencias naturales v el
dibujo perdieron, en conjunto, siete horas. En las tres primeras
clases el plan era tan semejante, que constituia en esta seccién
una escuela finica 4 base del latin (lateinische Einheitschule).
Pero, ademds, conservé Bonitz un tipo de Oberrealchule, con-
sagrado & la ensefanza real en toda su pureza, teniendo siempre
mucho cuidado en impedir que degenerase en escuela profesional.
El precedente de la Oberrealschule, que constaba de nueve clases,
In constituia la Realschule, que constaba de siete, asi como el
Progymunasium y el Prorrealgymnasium lo eran, respectivamen-
te, del Gimnasio y del Realgymnasium. El cardcter fundamental -
de las disposiciones de Bonitz fué la moderacién, la prudencia, el
tino en hacer avanzar el régimen académico sin herir suscepti-
bilidades, y la sagacidad en conservar lo viejo sin poner su men-
talidad en ridiculo. Sin embargo, Bonitz no dié 4 los grados del
Realgymnasium y de la Oberrealschule las mismas prerrogati-
vas que al Gémnasio para los estudios de facultad. Los Gimnasios
habian perdido el monopolio, pero conservaban atin privilegios.
En los comienzos del afio 80, el movimiento iniciado por Bo-
113tz para establecer una estrecha solidaridad entre los G'imnasios,
los Realgimmnasium y las Escuelas reales superiores se acentiia
més. Ya en 1870, Ostendorf habia defendido también este mis-
mo principio de la solidaridad, haciéndolo también extensivo 4
las instituciones de la ensefianza elemental. Pero el que verdade-
ramente llevé 4 la prictica este pensamiento, fué Schlee, en 1878,
en la ciudad de Altona, asociando los estudios del Gimnasio y
de la Escuela real, desde la clase sexta hasta la cuarta, en una
seccién preparatoria exenta de la enseflanza del latin. Siguiendo
ofra direccién, fundaban Frick y Horneman una sociedad para
defender el tipo tinico en las instituciones pedagdégicas secunda-
rias (Einheitschule). Pero la campafia en pro de la escuela secun-
daria tnica fué estéril en resultados. Més decisiva fué la lucha
emprendida por todos los establecimientos de ensefianza para
conseguir una unidad de derechos, respecto 4 la colacion de gra-
dos 6 validez de certificados de aptitud por ellos expedidos, en 1o
que respecta 4 sus relaciones con los estudios universitarios. Fe-
derico Paulsen fué el heraldo de este movimiento que hizo suyo
ol Realschulminnerverein, fundado en 1870, y del cual forma-
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ban parte Bach, Schwalbe, Schauenburg y Steinbart. La opini6n
llegé & interesarse vivamente en estas campaiias, que llegaron en
forma de peticiones concretas de reformas legislativas 4 las Cé-
maras. Cooperaba & este movimiento el Verein fir Schulreform,
fundado en: 1889, y el Zeitschrift fir die Reform des hoheren
Schulwessens, que con espiritu luchador y varonil dirigia el doc-
tor Federico Lange. Los fines que perseguia este movimiento pe-
dagégico, eran: la unificacién de la seccién intermedia é inferior
de los tres tipos de establecimientos docentes de segunda ense-
fianza, integracién solidaria de las escuelas superiores con la es-
' cuela elemental, considerar el alemdn como el nticleo central 6
centro de gravedad de todas las ensefianzas, dar 4 la historia
patria una mayor importancia, cuidar més de la educaci6én fisica
y otorgar a las tres ensefianzas igualdad de derechos académicos,
en lo que respecta 4 la validez de los certificados por ellos expe-
didos. En el fondo, esta campafia iba dirigida contra el monopo-
lio y la supremacia del Gimnasio, y uno de los primeros en reco-
nocerlo, sin ambajes, fué Pablo Cauer. Ya el plan de 1882 daba
margen 4 poner esta supremacia en entredicho, al poner corta-
pisas 4 la ensefianza del latin. Siendo ministro Gossler, los par-
tidarios de la reforma en sentido progresivo le elevaron un men-
saje que fué acompafiado de 22.000 firmas, mientras que los par-
tidarios del antiguo régimen enviaron 4 Gossler una contrapeti-
cién para que prevaleciera el statu quo, motivo del Acto de Heil-
delberg (Heildelberger Erklirung), firmado por 4.300 individuos.
En estas circunstancias tiene Guillermo segundo la iniciativa de
la, Asamblea de Diciembre de 1899 (Dezemberkonferenz 1890).
La Conferencia de Diciembre no estaba constituida solamente
por profesionales de la ensefianza, sino también por hombres de
profesiones liberales, las més diversas. Fué notable el discurso
inaugural del Kaiser, y consistié en una critica acerba y severa
del Gimnasio alemén. Las conclusiones de la Asamblea fueron
las siguientes: renunciar 4 una infraestructura comiin para los
dos 6rdenes de la ensefianza, dejar subsistir la ensefianza clésica
integra en el Gimnasio y la real en la Oberrealschule, sirviendo
la Realschule de transicién entre la Escuela y aquélla, y el Gim-
nasio real de transacién entre la 0. R. Schule y el Gymnasium.
- Se regulaba el examen para obtener el grado (Reifepriifrug) ; se



disminufa el nimero de horas de clase y se restringia la ensefian-
za del latin. Se tomé también en consideracién la proposicién de
Stauder, que aspiraba 4 dar elasticidad al plan para hacer com-
patible la disciplina con la libertad académica.

Consecuencia de esta Asamblea fué el plan de 6 de Enero
de 1892 y la disposicién relativa al examen de grado (Prifun-
gsordnung). El ntimero total de horas de clase se disminuyé para
los Gimnasios, de 260 por semana y totalidad de cursos & 252 el
Liorario de los Giimnasios reales se redujo de 280 4 259, y el de
las Escuelas reales superiores, de 276 4 258. La reduceién recayo
principalmente sobre las lenguas, excepto sobre la nacional. Tu-
vieron aumento, en cambio, el alemdn, la gimnasia y el dibujo,
que se hizo obligatorio. En el desarrollo del plan de ensefianza
en los tres establecimientos docentes, se aspiraba 4 lograr para el
alumno una s6lida cultura general. Respecto al examen de gra-
do, ya no se exigia en el Gimnasio el tema latino, en franceés se
concretaba el examen 4 traducirlo al alemén; en los Gimnasios
reales v Escuelas reales superiores, en vez de la traduccién de
dos lenguas vivas sblo se exigia una, asi como también sblo se
exigfa un ejercicio préctico en ciencias naturales. En la prueba
oral, se suprimi6 el francés en el Gimnasio, el latin en el Real
simnasio y la Geograffa en ambos. En todas aquellas asignatu-
ras en las cuales el juicio definitivo, respecto al aprovechamiento,
y el ejercio escrito daban una base de apreciacion, se prescindia
del examen oral.

En otros Estados alemanes se tuvo mds 6 menos en cuenta la
reforma de Prusia; sélo en dos puntos capitales esta reforma se
nostraba deficiente: uno se refiere al cardcter homogéneo en la
infraestructura del plan para los tres establecimientos, y otro &
la igualdad de consideracién y validez en los certificados acadé-
micos para ulteriores estudios académicos. Sin embargo, el pri-
mer pensamiento comenzé 4 realizarse en Francfort, en el otono
de 1882, con el sistema 6 plan reformado de Reinhard, previa
venia y aceptacién del ministro von, Zedlitz. No faltaron repre-
sentantes del Gimnasio, como Oscar Jiiger, y otros representan-
tes del Realgimmasio que, no contentos con la reforma de 1892,
trataban de restaurar antiguas disposiciones para hacer valer de-
rechos ya perdidos. El plan y la reforma tampoco satisfizo 4 los
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reformistas, que reclamaban igualdad de derechos para la expe-
dicién de certificados de examen en las tres clases de estableci-
‘mientos dooentes. Esto trajo, como consecuencla, la necesidad de
una nueva Conferencia.

La nueva Conferencia tuvo lugar en Junio de 1900, y 4 ella le
sigui6 el R. O. (Allerhdchste Erlass) de 26 de Noviembre de 1900,
siendo ministro Stud y director de la primera seccién de Ense-
nanza Althoff, Esta Conferencia fué concienzudamente prepara-
du. No podia menos de suceder esto si se tienen en cuenta los
actos que los partidarios de una y otra clase de ensefianza habian
realizado. En el mes de Mayo tuvo lugar una reunién en Berlin,
donde se congregaron representantes de tres sociedades distintas
con el fin de pedir igualdad de derechos para todos los estable-
cimientos oficiales completos, y unidad de la infraestructura del
plan para los tres tipos de ensefianza. En Brunsviga se reunieron
los partidarios de la ensefianza cldsica, Yy por mayoria de votos
acordaron acceder & la igualdad de derechos, pero oponiéndose
encarnizadamente al provecto de la Einheilschule, por los adver-
sarios defendido. La Conferencia voté, casi por unanimidad, lo
primero, renunciando 4 lo segundo por considerar que no estaba
en suficlente sazén. Las cuestiones relativas 4§ planes, de ensefian-
za y horarios, no ofrecieron dificultad. El R. D. de 26 Noviembre
consagro los acuerdos de la Asamblea, y al encontrarse los dife-
rentes establecimientos de ensefianza con igualdad de derechos,
pudieron desenvolver mejor su cardcter peculiar. Pero, ademds,
por esta disposicién real se concedié libertad para ensayar una
infraestructura uniforme en el sistema de la Reformschule, de
Altona y de Francfort. La revisién de los planes y las nuevas
disposiciones relativas 4 los grados se publicaron en el afio si-
guiente. Por ellos se aumentaba el ntimero de horas. se haefan
mas concesiones al latin, se daba libertad v elasticidad de movi-
mientos para el desarrollo del plan, y se permitia el paso de la
Untersecunda (quinto curso) de un Gémnasio 4 igual clase de un
ltealgimnasio. Por otra parte, se dejaba plena libertad para ensa-
yar en los tiltimos cursos el Bewegungsfreiheit (1) del alumno, en
relaciéon con su vocacién y aptitud. Respecto del examen de gra-
do, el francés dejé de ser objeto de examen escrito ¥y pasd al

(1) Libre eleccién de materias de estudio.
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examen oral. En el Realgimnasio dejé de ser obligatorio el tema
de la segunda lengua viva. La extensién de la prueba oral se con-
siderd en todas las escuelas como una distincién. A estas dispo-
siciones siguieron otras relativas & la reciprocidad de derechos
de todos los establecimientos para todas las profesiones, excepto
para la Geologia. No podemos decir atin que la cuestion de la
segunda ensefianza estd resuelta por completo en Alemania, y
buena prueba de ello es la campafia emprendida por los defen-
sores del espiritu nuevo en pro de la Reformschule y de la Natio-
nelsehule. Lios nuevos valores que en el momento presente tratan
de infundirse en la mentalidad juvenil, son: Schaffensfreude,
Lebenslust, Selbstithigheit y Selbstandigkeit, Budde, Matthias
v propugnadores perseverantes por suplantaciéon, son: alegria
de vivir, energfa personal, autonomia. Fué necesario todo un si-
olo para lograr el arraigo del realismo en la educacién de la ju-
ventud. La tradicién de Comenio, de Ratiquio, de Francke, de
Pestalozzi y de Herbart se hizo rediviva en los defensores del
espiritu nuevo. El establecimiento de segunda ensefianza dej6 de
ser un taller de cultura intelectual, para convertirse en lugar de
vida personal ; y asf como por la Héohere Biirgerschule, la Mittlre
Schule y la Realschule se consiguié anudar los lazos rotos por el
intelectualismo entre la Escuela y el Instituto, asi también por
¢l sistema del Bewegungsfreiheit para el alumno, por la implan-
tacién de los Schulervereine y otras institficiones semejantes, se
va logrando, insensiblemente, acostumbrar al Oberprimaneck, es
decir, al alumno de tltimo afio al ambiente universitario, estre-
chando asf los vinculos entre el Instituto y la Universidad, fin
doblemente conseguido por la tendencia & elevar el nivel cienti-
fico del profesorado, dejandole libre margen para la propia in-
vestigacién é instituyendo en la Universidad cursos de perfeccio-
namiento para profesores de segunda ensefanza.

Pero ademis de estos nuevos rumbos que toma la ensenanza, se
aspira 4 instituir un nuevo espiritu académico basado en una
estrecha solidaridad entre profesores y alumnos, para que todos
sientan en la cara del saber més satisfaccién (;Mehr Freude an
der Schule!) (1).

(1) Véase & Gurlitt en su obra Der deutsche un Seine Schule. Berlin
(Viegand und Grieben) 1906.
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I

FRANCIA

Hay que confesar que la profunda y rapidisima transforma-
¢ién que experimenté Francia en todo el curso del siglo XIX, se
debe principalmente 4 la gran fuerza asimiladors de las institu-
ciones de segunda ensefianza, al revés de lo que ocurri6 en Alema-
bia, donde los objetivos principales fueron la escuela popular y
la Universidad, sin que esto signifique, ni mucho menos, descuido
de las reformas de los establecimientos de ensefianza secundaria.
Los Liceos franceses, dice Emilio Beaussire, citado por el pro-
tesor Bernhard Heinzig (1), “contribuyeron 4 la educacién del es-
piritu nacional, al progreso de las ideas y de las costumbres y 4
la realizacién de los destinos de la patria”. Al revés de lo que
pasa en Espafia, donde no obstante el cardcter civil que adquirié
la, ensefianza superior, sigue predominando en lo social 1a influen-
cia de los colegios laicos y de los colegios congregacionistas, en
detrimento de la misién cultural que politicamente ha de impo-
nerse un Hstado nacional. Francia, siguiendo los consejos de
Taillerand, ya procur6, en 1791, convertir las instituciones de edu-
cacién secundaria en un instrumento politico para la democrati-
zacién de la sociedad francesa. En 1801 nombré Napoleén I una
comisién de hombres doctos, con el encargo de redactar las bases
de la reforma de los establecimientos de segunda ensefianza y del
plan de estudios correspondiente. Y no quedando satisfecho Na-
poledn de los planes concebidos por dicha comisién, €l mismo con-
¢ibi6 un plan de reforma que se ajustaba 4 la ley relativa al
establecimiento de escuelas centrales, que lleva la fecha del 25 de
Octubre 1795. La comisién hubo de atenerse en todo & los linea-
mentos generales de la reforma que habfa concebido el gran empe-
rador. Segiin este plan, las instituciones de segunda ensefianza
comprenden el Liceo como instituciones del Estado, y las escuelas
secundarias de cardcter municipal, que luego después recibieron el
nombre de Colegios comunales encargados de dar la ensefianza

(1) Die Schule Frankreichs.
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en los primeros cursos. Pero ademés se permitié la existencia de
establecimientos privados, semejantes 4 los Colegios comunales,
y que unas veces suplian 4 éstos y 4 los Liceos y otras veces ¢o-
operaban 4 la funcién académica de los establecimientos oficia-
les. Ademds de estos establecimientos privados hay que tener en
cuenta la existencia de establecimientos eclesidsticos que tenian
carfcter oficial para ingreso en la carrera aclesidstica, pero no
para la Universidad.

La constitucién interna de esta clase de establecimientos do-
centes varié muy poco desde su origen, por mis que las reformas
4 principio de siglo (1.° de Mayo de 1802, 27 de Octubre de 1802,
10 de Diciembre de 1802 y 10 de Junio de 1803) se hayan suce-
dido, como se ve, con bastante rapidez.

La ley de 1.° de Mayo de 1802 divide las ensefianzas liceales en
dos grandes grupos: a) Letras, y b) Ciencias. La ley de 10 de
Diciembre de 1802 restringe la ensefianza de las lenguas clisicas
al latin; pero un decreto de 9 de Septiembre de 1809 rehabilita
la enseiianza del griego. Este plan se desarrollaba en seis cursos.
En é predominaban las ensefianzas literarias sobre las cienti-
ficas. La historia, entre las ramas literarias, tenfa un papel pre-
dominante, y sobre todo la historia moderna, y de sus ensefianzas
formaba parte la de la mitologia comparada y de las religiones
positivas. Se cultiva con especialidad la memoria, y se procura
formar, ante todo, un hombre de letras, un bachiller con muchas
cosas ajenas en la cabeza, pero con poca capacidad personal de
pensar. En este tipo de ensefianza memorista y pseudo-cldsica,
que sirvié de patrén & toda la cultura francesa del siglo XIX,
la cual se ha convertido en su mayorfa en arte de colegiales, don-
de 1a forma v el espiritu decorativo predominan, sigue atin cal-
cado el espiritu de nuestra segunda ensefianza, digna de mejor
suerte y merecedora de mas fervientes apéstoles y defensores, en
tanto en cuanto constituye una institucién genuinamente na-
cional.

La ensefianza de las matemdticas y la de las ciencias natura-
les comprendfa los mismos cursos que el latin, y se desarrollaba
en tres afios. La separacién de los cursos de letras y de ciencias es
obra de Napoleén, que propuso el nombramiento de una comi-
sién de profesores de las dos ramas para ponderar debidamente
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las ensefianzas y escoger los libros de texto. N apoleén llegd 4
imponer un plan de ensefianza tinico, un libro de texto dnico y
un programa Unico para todos los establecimientos de ensefianza.
Para cada afio, el alumno no debia poseer mis que un libro que
desarrollase todas las materias que 4 él correspondian. La liber-
lad y la variedad de las tendencias pedagégicas, lo personal en
la obra de la ensefianza, que es lo mis encantador para todos los
que con fervor la sienten y practican, quedaba anulado en 1o sim.
plista ideologia pedagégica de Napoleén. i Y pensar que esto es
el bello ideal por el cnal suspiraban no pocos padres de familia !
i Y ver que en pleno siglo XX hay ministros que se llaman li-
berales ghe abrigan opiniones estampadas en decretos, muy se-
me]jantes 4 las de esos buenos padres de familia! FI despotismo
llustrado de Napole6n trajo para Francia resultados funestos.
Desde luego, la primera palabra del Codigo de la Revolucién no
podia ostentarse en la educacién de la voluntad para ser libre
con ironias més amargas, porque las artes ¥ las ciencias no pue-
den ser verdaderamente humanas y humanizadoras hasta que no
tengan la libertad radical los que las profesan. El colmo del gu-
tematismo 4 que llegaron en su funcionamiento estos centros do-
centes, nos lo ofrece la fundacién de Bibliotecas de 500 voltime-
nes, ni uno més, ni uno menos, con los mismos autores para to-
dos los centros de ensefianza. Breal, en sus “Excursiones pedago-
giques”, hace resaltar el contraste de los establecimientos fran-
ceses con los alemanes, en este orden. Por lo que 4 Espafia res-
pecta, preferiremos siempre una anarquia académica que nna
tiranfa por muy ilustrada que sea, porque 4 la larga de la arar-
(quia puede resultar el orden, pero de la tirania sélo results la
muerte,

Por el Estatuto de 19 de Septiembre de 1809 se simultanes la
ensenanza del latin y la de las mateméticas. Las dos clases infe-
riores se llamaron de gramdtica, las dos siguientes se llamaron
de humanidades, y las dos Gltimas recibian el nombre de retdrica
Y matemdticas especiales, 4 cuyos seis cursos desde 1810 se le afia-
di6 la filosofia. Posteriormente, en la mayoria de los Liceos se
anadian & estas clases, clases preparatorias que recibieron el nom-
bre de séptima, octava v novena. _

Hasta la ley de 28 de Junio de 1833 la segunda ensefianza tuvo
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en Francia un caricter genuinamente cldsico. Por esta ley se per-
mitié 4 las ciudades superiores 4 seis mil habitantes el estable-
cimiento de escuelas primarias superiores, con lo cual muchas
municipalidades hicieron entroncar las iltimas clases de las es-
cuelas primarias superiores con las ensefianzas de sus Colegios
respectivos. Estas “clases de francés” sin latin, ni griego, fueron
preferidas para aquellos alumnos & quienes, sin perseguir su cer-
tificado de aptitud para dedicarse & profesiones liberales, quisiese
darseles una cultura general. Cosa semejante ocurre con ciertas
instituciones pedagdgicas de Alemania. Las Mittlere Schule, res-
ponden 4 este fin. Y en Norte-América tenemos las High Schools.
A Napoleén ITT se debe el plan de la Bifurcacion de los estudios
del Bachillerato. Data nada menos que de 1852, y algunos refor-
madores espafioles tratan de tomarlo como tipo para nuestros
Institutos. El plan de la Bifurcacién exigia la comunidad de es-
tudios en las clases de Gramética, haciéndose la bifurcacién res-
pectivamente para las letras y para las ciencias, con lo cual en
realidad dentro de la escuela unitaria se creaban dos bachillera-
tos: el de Letras y el de Ciencias. El grado de Bachiller era con-
ferido por una Comisién examinadora formada por profesores
de Academia, y que exigia para la finalidad del examen una pre-
paracién especial. También entre nosotros traté de hacerse arrai-
oar como una novedad pedagdgica la Comisién examinadora, con
lo cual, 4 mi ver, al poner en entredicho la segunda ensefianza
oficial se le hiere de muerte, y sabido es que la muerte de la en-
sefianza oficial ha de significar el monopolio social de la ense-
fianza por las 6rdenes religiosas y por los fabricantes laicos de
Bachilleres, de esos que garantizan el aprobado en la cuarta pla-
na de los peridédicos, y el titulo de Bachiller en dos afios. | Ven-
tajas de la ensefianza libre, dirén & todo esto los padres de fami-
lia! El obstdculo principal con que tropezaba la bifurcacién y
que la hizo inaceptable, fué la incapacidad en que se encuentra
un muchacho de trece afios para decidir segfin sus aptitudes y
vocacién de su profesién futura, pues de dar un paso en falso
tenfa que desandar forzosamente mucho camino. La reforma
de 8 de Agosto de 1890 tendfa & evitar este mal. Pero de un
modo més radical procuraba evitarlo la ley de 21 de Junio
de 1865, que cred la “ensefianza secundaria especial”, la cual si
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aspiraba 4 rivalizar con la ensefianza cldsica, no tenia ningin pun-
to de contacto con ella desde las clases inferiores. Esta ley es
fruto de un viaje y de una Memoria del inspector Baudoin, el
cual en 1864 visité Bélgica, Suiza y gran parte de Alemania. El
modelo que sirvié para esta reforma fué la Escuela real de Ale-
mania, y hasta se procur6 en estos tltimos tiempos en Francia
que respondiese & la misma finalidad pedagégica para que se
“habian creado dichos establecimientos en Alemania. Francia tien-
de, pues, 4 apartarse del tipo unitario del ideal napoleénico; y
aunque en 1835 S. Marc Girardin ya decia que las verdaderas
bases de la reforma de los estudios en Francia debfan de ser és-
tas: “menos discipulos en la misma escuela, menos cursos dife-
rentes en la misma clase y un mayor nfimero de escuelas distin-
tas”, fueron precisos treinta afios para la reforma de Duruy in-
completa, y cerca de tres cuartos de siglo para una reforma ra-
dical. Hoy mismo atin no ha conseguido Francia crear escuelas,
con unidad y variedad en los valores culturales con que eduquen ;
pero libres del pecado original, del pecado napolednico de la tird.-
nica unicidad. En 1892 se creé la Escuela secundaria moderna, que
es un complemento de la Escuela secundaria especial y muy se-
mejante & la Oberrealschule alemana.

Las disposiciones legislativas de 28 de Enero, 12 de Junio y 12
de Agosto de 1890 y la de 15 de Febrero de 1892 relativas & los
Liceos y Colegios, asi como también la de 15 de Junio de 1891
sobre la ensefianza secundaria moderna en los Liceos y Colegios.
se basan en principios muy distintos de las que prevalecfan en
Francia anteriormente 4 la guerra de 1870. Francia perdi6 la
esperanza de que el francés llegase & prevalecer en el siglo XX
como lengua universal, y tuvo que optar por introducir en sus
programas la ensefianza de las lenguas vivas, el inglés, el ale-
man, el italiano, el espafiol y el 4rabe, desplazando la ensefianza
dgel latin hacia las clases superiores. Este es ¢l mismo espiritu que
actualmente tiende 4 prevalecer en las Reformschule, segtn el
sistema de Francfort en Alemania. Por el decreto de 15 de Fe-
brero de 1892, 1a lengua nacional adquiere el lugar predominante
en la ensefianza de las lenguas, papel que antes correspondia al
latin. En 1890 se regula también el examen 6 prueba para el
grado de Bachiller, por la cual, después de la clase de Retérica,
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los alumnos tienen que hacer un examen sobre las lenguas; y des-
pués de la clase de Filosofia, los alumnos sufren otro examen,
que es la segunda parte del grado de Bachiller, circunseribiéndo-
sela prueba 4 las letras, las matemdticas 6 4 las ciencias fisicas
¥ naturales. Esta segunda parte del examen del grado de Bachi-
Iler no puede tener lugar en el mismo ano que la primera. E1
primer examen es escrito y oral; el resto es una versidn latina y
una composicion francesa. El oral comprende una explicacion
de un texto griego, de otro latino, de otro francés y de otro
alemadn 6 inglés, escogido entre la serie de autores prescritos
para la clase tercera y segunda de Retérica. Kl examen compren-
e también la historia y las matematicas. La explicacion relativa
4 las lenguas vivas ha de hacerse en el respectivo idioma. La se-
gunda parte del examen que se exige para obtener el grado de
Bachiller, comprende una disertacién francesa sobre un tema de
Filosofia y una prueba oral sobre Filosofia, historia de la Filo-
sofia y autores filosificos, textos filosoficos; y schre historia con-
tempordnea y sobre las cilenclas mateméiticas y naturales, segiin
la extension respectiva de la clase de Filosofia. En la segunda
seccién hay que hacer, ademds, un trabajo prictico sobre Mate-
méticas 6 sobre Fisica. La prueba oral para esta seccién se re-
fiere 4 las Matematicas, la Fisica, la Quimica, la Historia con-
tempordanea y la Filosofia. La tercera seccién, que es la menos
frecuentada, exige, poco mas 6 menos, lo mismo que la segunda.

En los Liceos y Colegios franceses estin separadas las funcio-
nes de ensefiar y las de examinar, funcionando la Comisién exa-
minadora con libre independencia y autonomia del personal do-
cente. En la circular de 1.° de Junio de 1891, el ministro de Ins-
truccién piblica ordena & los rectores de las Academias que la
indole del examen ha de ajustarse & comprobar y verificar los
estudios hechos por el candidato. Por esta nueva circular se crea
la libreta escolar, quedando facultada la Comisién examinadora
para estimar el valor que el libro 6 cuaderno privado del alumno
significa, aun cuando vaya documentado y rubricado por un pro-
fesor oficial. El tanto por ciento de los candidatos triunfantes
entre los que se presentan al examen en esta época, es de un 50.
El alumno en este régimen tiene que estudiar para saber con un
profesor y prepararse para el examen con otro, cosa que convierte
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en industria lucrativa la ensefianza para el examen. El acto del
examen carece de todo aparato; pero, 4 pesar de la intencién del
legislador, suele prevalecer el éxito (audaces fortuna iuvat) so-
bre el prestigio positivo del trabajo académico.

Kl cardcter de las ensefianzas de la escuela secundaria moder-
na (1891-1892) tiende & hacer arraigar en las almas de los alum-
nos el culto al ideal, haciéndoles huir de lo que Dubois-Reymond
llamaba americanismo. El fin de esta educacién es el de aumentar
el valor del individuo y acrecentar la fuerza nacional. Bl método
de ensefianza de las lenguas es, 4 la vez, te6rico y practico, aun-
que en la realidad mds se persigue la ensefianza de la gramatica
que el dominio de la lengua y el de la literatura clisica respec-
Liva, que el del léxico usual para los fines corrientes de la vida.
Y aunque la ensefianza moderna, como dice Ribot en su libro
“La reforme de UEnseignement secondaire”, se remonta 4 época
tan lejana como la de Duruy, aun hoy no ha podido encarnar un
espiritu genuinamente nuevo en las nuevas generaciones repre-
sentativas de la mentalidad francesa, que & pesar de todo por ha-
ber sido moldeada en un pseudo-clasicismo en el siglo XVIII y
parte del XVTII, no ha podido expurgarse en el XIX ni en el
actual de esas faltas inherentes al excesivo culto 4 la forma y 4 la
falsa interpretacién del valor de la tradicién cldsica, lo cual no
obsta para que en el orden de la cultura histérica se desprecie to-
do lo que ella represente en su contenido para un progreso genui-
namente humano.

Otra reforma muy importante experimenta la segunda ense-
hanza en Francia por la ley de 31 de Mayo de 1902, que pro-
curé remediar en parte la carencia de un centro de ensefianza
parecido al Gimnasio real de Alemania, que viene 4 significar una
transaccion entre el espiritu nuevo v el espiritu cldsico del anti-
guo Liceo y el Gimnasio. Como quiera que en la seccién correspon-
diente-se analiz6 ya este plan de ensefianza que es, con ligeras
modificaciones, el vigente, no hemos de entrar aqui en mis deta-
lles. Sélo hemos de advertir ¢l sumo empefio que por una parte
pone Francia en no imitar 6 copiar las instituciones de Alemania
v por otra la necesidad de adoptarlas y naturalizarlas en su pro-
pio medio cultural, por responder 4 ineludibles necesidades pre-
sentes para la formacion de las nuevas generaciones.
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La importantisima reforma de 1902 no hubiera sido posible
sin el nombramiento de una Comisién parlamentaria presidida
por Ribot, que hizo una verdadera enguete en toda regla que cons-
ta de dos grandes vollimenes 4 dos columnas. Puede decirse que lo
mas granado de la mentalidad francesa cooperé 4 los fines de la
Comisién. Por ser importantes las conclusiones por ella formula-
das, vamos 4 enumerar las més importantes.

I. Régimen de los Liceos.—Se establece la separacién entre
el Instituto 6 Casa pensi6n y el Liceo, procurando para cada Li-
seo 6 Internado la respectiva autonomia. Las funciones del Repe-
tidor serdn confiadas 4 Profesores residentes en el Liceo. Se ine
tituye 4 titulo de ensayo, en ciertos Liceos, el cargo de Director
de estudios, cargo desempefiado por uno de los profesores. Se
tiende 4 reducir la hora total de las clases & seis y ocho horas
como méximum. Se le da mds importancia 4 la educacién fisica
procurando que responda & fines de la instruccién militar., Se
crean salas de lectura y patios 6 salas de recreo para los alumnos.

II. Colegios comunales—El Estado sigue prestando su coope-
racién 4 la conservacién y al fomento de estas instituciones, pero
pudiendo crearlos con la ayuda de los departamentos cuando las
municipalidades se negasen 4 hacerlo. El régimen de los Colegios
serd el mismo que el de los Liceos.

III. Condiciones de aptitud, que hay que exigir d los profe-
sores.—Los futuros agregados estardn sujetos, como todos los as-
pirantes, al profesorado antes 6 después del concurso de agrega-
¢ién 4 permanecer un determinado tiempo en un establecimiento
docente. en calidad de profesores temporeros, siendo condicién
precisa que el establecimiento en que sirvan esté enclavado en
una ciudad universitaria. Y sélo podrin obtener el titulo de
agrégados, si después de este perfodo previo obtienen el titulo de
aptitud profesional.

Ha de haber un cuadro de profesores agregados para cada or-
den de agregaci6n. El niimero de plazas que se concursen, nunca
serd superior 4 dicho cuadro. Se propone la supresion de la agre-
gacién en Gramética. Los que se encarguen de cursos (chargés de
cours) recibirdn el tftulo de profesores si estén provistos de un
certificado de aptitud profesional.

La Escuela Normal superior se organizars y dirigiyd de modo

11
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(jue no sea solamente una escuela de estudios superiores, sino un
verdadero Instituto pedagigico.

Los profesores de los establecimientos libres, estarin sometidos,
en lo que concierne & los grados universitarios, 4 las mismas obli-
gaciones que los de los Colegios comunales. | |

IV. Plan de estudios.—Programas: 1.° Disposiciones genera-
les. Los programas estarin redactados en términos generales. Los
provisores en conformidad con el Consejo de profesores y obede-
ciendo 4 la autoridad de los Rectores regularin los detalles de
aplicaciéon del plan de estudios, teniendo en cuenta las necesida-
des de los discipulos y los recursos de cada establecimiento. Tan-
to en los programas de la ensefianza cldsica como en los de la en-
sefianza moderna ha de haber materias obligatorias y materias
elegibles. El sistema de cursos graduados sustituird, en lo posible,
al de las clases. Los provisores quedarin facultados para orga-
nizar cursos comunes 4 los discipulos de la ensefianza cldsica y de
ia ensefianza moderna. La duracién de cada curso quedard res-
tringida, en lo posible, 4 una hora.

2.° Enseiianza cldsica. La ensefianza cldsica se dividird en
dos ciclos de tres afios cada uno. El programa del primer ciclo
comprenderd la educacién moral y la instruccién civica, la len-
gua francesa, el latin, una lengua viva, la historia, la geografia,
los elementos de matemdticas y el dibujo. El latin se ensefiard en
tres cursos graduados. Un solo profesor, caso de ser posible, ense-
nard 4 los discipulos durante estos tres afios. Los elementos del
griego se ensefiardn en el tercer afio. Para los discipulos que se
preparan para las escuelas cientificas 6 comerciales, el estudio del
griego podra ser reemplazado por conferencias cientificas 6 ejer-
cicios de lenguas vivas. El segundo ciclo comprenders, & titulo de
materias obligatorias, la literatura francesa, la literatura latina,
la lengua y la literatura griega, la historia considerada en sus
grandes periodos y desde el punto de vista del desenvolvimiento
de la civilizacién, la geografia y la filosofia; y como materias ele.
gibles, las matematicas, la fisica, la quimica, la historia natural,
las literaturas extranjeras, etc. Se instituirdn en un determinado
nimero de Liceos, cursos preparatorios de latin y de griego para
permitir & los discipulos que salen de la ensefianza moderna 6 de
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|2 ensefianza primaria superior, la entrada en el ciclo superior de
la ensefianza cldsica.

3. La ensenanza moderna.—La ensefianza moderna se di-
vidird, como la ensefianza cldsica, en dos ciclos de tres afios. El
programa del primer ciclo comprenderd, con cardcter obligato-
r10, la educacién moral y la instruccién civica, la lengua francesa,
una lengua viva, la historia, la geografia, los elementos de las
ciencias y el dibujo. Podrin anexionarse al programa cursos com-
plementarios, que se ajustaridn & las necesidades de los futuros
comerclantes, industriales 6 agricultores, segiin las exigencias de
las diversas regiones. El segundo ciclo comprenderd las ciencias
matemdaticas, fisicas y naturales, la literatura francesa, las len-
guas y las literaturas extranjeras, la filosofia, la historia consi-
derada en sus grandes perfodos y desde el punto de vista del des-
envolvimiento de la civilizacién, la geografia en sus relaciones
con la Economia politica, el dibujo, ete.

En relacién con las diferentes necesidades de los alumnos ha-
bré cursos obligatorios y cursos 4 opcién de ellos. .
4. Ensenanza de las lenguas vivas y del Dibujo—La ense-
fianza de las lenguas vivas serd esencialmente prictica en el pri-
mer ciclo, Se le consagrard el tiempo necesario para que los dis-
cipulos se encuentren capacitados para leer, escribir y, en lo po-
stble, hablar la lengua usual. Los discipulos se repartirin en
cursos seguin su capacidad. Se instituirdn, con el concurso de las
ciudades y de las Camaras de Comerclo, pensiones para el ex-
tranjero. La ensefianza del dibujo se dard igualmente en cursos
graduales. El niimero de horas que se le asigne serd superior al
vigente, y serd susceptible de sancién en los exdmenes.
5.° Ewamenes final de estudios.—Al finalizar el primer ciclo
habrd un examen, por el cual se conferird un certificado de estu-
dios secundarios, cldsicos 6 modernos (primer grado). Este exa-
men serd sufrido, por cada candidato, ante un tribunal compues-
to de profesores en funciones 6 antiguos profesores de la ense-
Ranza superior. Los diversos grados de bachiller serin reempla-
zados por un diploma de estudios secundarios superiores, que se
uturgarﬁ, después del segundo ciclo de estudios secundarios clé-
sicos 6 modernos. El examen versari sobre un conjunto de mate-
rias iguales para todos los candidatos, y sobre materias elegibles
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por el examinando. Los reglamentos determinarin qué materias
entre las elegibles serdn obligatorias para el ingreso en las diver-
«as facultades. Continuardn teniendo caricter obligatorio las len-
guas antiguas para el ingreso en las facultades de Derecho y
Medicina. (Esta resolucién fué tomada con un voto de mayoria.)
El diploma que se confiera al examinando hard mencién de aque-
llas materias de opcién 4 las cuales el candidato ha respondido
de una manera satisfactoria, y de las facultades en donde podra
ingresar. Aquellos candidatos cuyo diploma no les permita el in-
greso en determinada facultad, podrin sufrir un examen com-
plementario. Los exdmenes para la obtencién del diploma de es-
tudios secundarios superiores, tendran lugar ante un jurado com-
puesto de profesores de las facultades de Letras y de Ciencias y
de profesores en funciones 6 antiguos profesores de la ensenanza
secundaria, pero 4 condicién de que no constituyan mayorfa y de
(ue no examinen 4 sus propios alumnos. Los decanos 6 profeso-
res de Facultad seran encargados por el ministro de inspeccio-
nar, en clertos periodos de tiempo, los establecimientos piiblicos
y libres para garantirse del nivel de la ensefanza y del valor de
los cuadernos 6 libretas escolares.

6.° Inspecciones—El personal de la inspeccién (inspecciones
generales é inspecciones regionales) serd aumentado, de modo que
todos los establecimientos puedan ser visitados cada afio. En los
establecimientos piblicos, la inspeccién no se referird solamente
& la determinacion del nivel cientifico y pedagdgico de los profe-
sores, sino también al mismo establecimiento, considerado en el
conjunto de sus servicios. Los inspectores regionales estardn ads-
criptos 4 una misma region durante muchos afios. Los estableci-
mientos libres estariin sometidos & la inspecciéon. A la mayor bre-
vedad posible, debe presentarse un proyecto de ley para regular
esta materia. |

1.0 Disposiciones diversas. — Las becas (bourses d'etudes)
no se conferirin sino segin el orden de clasificacién que resulte
de un concurso hecho entre los candidatos que llenen las condi-
ciones exigidas por los Reglamentos. Los inspectores de Acade-
mia enviardn cada afio 4 la superioridad, por mediacién del pre-
fecto, una Memoria relativa al estado de la segunda ensefianza
en cada departamento, v el Consejo general de Instruccion pi-
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blica hard sobre ella las observaciones que juzgue més conve-
nientes,

I1I
NORTE-AMERICA

Por un doble motivo queremos fijarnos en las vicisitudes sufri-
das por las instituciones de segunda ensefianza en Norte-América :
en primer lugar, para comprender la enorme influencia que en
aquel pais nuevo y sin tradiciones ejercié Europa; y en segundo
lugar, para que Sud-América y Espafia puedan orientar el pro-
ceso de la reforma de sus instituciones educativas de tal modo,
que al asimilar lo ex6tico de ajenas culturas conserven lo tipico
v peculiar del ethcs, 6 caricter propio. Norte-América ha sabido
conservar en su adaptacién de las instituciones europeas una ori-
ginalidad digna de verdadero encomio. En Norte-América, como
dice Elmer Ellsworth Brown (Secondary Education), actuaba ya
en el periodo colonial dos influencias: el espiritu de protesta con-
tra las instituciones europeas, hijo de la rebeldia de los emigrados,
y el espiritu constante de imitacién, El desarrollo de las institucio-
nes americanas de educacién, marcha 4 compés con el desarrollo
del espiritu nacional. En la historia de las instituciones educati-
vas de Norte-América se distinguen tres tipos bien marcados: el
primer tipo, que corresponde al periodo colonial, es el de las £'s-
cuelas de gramdtica latinag, el estudio de lo que entre nosotros se
llamaba Latin y Humanidades, que alin queda como superviven-
cia en muchos seminarios en el perfodo preparatorio que precede
i los estudios de filosofia. El segundo periodo comprende desde
la fecha de la emancipacién de América hasta mediados del si-
glo XIX; 4 él corresponden como tipo de institucién de educa-
cacion secundaria las 4 cademias; el tercero, que comprende hasta
nuestros dias, y estd constituido por el gran desarrollo que ad-
Guieren las escuelas piiblicas superiores, High Schools, y por la
tendencia 4 integrar estas instituciones escolares con las elemen-
tales y universitarias.
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Inglaterra con sus “Grammar schools” y un espiritu democré-
tico forjado en cierta rebeldia calvinista, son los primeros moto-
res de Norte-América en este orden.

La primera escuela parece haber sido fundada en la Colonia
de Virginia; sin embargo, la matanza de indios en 1622 parece
haber impedido su funcionamiento. La ciudad de Boston es la
primera que en 1635 fundé una escuela, que parece haber perdu-
rado hasta nuestros dfas. Esta escuela debe su origen al voto po-
pular, y es muy semejante & las Stidtische Burgerschule que con
caracter laico se fundaron en la Edad Media en muchas ciudades
alemanas. Esta escuela asignaba al maestro 50 libras, es decir,
algo mas que lo que nuestros representantes de la politica pe-
daglgica asignan 4 nuestros maestros actuales. El ejemplo de
Boston fué seguido por otras ciudades de Massachusetts, y asi
podemos decir que & mediados del siglo XVIII la mayor parte
de las escuelas, en este punto de Norte-América, gozaban de re-
lativa autonomia econémica. :

Las colonias establecidas en lo que hoy constituye el Estado de
Connecticut, fundaron también escuelas de Gramética. Una es
la de New Haven, fundada en 1641, y otra la de Hartford
en 1642. En Nueva-Amsterdann, hoy Neva York, se establecieron
escuelas de Latin en 1659. Estas escuelas se conservaron por los
ingleses en el periodo colonial. También en la colonia de Pennsil-
vania semestablecieron escuelas de Gramdtica 4 fines del si-
glo XVIIL. Una de ellas subsisti6 hasta nuestros dfas, la William
Penn Charter School, de Filadelfia. La legislatura de Maryland
establecid, en 1696 en Annépolis, la King Williams School. Du-
rante todo el siglo XVIII se inauguraron escuelas, en parte mer-
ced & la iniciativa oficial y en parte merced & la iniciativa pri-
vada.

En el perfodo colonial se hicieron verdaderos ensayos de ins-
titucién de establecimientos de segunda ensefianza, sometiéndolos
4 una reglamentacién piblica. Este movimiento fué inaugurado
por la escuela puritana de Massachussetts. En 1647 la legislacién
colonial decreté la necesidad de mantener una escuela en cada
nicleo urbano que tuviese, por lo menos, una poblacién de ein-
cuenta vecinos 6 familias, y en cada poblacién que pasase de
cien vecinos debfa haber una escuela de gramfitica que capaci-
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tase para el ingreso en la Universidad. Las colonias de Connecti-
cut y New Hampshire se inspiraron en esta iniciativa. También
en Maryland se establecieron Escuelas de gramética. Al pasar
del periodo colonial 4 la independencia, al erigirse en Estados
foderales las antiguas colonias se conservé este régimen, algo
victima en parte del marasmo creado por la revolucion.

Estas escuelas preparaban para ingresar en el College. La en-
sefianza que en ellas se daba era principalmente de latin, griego
¢ inglés, en su aspecto predominante gramatical. En ellas se en-
sefiaba también algo de Religion; pero muy poco en relacién con
lo que se consagraba 4 la gramética latina y griega. Muy pareci-
das eran estas instituciones del periodo colonial americano a
nuestras Pasantias para clérigos, de las cuales en Galicia y otras
regiones se conservan atin escasos restos. El cardcter de estas es-
cuelas en el perfodo oficial era de educar 4 la juventud y hacerla
apta para convertirse en un elemento profesional 6 director de
las colonias. Su conexién con las escuelas elementales, si es que
existia, era muy pequefia. En Massachusetts, las ciudades que
tenian Escuelas de Gramatica no estaban obligadas 4 sostener es-
cuelas elementales. Asf, las Escuelas de Gramética tuvieron que
suplir la deficiencia de las escuelas elementales, para orientar i
los alumnos de las clases mis distinguidas de la sociedad colo-
nial. Las clases menos acomodadas carecian de instruccién y de
érgano adecuado que la trasmitiese. En estas instituciones pre-
dominaba un carécter genuinamente eclesidistico; pero tenian la
ventaja de aleccionar la juventud y orientarla seguramente hacia
las futuras profesiones.

Se inaugura después un periodo de transicién que da lugar a

la separacién 6 antagonismo entre el espiritu laico y el espiritu

eclesidstico, que trasciende necelariamente 4 las instituciones
colares de Norte-América, como trascendi6é 4 las de Europa.
seccién privada, la eclesidistica y la oficial cooperan simultinea
pero no arménicamente, & sostener las necesidades de la educagid
en este perfodo. Los Colegios y las Escuelas de Gramética
instituciones pedagbgicas que procuraron armonizar todos los
tereses; pero al surgir el racionalismo en el siglo XVIII, y

tender & secularizarse las instituciones educativas, hubo necesidad

de pensar en un nuevo tipo, en las Academiias, que nos recuerdan
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las Ritteracadiemien de Alemania y nuestras Academias prepa-
ratorias (aunque éstas dltimas en sentido restringido). EI espiritu
de estas instituciones estd admirablemente descrito por Paul-
sen (1), para que nosotros nos detengamos en hacerlo aqui. Basta
decir que e/las reflejan el ambiente cultural de la época que Jos di6
vida,

En Inglaterra nacieron las academias por reaocién del no- »on-
formismo religioso. Eran una Imagen en miniatura de las Uni-
versidades, y aspiraban 4 dar una educacién literaria y cientifica
4 la vez; pero ademds tenfan un caracter distinto del de lag
Universidades, porque aspiraban 4 dar una ensefianza prictica
y ttil.

La Academia americana, si bien nacié por sugestioén de las aca-
demias metropolitanas, adquirié un cardcter bien distinto rapi-
damente, un cardcter propio. En 1726 se establecié una escuels
para estudios cldsicos y teologicos en Pennsylvania. Recibié el
nombre de Academia y también o] de “Log College”. Este cen-
tro fué un semillero de otros muchos en el Norte, en el Sur Y en
el Centro de Norte-América. Pero Ia primera institucién ameri-
cana que verdaderamente responde al concepto de una Academia,
es la que Franklin fundé en Filadelfia en 17 03, Iistaba sometida
al control 6 inspeccién de un Consejo. Se le procuré dar en su
fundacién plena autonomia econémica y cooperacién oficial y
privada. Este centro comprendia tres secciones: Jatin, inglés y
matematicas. De ella nacié posteriormente la Universidad de
Pennsylvania. Esta academia también sirvié de niicleo germinal
para otras muchas en América. En Andover se fundé una, y otra
en Exeter, ambas con un afio de diferencia en el pendltimo dece-
r1o del siglo XVIIT. Tanto arraigaron las academias como ins-
tituciones educativas, que llegaron hasta nuestros dfas & pesar
de la creacién 6 establecimiento de otras instituciones mds nue-
vas. Las academias en la época histérica de transicién en que na-
cieron, representan la transicién del espiritu genuinamente ecle-
sidstico de las Escuelas de Gramdtica al espiritu puramente lai-

# 0 y oficial que representan las esouelas superiores, fruto de una
concepeidn del Estado realments oivil. En las academias comen-

(1) Das deutsche Bildungsw. in seine gesch. Entw.—Ans Nat. und
Geist,
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zé6 4 implantarse la educaciéon y suplieron también, por mucho
tiempo, 4 las escuelas normales para formar maestros.

Fl Estadismo en la ensefianza norte-americana, hijo principal-
mente de la sugestién ejercida por el enciclopedismo francés, se
fij6 principalmente en las instituciones de educacién media y su-
perior. La concepcion universitaria de Diderot sirvié de patroén
primeramente & la Universidad de Colombia (Nueva York) y des-
pués al Colegio que se le incorporé en 1787. En 1813 se dedicaba
ocon cardcter oficial un fondo anual 4 los fines de la segunda en-
sefianza. Segiin este sistema, la Universidad es el centro escolar
de todas las instituciones educativas, y asi lo declara el Acta le-
gislativa de Georgia, en 1785, al dar el cardcter de estatificacion
4 todas las instituciones académicas del susodicho Estado. En
ol territorio de Michigan sucedi6 lo mismo en 1817. Tennessée
en 1817 é Indiana en 1816 hacen semejantes declaraciones en pro
de 1a estatificacién de la ensefianza, planteando y aspirando & re-
solver & su manera el problema del sistema completo de la ense-
fianza oficial. ; Y pensar que estas leyes de educacion que votaron
las legislaturas americanas se anticipan en un tercio de siglo 4
nuestra Ley Moyano!

Por lo que respecta & la segunda enseiianza, la misién oficial
se reducfa & otorgar una cooperacién econémica & las Academias
privadas, cosa semejante 4 lo que ocurre en Francia con sus Col-
leges. Los subsidios unas veces se hacfan en tierras, otras veces
en rentas y otras veces en sumas de dinero para varios afios. Toda
cooperacién por parte del Fstado iba acompafiada de una fiscali-
zacion.

Con la tltima mitad del siglo XIX coincide el tercer tipo de
los establecimientos americanos de segunda enseflanza, las High
Qohools. E1 movimiento pedagdgico que les cred se basaba en el
dogma democréitico de la supremacia del poder civil, 4 cuyo Té-
oimen sirvié de transicién la :dea de de una intervencién oficial
del Estado en la ensefianza privada, para reglamentarla, para
protegerla y para inspeccionarla.

A la iniciativa de Tomés Jefferson, que hizo suya la Univer-
sidad de Virginia, se debe el primer paso decisivo para la plena
estatificacion de la ensefianza. La legislatura de New Hampshire
se propuso transformar el Dartmouth Oollege en una Universi-
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dad, sin el consentimiento de los miembros del Colegio. Y el Tri-
bunal Supremo de los E. U. hubo de decidir el pleito 4 favor de
éstos, considerando que la naturaleza de una fundacién y sus Es.
tatutos son intangibles é independientes de los fueros del legisla-
dor. Esta declaracién no sélo estableci la distincién entre escue-
las piiblicas y privadas, sino que ademds sirvid de estimulo para.
Gue se estableciesen centros propiamente publicos y oficiales de
ensefianza. Boston tomé la iniciativa en el establecimiento de las
High Schools, considerfndolas como un desarrollo y diferencia-
¢i6n natural de las escuelas elementales. E1 movimiento cultural
de la ciudad de Boston estaba en estrecha relacién con el de
Edimburgo, y asf en 1821 di6 4 su Escuela superior el nombre de
English high School, recordando otro igual de la ciudad escocesa.
Pero esta escuela se diferenciaba de la de Edimburgo en que
prescindia de las lenguas clésicas y también en los métodos de
instruccién, y convenfa con ella en ser soportada y fiscalizada
por el Municipio. ;

El fin de estas escuelas era responder & las necesidades de la
clase media, y especialmente 4 las de Jas clases mercantiles. Com-
prendian un eurriculum de tres afos, y en ellas se ensefiaban len.
gua y literatura inglesa, Matematicas, navegacién, geografia,
historia, filosoffa y astronomia. Posteriormente se les auments
un amo con el estudio del latin ¥ de las lenguas vivas. El ejem-
plo de Boston fué seguido por otras ciudades norte-americanas:
Filadelfia, Baltimore, Providencia, Hartford. En 1848 Inauguré
Nueva York una “Academia libre”, cuyo nombre se transformé
después en el “Colegio de la Ciudad de Nueva Y ork”.

Estas escuelas tropezaron bien pronto con los obstdculos crea-
dos por las antiguas academias, de la misma manera que hoy 1a
ensenanza oficial en Espaiia tropieza con un enemigo que ya exis-
tia, la ensefianza congregacionista, y otro enemigo, que se cred
por nuestro nuevo régimen: la ensefianza libre. Una decisién to-
mada por el Estado de Michigan, respecto 4 la validez legal de
estas escuelas, adquirié carta de naturaleza en toda América, que
caminé con paso decisivo hacia la estatificacién total de la en-
sefianza.

Las Escuelas superiores que hoy estin en pleno auge en Norte.
América, y que con el American College constituyen los verda-
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deros 6rganos de la educacién precursora de la Universidad,
triunfan en toda la linea de las viejas academias, que si florecie-
ron en América en la primera mitad del siglo XIX su espiritu
y su organizacién fué trasladado de Europa, donde germinaron
en el siglo XVIII. Estas escuelas, & diferencia de las Acade-
mias, estin en intima conexién con la ensefianza de las escuelas
elementales, con el colegio y por mediacién de él con la Uni-
versidad.

Asi, la ensefianza ptiblica americana constituye un todo orgé-
nico completo y definitivo, con verdadera solidaridad en sus ele-
mentos constitutivos. En este todo orgénico, la ensefianza de la
Tscuela elemental se desarrolla en un ciclo de ocho afios, la de la
Escuela superior 6 Academia en cuatro y la del Colegio, que con-
fiere el grado de Bachiller, en otros cuatro, con lo cual el mini-
mum de edad para obtener el grado de Bachiller es de veinte.
La solidaridad entre el Colegio americano y la Escuela superior
se confirma teniendo en cuenta la tendencia actual de los méto-
“dos de trabajo en los cursos respectivos, por lo que se aspira 4
hacer insensible el trinsito de un centro 4 otro.

El progreso de las instituciones educativas ha seguido paso 4
paso las vicisitudes histéricas de la cultura de Norte-América,
donde el espiritu de clase bien marcado del perfodo colonial ten-
di6 4 transformarse bien pronto en un régimen de democracia
bajo la salvaguardia del Estado civil, 6rgano supremo de la edu-
cacion.

Aun cuando las Escuelas superiores v los Colegios estdn ver-
tebrados en un sistema total de educacién, sin embargo, las mu-
tuas relaciones que sostienen entre si han establecido entre ellos
la barrera del examen de admisién ¢n el Colegio, lo cual ha dado
lugar 4 que, obsesionados los maestros que educan en las Kscue-
las por el examen de admisién, atiendan més bien & preparar al
alumno para el examen que no para la vida, y asi el examen que
debiera ser un medio comprobatorio del estado de la cultura per-
sonal de cada alumno, se convierte para éste y para los profeso-
res en un fin, fin que una vez realizado produce la ilusién en quien
lo logra de la inutilidad ulterior de todo saber. Si bajo el
punto de vista del nivel.intelectual del alumno se puede defender
el examen de admisién, que es, ademés, un medio de fiscalizacion
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indirecta, bajo el punto de vista educativo total es inadmisible,
perque desnaturaliza el fin de la cultura en e cual se integra el
fin de la instruccién, Por eso, desde hace mis de veinte afios se
estan discutiendo en Norte-América este problema de tan vital
interés para la formacién de la juventud. La Universidad de Mi-
chigan viene empleando desde 1871 el “accrediting-system”, ad-
mitiendo & todos los alumnos graduados en las escuelas secunda-
rias y recomendados especialmente para la admision por dichas
escuelas. Este sistema estd basado en la Inspeccion ejercida por
los centros superiores sobre las escuelas cuyos candidatos con-
sienten en admitir, La inspeccién estd formada por uno 6 dos
nmiembros de la Universidad, y el niimero de visitas de Inspec-
c16n es discrecional. La Universidad de California introdujo al-
guna variante 4 este sistema de inspeccién. Este sistema. establece
una solidaridad estrecha entre la educacién de las escuelas secun-
darias y la labor que hace la Universidad, da estfmulos para tra-
bajar al profesor de aquéllas Y procura concentrar la misién edu-
cativa de los establecimientos docentes en el desarrollo total de
la personalidad del educando; pero no deja de tener inconve-
nientes. El hecho de eludir el examen puede dejar lagunas hon-
das en determinadas materias de la educacién intelectual, cons-
tituye una carga pesada para la educacién universitaria y es,
ademads, un sistema bastante caro. Pero es indudable que es, sin
embargo, el mejor.,

A establecer una estrecha solidaridad entre los Colegios y las
Escuelas superiores, han contribufdo las asociaciones de profeso-
res de ambos centros para los fines educativos En 1885 se organiz6
en Boston una de este género, cuyo fin era lograr no sélo una
estrecha simpatfa y ayuda profesional, sino también el maximum
de eficacia posible en la educacién por el empleo de unos métodos
uniformes de trabajo. Anteriormente existia una Asociacién de
profesores de segunda ensefianza en Massachusetts. La colabora-
cién de los dos organismos docentes fué sobre todo decisiva y fe-
cinda para fijar las condiciones de admisién en determinadas
materias, como el latin, las lenguas clésicas, ete. El ejemplo de
Massachusetts fué seguido por Maryland, Pennsylvania, Illinois,
Atlanta, Georgia, etc. Con un cardcter semejante se fundaron
también Asociaciones oficiales en Nueva York, Ohio, Tennesses,
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Colorado, Michigan y los dos Dakotas, y hay que confesar que
el efecto producido por estas formas del espiritu corporativo en
Jos fines de las segunda ensefianza, no pudo ser mas beneficioso.

Pero al mismo tiempo que se establecid, por los més recientes
movimientos en el pensamiento pedagégico norte-americano, la
debida integracién entre las Escuelas superiores y los Colegios,
se procurd también dar 4 las Escuelas una relativa autonomia
educativa y al alumno, dentro de la escuela, una libertad de elec-
cién para aquellas materias mds afines con su propia manera de
ser, Por una parte, se aspira 4 dar la mayor unidad posible ala
cultura del joven americano; y por otra, con el elective system,
ponetle en condiciones de revelar su originalidad. Es de advertir
que esta tendencia al electwe system coincide con la Bewergungs-
freiheit que se nota en Almania para los Primaner, es decir,
para los alumnos de tltimo curso en los Gimnasios y Escuelas
reales. Hay que notar, sin embargo, que esta tendencia 4 la auto-
nomfa educativa estd en ambos paises condicionada. E1 Comité
de los diez (7'he Committe of ten) propuso someter 4 un princi-
pio regulativo la capacidad de eleccion, exigiendo un minimum
indispensable en historia, lenguas, matematicas y ciencias natu--
rales. El estado actual del problema parece tender mds bien &
solucionar qué coeficiente de libertad se ha de dar al alumno en
determinado nimero de materias imprescindibles.

Desde el momento en que, entre las Escuelas superiores y los
Colegios se establecieron armoniosas relaciones, se pensé en fijar
de un modo més conforme & las exigencias de la educacién las
condiciones exigidas para entrar en los Colegios. En 1895, la
Asociacion de Educacién Nacional nombré una Comisién para
estudiar la forma de unificacién del ingreso en los Colegios. Esta
Comisién estaba formada por catorce miembros que representa-
ban las Escuelas superiores y las Universidades americanas, sien-
do su presidente el superintendente de las Escuelas de la ciudad
de Chicago. Lo primero que hizo la Comision fué analizar suma-
riamente las condiciones actuales de ingreso, redactando después
una Memoria que fué leida ante la A. N. E. (Asociacién Nacio-
nal de Educacién) en Julio de 1899. En ella se establecen “natio-
nal units”, 6 normas para cada una de las materias que son ob-
jeto de la segunda ensefianza. La Comisién aspiraba & lograr una



Comité 6 Comisién puede sintetizarse en estos puntos cardinales:
1.°, reconocimiento del principio de la elegibilidad ; 2.°, aconsejar
el establecimiento de una Escuela de grado medio distribuida
én seis cursos, comenzando con el séptimo grado elemental ;
8., condicionamiento de |g elegibilidad y establecimionto de con-
diciones fijas para entrar en el Colegio. Este condicionamiento
se basa en la existencia de unidades 6 de valopes constantes: cua-
tro en lenguas extranjeras, dos en matemdticas, dos en inglés,
uno en historia y uno en clencias,

Otra de las cosas que saltan mds 4 la vista gl estudiar el pro-
ceso genético de las instituciones educativas de carfcter superior
en Ameérica, es el prineipio de Ia diferenciacién. FJl principio de
la diferenciacién se aplica no solamente 4 1a diversidad de sec-
clones dentro de una misma escuela—cldsica, cientifica, ete.,—sing
también § diferentes tipos escolares, En primer lugar, en o] perio-
do colonial hay que observar que e] principio de la diferencia-
cidn se basaba solamente en el sexo, porque en el siglo XVIT y
XVIIT las escuelas de Gramética eran solamente para varomes.
Sin embargo, algunas Acs demias antiguas daban ensefianzas tam.
bién con el cardcter de coeducativas, En el siglo XIX se estable-
ci6 ya la separacién de sexos. La primera escuela ptiblica de ni-
Nos se establecié en Boston en 1826. En Providence (Rhode Is-
land) se establecié otra en 1843, A pesar de todo, el principio
que prevalece es el de Ig coeducacion.

Otro tipo de establecimiento escolar es Ia Evening hig School,
establecida en un gran nimero de ciudades. Estas escuelas noc-
turnas tienen su gran valor democrético y social, Y se encuentran
también, admirablemente desarrolladas, en Inglaterra, Estas es-
cuelas estin complementadas por la Manual training School y
las Trade Schools, Commercial College, Bussines College (1),

(1) Ejemplo notable de losg Business Colleges es 1a Business high School
de Washington.
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En los Estados del Sur hay una separaciéon entre los estu-
diantes negros y los estudiantes blancos. No ocurre lo mismo en
los del N. y del O.

Pero la forma mis especifica de la diferenciacién de tipos es-
colares estd basada en el principio de la bifurcaciéon, que respon-
de 4 las exigencias de nuestra cultura en el momento presente.

En Norte-América, como en Suiza y Alemania, encontramos
una riqueza de tipos extraordinaria, producto del régimen fede-
ral que caracteriza & la constitucién interna de dichas respectivas
nacionalidades. Cada Estado federal de Norte-América, se es-
fuerza por temer un tipo original de educacién secundaria; y
esta emulacién, que es lejana de toda rivalidad, es una de las
fuentes més fecundas para reformas é iniciativas decisivas, &
las cuales nicamente se debe que la funcidon de ensefiar sea una
obra viva, y no una mera funcién automética de la mecinica gu-
Lernamental. El Estado de Massachusetts es uno de los que tienen
una historia méds brillante, en lo que respecta a la segunda ense-
fianza. Cada unidad del Estado debe proveer & la ensefianza su-
perior de los alumnos que estén en condiclones de recibirla. To-
dos los alumnos hijos de ciudadanos del Estado, tienen acceso li-
bre & sus Escuelas superiores. Los alumnos pobres y las ciudades
pobres reciben la cooperacién del Estado. El tipo fundamental
del sistema es la ciudad (“fown township”). El eciclo escolar
comprende cuatro afios, y cada afio escolar cuarenta semanas de
trabajo. A principios de siglo habia en el Estado 262 escuelas,
casi cuatro veces més que en Espafia, con 1.312 profesores.
En 1897, lo que dedicaba el Estado de Massachusetts 4 fines de
segunda ensefianza se elevaba 4 doce millones de pesetas oro, 2,40
millones de dollares, destinando el Estado 4 fines de cultura casl
la tercera parte del presupuesto, mientras nosotros destinamos
nuéis de las tres cuartas partes 4 fines no culturales.

En el Estado de Nueva York, el sistema escolar de la segunda
ersefianza gira en torno de la Universidad. Constituye el sistema
més perfecto de educacion de Norte-América. Todos aquellos
centros de segunda ensefianza incorporados, y aquéllos que estan
sujetos 4 la inspeccién oficial, constituyen parte integrante de la
Universidad.

Uno de los seis departamentos que corresponden 4 la direccién
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de otros tantos Regentes, abarca dentro de su jurisdiccién el ré-
gimen de las Escuelas superiores, las Academias y los problemas
Y asuntos referentes 4 la segunda ensefianza. Un mismo director
lleva los asuntos que se refieren 4 los Colegios y 4 las Escuelas
superiores. Con él colaboran nueve inspectores, uno de los cnales
esta encargado de la inspeceién de los aparatos del material cien-
tifico. Para los efectos practicos de la inspeccién, los regentes
han redactado un Sylabus 6 guia que hace eficaz con la expericn-
cia de unos-la inspeccién de los otros. La Universidad celebra
anualmente un meeting académico, donde se discuten, por todas
las secciones que la integran, problemas de vital interés para su
orgamnizacion.

En Maryland, por una ley que data de 1865 se instituyé el an-
tiguo régimen del “Academy System” por el “system of county
high schools”. Segtn este sistema, cada Escuela superior debe