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INDleE.

 EDUCACION

CAPITULO PRIMERO.—Preliminares.

-

1. El hombre: é_ueri}ﬁ y alma.—2. Facultades del alma.—
3. Destino y fin del hombre.—4. Concepto de la educacion.
—9. Medios de educacion.—6. Principios educativos.....

| C.!Ll_?. 'iI._‘-—FﬂcﬂHndes del orden vegetativo.
1. Nutricién y crecimiento.—2. Respiracién y fonacién. —8.
Circulacién y digestion.—4 Secrecion.—5. La piel y sus
funciones.— 6. Apiicg.cinnes pedagigicas.c.eoeecosnsrscns

Car. 1I1.— Facuttad locomotriz.

) & -Sistﬁna ngrvinsn;-éﬂ. Misculos.—3. Huesos: El-esqueiﬁtn
humano.—4. Aplicaciones pedagogicas..... e A

’CAP-..IV.-.—EduEar:idﬂfi_si'ca;. :

1. Concepto de 1a educacion fisica.—2. Principios de educa-
cidn fisica.—38. Medios generdles de educacion fisica.,—
4. Agentes naturales que mads influyen en la salud del
cuerpo.—5. Higiene y Gimnasia.—-6. Ejercicios corporas
les: principios y observaciones,.—7. El% no
educativo.- 8, Paseos, excursiones y colonias escolares..

Cap, V.—Facuitades cognoscivas. (Senti{iqs m;rpurales‘.}
i B Sﬂnsibﬂid'ad;—._ﬁ'. Sentidos cnrpnrﬁl&s —3. La vista.—

- 4, Educacion de la vista.—5. El tacto.—6. Educacién del
tacto.—7. Trabajos manuales.—8. El oido.—9. Educacién

del oido.—10. El canto ¢n las escuelas —11. Ordenen que’

aparecen los sentidos corporales: Aplicaciones pedago6-

gieas'-‘....‘.-".“.---‘-.‘.I-..-*'*l--‘.'.".‘-|lli-“'-l 8 s B8 a ii.li-l--!ll-.'.'i._i
Cap, ".?’I'_.-,-Fﬂ'c'ft__iﬂaq.e's ;ﬂgﬂﬂ&ﬂsr_:‘w_as_. (Sensibilidad interna.)

« 1. Sentido comin — 2. Imaginacion. —5. Potencia cogitativa,
instinto.— 4, Memoria scnsitiva.— 5. La atencion es indis-
pensable para adquirir conocimientos del ordensensitivo.

6. Educacién de las facultades correspondientes 4 la
esensiDHdaq IRLCTNA v v e it e e oo snvie s sas et dnsess
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Cap. VII. Educdcion de 1 sensibitidad.

1. Concepto de la educacion de la sensibilidad.—2. Princi-
pios en que se fnnda la educacién de las facultades sensi-

tivas.—3. Medios de educacion de la-s_ensibilidad........
Cap, VIII.—Facultades cognoscitivas.(Entendimiento.)

1. Vida intelectiva.—2. ;:Qué€ es el entendimiento? —8. Dife-
rencia entre la sensibilidad vy el entendimiento.—4. Con-
ciencia psicolégica.—5 Memoria intelectiva. -6. Enten-
dimiento agente y entendimiento posible.—7. La inteli-
gencia y la razén.- 8. Nimero de facultades intelectua-

les y errores sobre este punto.-9. Reflexién y necesidad

de este acto para el ejercicio de las facultades intelec-

tualESiilqpi..lilgt-.1--llillli--II*I-llr--ii.iliil.‘i'--'|.‘"

Car. IX.—Educacidn intelectual,

i. Concepto de la educacién intelectual.—2. Vicios co=
munes respecto de la educacién intelectual.—3. Prin-
cipios de educacién intelectual y medios de conseguirla.

Cap. X.—Facultades expansivas. (Apetito sensitivo-
iustinto.)

1. Apetito en general, - 2. Diversas especies de apetito. —
3. Placery dolor.—4. Instinto.—5. Apetito concupiscible
v apetito irascible. - 6. ¢Qué€ son pasiones?—7. Pasiones
del apetito concupiscible.— 8. Idem del irascible.... ...

Car, X1l.—FEducacidn del apelito sensSiliv0..cocsases-ae- s

Car. XII.—Facultades expansivas (Apetito racional
6 voluntad.)

1. Voluntad.—2. Libre albedrio y especies de libertad.—
8. Actos voluntariosy su clasificacion. -4. Afectos y sen-
timientos.—5. Errores comunes respecto al sentimiento.
—6, Placer y dolor moral: méviles de la voluntad.—
7. Conciencia moral.— 8. Enfermedades de la voluntai.
—9. Habitos morales y sus clases: virtudes y vicios......

Cap. XIlI.—Educacién mioral. (Conceptos y fun-
i damentos . )

1. Concepto vy fundamento de la educacién moral.—2. Prin-

cipios relativos 4 la educacion de 1a voluntad...e.cevvaee

Cap. XIV.- Educaciéon moral. (Medios de educacién
moral.)

1. El sacramento de 1a penitencia.—2. Infiuencia en la edu-
cacion de la voluntad de las practicas mnecesarias para

"

Pags.

39

40

44

57
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XI

hacer una buena confesion—3. Necesidad de los premios

y castigos en la educacion de 1a voluntad: su fundamen-
to.—4, Preceptos relativos al uso de 1los premios y cas-

tigﬂs-.--.--rv' iiiiiii B s @ a @ 8 a8 8 8a ‘BN SR B R B R R R T R

Cap. XV.—Educacién moral. (Medios de educacion
moral.) '

1. El h4bito como medio de educacién.—2. Virtudes que
pueden ser cultivadas en la primera edad v medios de con-
seguirlo.—3. Vicios que conviene combatir en la prime-
ra edad.—4. Influencia del ejemplo y.del estimulo en la
educacion de la voluntad.e e e eicess aiinsesiranscanrone

Cap. XVI.—Funciones complejas de las facultades
del alma.

' 1. ;Qué funciones psiquicas se consideran como facultades?
—3. El lenguaje y su importancia educativa. —3. Medios
de perfecionar la palabra.—4. El buen gustO......ee0.0.

Cap. XVII. - Educacton eStéliC@...osesinsssrssssosssnsacs

CaApP. XVIII.—Orden en que aparecen las faculta-
des humanas. -:

1. Primeras facultades que en el hombre aparecen.—2. Or-
den en que se manifiestan las facultades sensitivas.—

3. Ultimas facultades que en el hombre s manifiestan.—
4. El lenguaje y el buen gusto.--0. Aplicaciones pedago-
M,

giﬂaﬂ ln-iil-irqllilil|llli-l-n-llillll-!l-l'!iiiIil'-#liil".li

Capr. XIX.—Educacidn religiosa.

1. Concepto de la educacién religiosa.— 2. Importancia de
que la educacién sea religios. - 5. Principios de educacién
religiosa.—4. Medios de educar religiosamente —5. Prac-
ticas religiosas en 1a escuela...c.ceeouves.onciens B

Cap, XX —FEl cardcter.—Nolas de la eﬂumcf{iﬂ.

1. Concepto del cardcter.—2. Importancia del cardcter.—
3 Diversas clases de caracteres y vicios actuales del ca-
r4acter.— 4. Aplicaciones pedagégicas.—b. Notas de la
educacion.— 6. Principios educativoS..ccscosracasciosnne

Car. XK;.-—Eﬂfermedades del espiritu y vicios
de educacion, |

1. Enfermedades del espiritu.- 2. La ignorancia y el error.
—3.El pecado y el vicio.—4. Vicios de educacién.—5. La
falta de accién.—6. La rutina. Aplicaciones pedagoégi-

‘:HE ...-'-.l..|.|-.|‘||-‘.."'ii:i'ilijijl‘li'll-lliilﬂ.‘l'l [N R
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61

71
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XII

Cap. XXII.— Sistemas de educacidn.— Divisiones
de la educacion.
' : Pégs.

1, Sistemas de ‘educacién —2. La cn.educaﬁﬁn.—ﬂ. Divi-
siones comunes delavducaciGn. v ol DEe ittt 97

DIDACTICA PEDAGOGICA
CarituLo PRIMERO.—Generalidades. .

1, ¢Qué es Diddctica pedagégica?—2. Diferencia entre
ensefianza ¢ instruccién.- 3. Idem entre edticacién € ins-
truccion. —4. Cardcter de la instruccién primaria.—

5. Contenido de la primera ensefianza.— 6. Razén de es-
tudiar con preferencia la educacion é instrucecién colec-
tivas.—7, Division de la Didactica pedagligiCaiececcesees~ 10t

Organizaci6n de Escuelas,
Car. Ill.—La escuela.—Edificios Lescm*a res,

1. ¢Qué es 1a escuela? -2 Clases de escuelas,—3. ¢Qué se en-
tiende por organizaciéon de escuelas y elementos que la
constituyen?—4. Formas generales de organizacion esco-
lar.—5. Edificios escolares y condiciones que deben reu-
nir,—6. Condiciones especiales de 1a saia de clases...... 105

Car, Ill.—Mobilario escolar y material de ensefiansa.

1. Condiciones generales del mobilario escolar y del mate-
rial de ensefianza.—2, .Condiciones de las mesas pAara es-
cribir. —3. ldem de los asientos. —4. Cuadrode las dimen-
‘siones de las mesas y asientos en relacién con tres esta-
turas medias de los nifios de unNa esCUElA.e.veisncnnrvens. 108

- Cap. IV.—Padres y muaestros.

1. Educadores naturales del nifo.—2. Delegacion del pa-
dre en el maestro para la educaci6n de sus hijos. —3. Dig-
nidad y responsabilidad del maestro, emanadas de esta

~ delegacion.—4 Importancia de la mision del maestro.—
5. Condiciones y cualidades de un maestro.— 6. Sus vir-
tudes.—7, Semblanza de un buen maestro.—8. Debéres
primordiales detn maestro s li Ll Dl Pl i 1

CaP. V.—Relaciones del maestro con los padres
. : - de los nivios. '

. : &
1. Fundamento de las relaciones entre padres y maestros.
2. Obligacion de sostenerlas por parte dei maestro —
J. Influencia de estas relaciones en 1a existencia escolar.
—4. Medios de establecerlas y practicarlas.— 5. Precau-
CIONES: CONVERIEITES v i dieuh Cevbs bonts bt s mee et ] O3

[



XIII

Carp. VI.- EI ﬁ:‘ﬂo.—Regiérrﬂs escolares.
| ' Pags.,

1. Nifios que deben ser preferidos por el maestro.—2. In-
fluencia de esta predileccion.—3. EL maestro debe cono-
cer 4 cada nifio.—4. Necesidad de los registros pedagogi-
c0s y. puntos esenciales que debe ncomprender. - Modelo
de registro pedagégico.—5 Observaciones para llevar
el registro pedagégico.—6. Registro de asistencia y modo
de llevarle.—Modelo de registro de asistencia. 7. Otros

registros escolares.— 8. Bases para la clasificacion de los .
nifios en 1a escuela....ceoeseioabecs saniosiionineansasass 129

Capr. VII.-Dise:pr’z‘ﬁa‘j escolar.— Distribucion del
trabajo.— Condiciones de!l trubajo.

1 ¢(Qué se entiende por disciplina escolar?- 2. Medios disci-
plinarios en la escuela.- 3. Distribucion del trabajo esco-
lar y bases para establecerla.—4. L a sesion tinica.—5 Las -
lecciones escolhres y condiciones que han de reunir..... 148

Cap. VIII.—Sistema de ensefiansa.—Programay
' libvos escolaves. = !

1. Sistemas de ensefianza.—2. Elecci6n de sistema.—3. Pro- '
grﬂﬂlﬂ.s ESL‘GIE.I‘ES-—Lh Librﬂ's dEtEKtD R T R RN RN R R RN R ]-5'1 ;

Capr, IX.—-Iﬂshfmcz'nﬂés_es'&mia’rﬁ. '

1..Cajas escolaresde ahorros.—2. Museos escolares.—3. Bi-
bliﬂtﬂﬂﬁ.s EEE-UIE.TES-;-.4.-'-_;+---_----..- i - li-ﬂ"ll @ g @ s a8 80 S8 156

CaP. X.-—Esc'ﬂgfas_ graduadas.

1 Formas varias de organizacion escolar.—2.  Concepto de
la escuela graduada.—3 Fundamento de esta forma de
organizacion escolar y ventajas de la misma — 1. ¢Dénde -
son posibles [as escuelas graduadas?—). Ohservaciones
sobre la clasi-ficacion de los ninos y ¢l personal docente
de las escuelas graduadas.— 6. Edificios para escuelas
gradnadas —7. Notas sobre el material. sistema y dis-
ciplina de una escuela graduada.—8. La rotacion de
clases.—9. Reformas pedagogicas que es pcsible implan-
tar en las escuelas graduadas.. . cveiicevs sassssissennse. 158

Cap. XI,- Organizsacidn especial de ale unos estas
blecinitentos de primera enseviansa.

1. Importancia de los colegios de primera ensefanza.—
2. Advertencias sobre la organizacion de dichos colegios,
—2, Internados y seminternados. —1' Notas sobre estas
formas e régimen escolar.—5, Niflos anormales....c.s.s 178



X1V

Metodologia pedagoégica.

Capr. XII.—La verdad y sus fuentes.
Pags.

1. ¢Qué€ es 1a verdad? —-2. Idea, juicio y raciocinio.—3. Es-
tados del alma respecto a un conocimiento.—4. Criterios
de verdad - 5. Fuentesdelconocimiento en el orden natu-
ral.—6. La falsedad y el error.—7 Causas del error.—
8. Concepto y necesidad de 1a L6gica.vo.eiver.vissennas. 174

Carp. XIlII. Métodos de ensesianza.

1. Qué es método? -2 Necesidad del método.—3. Leyes del
método.—4. Procedimientos generales: andlisis y sinte-
gis,.— 5. Division del méiodo. - 6. Método de enseilanza y
sus leyes.—7. Método ciclico y método concéntrico.—
8. Procedimientosdeensefianza.- 9. Metodologia pedagé-
gica y diferencia de su contenido respecto de la Légica. 176

Cap. XIV.—Formas'de enseriansa.

1. ;Qué son formas de ensefianza?—2. Especies 4 que se
puedenreducir.—3. Formas verbales y formas objetivas:
sus ventajasy sus inconvenientes. —4, Conclusiones prac-
ticas.—5. LLecciones de cosas: su cardcter.—6. Guia para
las lecciones de cosas.—7, Observacion final........e0vs.. 186

Cap. XV.—Melodologia especial.

1. Programa legal de la primera ensefianza.—2 Mdtodos,
procedimientos y formas de ensefianza que son preferibles
para las asignaturas de la instrucciéon primaria.- 3. Ad.
vertencias autiles de caracter general.o.e..ecec.00essscess 19%

Cap. XVI.—Metodolozia especial de la doctrina
cristianda. .

1. Importancia de la ensefianza de la Doctrina cristiana y
tiempo que debe dedicdrsele,—2, Grados en gque conviene
dividir el programa de Doctrina cristiana y contenido
de cada uno.—3. Libros para esta ensefianza.—4. Ohser-
vaciones practicas..ece.... L g A b R SRR . 193

Cap. XVII.—Metodologia especial de la historia.

1. Importancia del estudio de 1la Historia —2, Tiempo que
su ensefianza requiere.—3. Division del programa tanto
para la Historia Sagrada como para la de Espafia.—
4.Libros y otros itileslpara esta ensefianza.—b5. Caracter
que deben tener los estudios histéricos en la escuela pri-
maria.—6. Importancia del estudio de las biografias de
Hombres Celebre syl i i e iviissnueissisanone nosei s 190

Cap, XVIII.—Metodologia especial de la geografia |

1. Neéesidad de estudiar Geografia en todas las escuelas



v
Pags.

primarias . —2. Tiempo que su ensefianza requiere.—
3, Programa de esta asignatura.—4 Libros y demas
itiles para esta ensefianza.—o. Observaciones practicas. 192

Cap. XIX.—Metodologia especial delalengua
castellana. -3 1.—(Escritura.)

1. Complejidad de los estudios de lenguas.— 2, Importan-
cia de la escritura.—3. Fin de esta ensefianza,— 4, Uso en

" 1]a misma del método concéntrico.—5. Grados del progra-
ma para la ensefianza de la escritura.—6 Escritura al
dictado.—7. Mobiliario y material de ensefianza para es-.
cribir.—8. Letra que debe ensefarse en las escuelas pri-
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EDUCACION -

CAPITULO PRIMERO .

PRELIMINARES

1. El hombre: cuerpo y alma.—2, Facultades del alma . —3, DEStl-
no y fin del hombre.—4, Concepto de laeducacién.— 5, Medios
de educacidn.- 6. Principios educativos.

L. El hombre es un animal racional.

Se dice propiamente que el hombre es animal
porque, como ellos, fiene cuerpo y alma (6 é,m-
ma); y se afiade, con no menos propiedad, que es
vacional porque puede discurrir, en lo cual se di-
ferencia esencialmente de los demds animales.

Discurrir es pasar de unas verdades 4 htras, pErCI-
biendo sus relaciones. 30 18 o

El cuerpo es una substancxa CUIHIJHE':tﬂ pnrque
consta de partes; sensible, porque se percibe con
los sentidos (vista, tacto, etc.), y mnrtal porque
perece. -

El alma del humhre es una substancm szmple,
espiritual é inmortal: y ella es el primer principio
de la vida.

-Afirmar que el -alma del hombre es-una- su&s-
mncm equivale 4 sostener que existe. S Ean)

El alma del hombre es stmple, lr.:r cual qulere
decir que carece de partes. '

e



2

El alma del hombre es espiviiual; y esto equi-
vale 4 sostener que puede existir sin necesidad
del cuerpo.

Por 1ltimo, el alma del hombre es mmormz
porque no estd sujeta 4 la muerte *.

2. El alma es el principio remoto de todas las
operaciones vitales del hombre, y las poteuncias 6
facultades del alma son los principios inmediatos
de sus actos i operaciones.

. Todas las fuerzas y pﬂtencias del hombre proceden
del alma, y por esto, lo mismo vale decir facultades
del hombre que facnltades del alma humana.

Aristételes, que fué el m4s profundo pensador
de los gentiles, y Santo Tomds de Aquino, que es
el mas grande filésofo cristiano, han clasificado
las facultades del alma en cinco géneros, que son:
vegetativo, locomotivo, sensitivo, intelectivo y
apetitivo.

‘De todos ellos se trata en los capitulos siguientes.

3. El destino del hombre es realizar el bien por
amor de Dios 2, para conseguir su fin, que es la gloria
eterna.

Estos conceptos son de gran importancia en nues-
tros estudios, porque de la idea que tengamos respecto
al destino del hombre sobre la tierra y al fin para que
ha sido creado, depende la direccién que hemos de
dar al nifio. |

i

1 Las pruebas de estas afirmaciones pueden verse en los Tra-
tados de Psicologia de Eleizalde, Balmes, P. Zeferino, Orti y
Lara y tantos otros autores de nota. :

2 Cumpliendo las leyes divinas.




3

. El destino y el fin del hombre para nosotros, los
catdlicos, no puede ser motivo de duda, ni tampoco
que la direcci6n del nifio debe ajustarse 4 la doctrina
que Dios nos ha revelado.

4. El hombre nace imperfecto, pero siendo ca-
paz de perfeccién durante toda su vida es en todo
educable. |

Educar significa desenvolver las potencias del
hombre. |

El objeto de la educacioén es, por tanto, el desen-
volvimiento de las potencias 6 facultades del
alma humana.

La educacién proporciona muchos bienes entre
los cuales se cuentan la salud, la sabiduria y la
virtud, y contribuye 4 la felicidad temporaly eter-
na de los hombres. |

‘El fin de la educacién es perfeccionar al hom-
bre, preparandole para la vida, ddndole medios
de cumplir un destino en la tierra y de conseguir
la felicidad futura y perdurable.

3. Elejercicio adecuadq de las facultades del
hombre es medio general de educacion.

Este ejercicio se produce en gran parte por ex-
citaciones de las personas que nos dirigen y de
otras causas externas,y por la propia iniciativa del
que se educa, cuando ya puede hacer uso de ella.

6. El artc de educar se funda en algunos prin-
- cipios, que tienen la evidencia de axiomas y que
conviene conocer. .

He aquf los mds importantes:

1. El hombre es siempre educable.

2. Para educar al hombre es preciso cono-

cerle, |
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3. Hay facultades, pocas, qﬁe se desenvuelven
espontineamente y otras, las m4s, que necesitan

ser educadas.

4.° El ejercicio adecuado es medio general y
necesario de educacion.

5.° La educacién ha de ser integral, harménica

Y progresiva.

La educacién serd integral cuando se dirija 4 todas
las facultades del espiritu; harménica cuando atienda
a cada facultad segin su relativa importancia, subor-
dinando al ejercicio de las superiores el de todas las
demds, y progresiva 6 graduada cuando se aplica si-
multineamente 4 todas las facultades, aumentando la
intensidad del ejercicio segiin lo permita el deésenvol-
miento natural de las mismas.

6. El hombre ha de ser educado conforme 4
su fin. |

7.° La obra de la educacién ha de secundar la
obra de la naturaleza, dirigiendo cada facultad
hacia su objeto.

CAPITULO II

FACULTADES DEL ORDEN VEGETATIVO

1. Nutricién y crecimiento.—2. Respiracién y fonacién.—3, Cir-
culacion y digestién.—4, Secrecion. —5. La piel y sus funcig-
nes.—o6. Aplicaciones pedagoégicas.

. M. Las facultades del orden vegetativo (comu-
nes a los animales y 4 las plantas) son tres: nutri-
cién, crecimiento y reproduccion.

La nutricjén tiene por objeto la conservacion
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del individuo, asf como el crecimiento darle las
proporciones correspondientes 4 la especie. La
reproduccion sirve para conservar la especie.

Para que estas facultades se ejerciten es necesaria
la asimilacién de los alimentos.

La asimilacién repara las fuerzas perdidas por el
ejercicio y produce el crecimiento en el primer tercio
de la vida; repara solamente en el segundo las fuer-
zas perdidas por el ejercicio, y en el ultimo no alcan-
za siquiera & esta reparacion.

2. Las funciones de nutricién son cuatro: res-
piracién, circulacién, digestiéon y secrecion.

El aparato respiratorio se compone de las fosas
nasales, faringe, laringe, traquea, bronquios v
pulmones. : |

L.a respiracién se produce de la manera si-
guiente: al ensancharse los pulmones por un es-
fuerzo muscular, el aire, merced 4 su peso, pene-
tra por las fosas nasales en la faringe; pasa por
la laringe, la traquea 'y los bronquios, y llega &
los pulmones; la sangre negra que alli hay toma
el oxigeno del aire, se convierte en roja y des-
pide anhidrido carbénico, que, mezclado con los:
restos del aire que hay en los pulmones es lanzado
al exterior mediante otro esfuerzo muscular, vol-
viendo por los bronquios, la traquea, la laringe
vy la faringe y las fosas nasales.

ILa respiracién consta de dos partes, la inspira-
cién, por la cual el aire penetra en los pulmones,
v la expiracion, por la cual el aire se lanza fuera‘.

1 Unadulto sano respira préximamente diezy ocho vecespor
minuto.



6

El aparato de 1a voz es el mismo de la respira-
cién. . ' ,

Cuando se da 4 1a expiracién cierto grado de es-
fuerzo mayor que el necesario para la respiracién
se producen los sonidos orales, funcién que reci-
be el nombre de fonacién. s

Los 6rganos de la respiracién se robustecen y
desarrollan con el ejercicio al aire libre.

Hemos de procurar que los nifios lleguen 4 te-
ner pulmones amplios.

La capacidad respiratoria es la medida de 1a
vitalidad.

El ejercicio de las piernas (¥ sobre todo 1a ca-
rrera) desarrolla m4s el pulmén que los ejerci-
cios de los brazos.

Corriendo se respira una cantidad de oxigeno
siete veces mayor que estando en reposo.

Los miasmas de 1a respiracién ! son Venenosos,
y por esto el ejercicio en locales cerrados es siem-
Pre nocivo, y s€ra tanto mis nocivo cuanto mas
acelere 1a respiraci6én 2,

El oxigeno es el excitante por excelencia de to-
das las funciones vitales.

El aire del mar yel de l1a montafia activan la
respiracion.

El aparato de la voz se perfecciona con la con-
versacion, la lectura en alta voz, la recitacién y
el canto. ; -

3. El aparato circulatorio se compone del co-
razon, de las arterias y de 1as venas.

1 Llamados ptomainas pulmonares.

2 La causa primo:dial dela sofocacién es la produccioén exce-
siva de anhfdrido carbénico. Cuando este gas no se desasimila
bien produce la disnea. '
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El corazén es un musculo con cuatro huecos, que
se denominan auriculas y ventriculos.

Las dos auriculas estin sobre los dos ventriculos.

I.a auricula derecha y el ventriculo del mismo lado
contienen sangre venosa 6 negra: la auricula izquier-
da y el ventriculo del mismo lado contienen sangre
arterial 6 roja. '

Cada auricula se comunica con el ventriculo del
mismo lado. |

La circulacién se verifica de la manera si-
guiente: _
La sangre roja sale del ventriculo 1zquierdn por
la arteria aorta y es conducida por otras arterias
4 todas las partes del cuerpo; llega 4 los vasos
capilares, deja alli 1as substancias asimilables vy
recoge las inttiles, convirtiéndose en negra, la
cual vuelve al corazén por las venas, que la vier-
ten en la auricula derecha; pasa la sangre luego al
ventriculo derecho y 4 los pulmones, donde se con-
vierte en roja 4 beneficio de la respiracién; vuelve
la sangre otra vez al corazén, donde entra por la
auricula izquierda, pasa al ventriculo del mismo
lado y sale otra vez por la arteria aorta para vol-

ver 4 pasar de nuevo por los 6rganos citados.

El aparato circulatorio se desarrolla con el ejer-
cicio corporal al aire libre.

En la obra de la educacién fisica lo pnmeru es
conseguir que la sangre sea rica en oxigeno.

El aparato digestivo se compone de la boca, fa-
ringe, eséfago, estomago, intestino delgado € in-
testino grueso.
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. Las gldndulas salivares, el higado y €l pancreas
son 6rganos anejos del aparato respiratorio.

Los alimentos sélidos se mastican en la boca y
se mezclan con la saliva, se tragan 6 degluten pa-
sando por la faringe y el es6fago al estébmago,
donde se convierten en quimo, merced 4 los mo.
vientos del estémago y al jugo gastrico; pasa el
quimo al intestino delgado, donde en virtud de
los movimientos peristdlticos de los intestinos se

mezcla con la bilis, el jugo pancreatico y el jugo
intestinal, para convertirse en quilo. |

El quilo es absorbido por los vasos quiliferos
mientras pasa por los intestinos delgados y por el
principio de los gruesos, y entra en el torrente
circulatorio en condiciones de ser asimilado 4 las
substancias orgénicas del cuerpo. |
. Los residuos de la digestién pasan 4 las tltimas
partes de los intestinos gruesos y constituyen las
materias fecales, que se lanzan cuando es necesa-
fif-'! fuera del tubo digestivo.

. Lasaliva y el jugo intestinal convierte las féculas

en glucosa; el jugo géstrico y el jugo pancreitico con-
vierten en peptonas las substancias albuminoideas; el
el jugo pancredtico transforma también las féculas en
glucosa y emulsiona las grasas, y la bilis contribuye
también 4 esta emulsién. | |
Todas estas transformaciones tienen por objeto

convertir los alimentos en substancias asimilables.

El mejor medio de perfeccionar el aparato di-
gestivo es observar la higiene de 1a digestion.
- 4. Lasecreci6n de las substanciasinttiles para
el organismo, se verifica por varias partes del
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cuerpo (pulmones, vejiga de la orina, gldndulas la-

grimales y piel), y es indispensable porque cuando

no se verifica, dichas substancias son reabsorbi-

das y prnducen_: generalmente el envenenamiento
de la sangre.

&. La piel esla cubierta del cuerpo, y esté for-

mada de dos partes principales llamadas dermis
y epidermis.

Por la piel se suda y se segregan substancias

inttiles para el organismo. Ademads la piel absor-
be substancias 1itiles.

La absorcion y secrecién de la piel constituyen
la transpiracion.

El frio contrae la piel y puede causar 1a con-
gestion de los vasos préximos 4 ella, si no se pro-
voca la reaccion.

Es indispensable que la piel esté limpia, que
tenga cierto grado de endurecimiento y que sea
facil para la reaccién.

Los baifios frios y el aire libre son los mejores

medios higi€nicos para conservar la piel en buen
estado 4,

La temperatura uniforme da 4 la piel un reposo
que solo conviene 4 los valetudinarios.

1 Para ampliar los capitulos de este libro que se refieran 4
puntos de Anatomia y Fisiologia, véanse 1a Anatoiie del Doc-
tor Calleja y la Fisiologia del Dr, Gémez Ocarfia,

Para estudiar Anatomia—ya que la diseccién no es siempre
facil—es ademds poderoso medio, el uso de las reproducciones
‘clasicas del Dr. Hauzoux, de Paris, alabadas por médicos y pin-
tores, no sélo por.la fidelidad de las formas y lo acertado del
colorido, sino también por lo practico de la disecci6n,

Son tambien ttiles para el estudio de 1a Anatomia—y de mas
facil adquisiciéon —los cuadernos del Dr. Schmidt, en los que se
representa por medio de capas moéviles de papel la estructura
del cuerpo humano y de sus 6rganos,
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6. Toda la doctrina pedagdgica referente 4 las
funciones de nutricién se reducen 4 estas dos re-
glas:

Ejercicio al aire libre.

Limpieza corporal.

CAPITULO 111

FACULTAD LOCOMOTRIZ

1, Sistema nervioso.—2, Mdsculos. —3. Huesos: el esquelgtn
' humano.— 4. Aplicaciones pedagdégicas.

1. La facultad locomotriz es una potencia or-
ginica de la cual proceden los movimientos vo-
luntarios del humbre y los espontdneos de los ani-
males.

Los 6rganos del movlmmntu son los nervios,
los misculos y los huesos. .

El sistema nervioso del hombre consta del en-
céfalo (sesos), compuesto del cerebro, cerebelo €
istmo del encéfalo; de 1a medula espinal y de los
nervios, que se dividen en nervios de la vida de
relacion (nervios de los sentidos y de los movi-
mientos) y nervios de la vida orgénica 6 gran sim-
patico.

Las células nerviosas son los tegidos vivos de mas
importancia del cuerpo humano.

Los nervios se componen de una substancia blanca
dispuesta en forma de tubos delgados.

@ Los mﬁéculos, llamados vulgarmente carne,
son hacecillos de fibras contrdctiles que se unen 4
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los huesos por medio de tendones y se comuni-
can con los nervios.

I.os misculos pesan en total algo més de la mitad
del cuerpo. |

$. Los huesos son 6rganos de movimientos for-
mados principalmente de fosfatos y oseina. .

Llimase esqueleto el conjunto ordenado de huesos
del cuerpo. |

El esqueleto del cuerpo humano consta de las re-

giones y huesos que se indican en el cuadro si-
‘gulente: :
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4. Las principales aplicaciones pedagdgicas
referentes 4 la facultad locomotriz, se encontra-
ran en el capitulo siguiente bajo el epigrafe de
ejercicios corporales.

CAPITULO IV

EDUCACION FISICA

1. Concepto de la educacion fisica.—2. Principios de educacién
fisica.—3. Medios generales de educacion fisica. 4. Agentes
naturales que mds influyen en la salud del cuerpo.—5. Higiene
y Gimnasja.— 6. Ejercicios corporales: principios y observacios
nes.—7. El juego como meédio educativo.—8. Paseos, excur-

. siones y colonias escolares.

. La eduacacidn fisica, segtin la definicién vul-
gar, tiene por objeto el desenvolvimiento del
cuerpo.

Explicando mds cientificamente el concepto,
debe decirse que educacién fisica es el desenvol-
vimiento de las facultades del urden vegeétativo y
de la facultad locomotriz. -

Admitido el principio de que toda facultad del
hombre procede de la facultad del alma, y teniendo
presente que s6lo es educable el espiritu, la educa-
cion no puede llamarse con propiedad educacién fisi-
ca; pero siendo denominacidn corriente, no hay difi-
cultad en admitirla ni en usarla en el sentido de per:
feccién de 6rganos corporales que son necesarios
para el ejercicio de algunas facultades del alma.

2. El alma necesita del cuerpo para el ejerci-
cio de todas las facultades orgdnicas, y de aqui la
necesidad y la importancia de la educacién fisica.
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Como el estado del cuerpo influye en el alma,
€S necesario para €l hombre que los 6rganos cor-
porales sean robustos y funcionen bien.

Como el cuerpo sirve al alma, en la educacién de
los 6rganos corporales se tendrd presente este fin
para subordinar la educacién fisica 4 las otras
especies de educacion.

Es necesario cuidar con mé4s esmero de 1a edu-
caci6n fisica enlas grandes poblaciones que en las
poblaciones rurales.

$. Son medios generales de educacién fisica
los agentes naturales que influyen en el estado
del organismo, y la prdctica de la Higiene y la
Gimnasia, que contribuyen con eficacia al des®
envolvimiento de los 6rganos corporales.

4. Los agentes naturales que mads influyen en
la educacién fisica son: el aire, la luz, el calor, la
humedad y la electricidad. .

. En cualquier obra de Fisica moderna pueden
encontrarse explicaciones cabales de lo que estos
agentes son *: baste aqui indicar alguna de sus
condiciones higiénicas. |

El aire respirable debe ser puro, y debemos evi-
tar la respiracién del aire sometido 4 grandes y
repentinos cambios de temperatura.

Es temperatura agradable la de 15° 4 20° del
termémetro centigrado; pero el nifio y el hombre
deben acostumbrarse 4 sufrir otras temperaturas
mas bajas y mds altas, con las precauciunes hi-
giénicas convenientes. -

Es necesario poner la pIEI en cuntactn con el aire
libre y con la luz para que adquiera tono y color.

.1 Véase el tratado de Fisica del Sr. Rodriguez Largo,
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Nunca debe elevarse la temperatura en las es-
cuelas por medios de calefaccion que vicien el
aire. El ejercicio corporal es el remedio mejor
contra las bajas temperaturas. -

El estado higrométrico de una atmcﬁsfera confi-
nada se puede modificar con la produccién del
vapor de agua, si €s demasiado seca, 6 conla ven-
tilacién y el aumento de temperatura, si es de-
masiado himeda.

Hasta ahora no se ha inventado la manera de
modificar el estado eléctrico de la atmoésfera.

5. La Higiene es el arte de conservar la salud
y uno de los medios més poderosos de educacion
fisica. -

I.a Gimnasia es el arte de lns ejercicios carpu—
rales.

La Gimnasia tradicional (asi la de aparatos
como la llamada de salén) debe desterrarse de
1as escuelas. Practicada-al aire libre, no produce
otro bien que el de desarrollar los midsculos !,
pero no es perjudicial: hecha en locales cerradus
es siempre nociva. ~

- @. El ejercicio corporal es el trabajo ejecuta-
do con objeto de perfeccionar el organismo hu-
mano para darlz fuerza, agilidad, y salud.

Las modernas teorias referentes 4 los ejerci-
cios corporales se fundan en experiencias racio-
nalmente recogidas. A mas de los principios ya
citados al tratar de las facultades de nutricién y

1 No hay que confundir eldesarrolloy robustez de los miscu
los con la salud: tal desarrollo es beneficio local que se pierde
muy fdcilmente, y 1a salud es un efecto de conjunto de mas va-
lor y duracion que el desarrollo muscular,
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Crecimiento, el maestro debe conocer los si-
guientes:

1.° ‘La funcién fortifica al 6rgano, esto es, el
organo se perfecciona con el ejercicio de la fun-
Cién que le es propia, siempre que el gasto se re-
ponga por la nutricién. - -

2.° El ejercicio cor oral activa las funciones
vitales ®, '

3.° La sedentariedad €xcesiva es perjudicial.

4.° La falta de ejercicio ahila y el exceso de
trabajo desmedra.

3.° El motorhumano transforma enmovimiento
el calor de las combustiones org4nicas.

6.° El nifio necesita moverse m4s que hacer
esfuerzos.

7.° El mejor ejercicio corporal es el que pone
mas 6rganos en actividad, :

8.° Lacarrera al airelibre es e] tipo de los ejer-
cicios ffsicos ®. | e

9.° Los juegos al aire libre son la tinica gim-
nasia recomendable Para nifios y adolescentes.

El ejercicio fisico, por tanto,ha de ser recreativo.
11. El trabajo fisico no compensa los gastos

del trabajo mental *: sé610 el placer del ejercicio
distrae la fatiga cerebral.

2 No deben correr juntos los nifios de fuerzas desiguales para
evitar 1a sofocacién de los menos 4giles.

3 El ejercicio menta] hace que funcione el cerebro, produ-
ciendo un gasto de fuerzas.
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12. La fatiga es necasaria en todo ejercicio fi-
sico para que sea educativo; pero en todo ejercicio
fisico debe evitarse:

1.° Que los 6rganos se sobreexciten.

2.2 Que se produzca el recargo, esto es, la fati-
ga llevada al extremo *.

3.° Que produzca al sobreadiestramiento, pa<
sando, pur tanto, del maximum de desarrollo con-
veniente.

13. - La sensacién de fatiga es tanto mas intensa
cuantomasactiva es en el ejercicio la intervencién
de las funciones del cerebro.

14. ILasecrecion cutdnea disminuye la facilidad
de tatigarse 2.

15. - En todo ejercicio muscular, la intensidad de
la sofocacion esta en razén directa de la cantidad
de fuerza gastada en un tiempo dado ®.

éd. El juego no sélo tiene importancia para la
educacion tisica, sino para la educacién moral y
para la educién del gusto artistico, pues muchos
juegos cultivan la voz y el oido y revelan condi-
ciones morales de los educandos.

El juego es un ejercicio corporal que causa pla-

1 Se conoce que un ejercicio ffsico ha sidoexcesivo en que se
produce el insomnio y en que se enturbia la orina,

En las personas débiles cualquier ejercicio fisico produce estos
efectos,

La limpidez de 1a orina después del trabajo es sefial de haber
¢ llegado al adiestramiento.

2 La desasimilacion se cuadruplica en los ejercmms corpora-
les que son fuertes,

8 La explicacion cientifica de estas conclusiones puede verse
en La Fisiologia de los ejercicios covporales v cn La Higiene

del ejercicio e los 1miios y cn los jévenes, por el Dr. Laﬁrﬂnge,
traducidas por D. Ricardo Rubio.
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cer, v en esta condicién estriba su importancia pe-
dagégica. :

8., Los paseos y excursiones escolares son
ejercicios corporales que sirven, no solo para la
educacion fisica, sino para la educacioén intelec-
tual de los nifios.

Las excursiones son més largas que los paseos, y de
ordinario exigen que se haga alguna comida fuera del
punto de residencia habitual.

Colonia escolar es la estancia de varios niflos
en un clima diferente del habitual para mejorar
su estado tisico.

Las colonias escolares se establecen en las cos-
tas 6 en lugares de la montana.

La eleccion de colonos requiere algin examen

del estado fisico de los nifios, que sélo el médico
puede hacer con provecho.
. Ademas de esto, 1a organizacion de una colonia
escolar necesita estudio y preparacién respecto 4
las personas que han de dirigirla, 4 1a edad y de-
mds circunstancias de los colonos, 4 los medios
de transporte, 4 las condiciones del lugar elegido,
' 4 la estancia, 4 los medios de vida, al presupues-
to, 4 la distribucién del tiempo y 4 otros puntos
gue exigen explicacion mas detenida *.

‘ Las colonias escolares tienen como fin principal la
salud de los colonos: en los paseos y excursiones es-
colares se busca ademés la instruccion de los ninos.

1 En el Museo Pedagégicn de Madrid pueden encontrarse
datus completos para la organizacion de las colonias escolares,
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CAPITULO V.

FACULTADES COGNOSCITIVAS

Sentidos corporales.

1. Sensibilidad.—2. Sentidos corporales.—3. La vista.—4. Edu-
cacion de la vista.—b. El tacto.- 6. Educaciéon del tacto.—7,
Trabajos manuales.—8. El oido.-9. Educacién del oido.—10, El
canto en las escuelas.—11. Orden en que aparecen los sentidos

corporales: Aplicaciones pedagoégicas.

2. Las facultades cognoscitivas en el hombre
son de dos 6rdenes: del orden inferior 6 sensibi-
lidad y del orden superior y entendimiento.

La sensibilidad es el conjunto de facultades cog-
noscitivas por las cuales conocemos los objetos
corpéreos comeo tales *.

" Los animales irracionales tienen también sensibi=
lidad.

El acto de las facultades sensitivas se denomina
sensacién, y la sensacién es conocimiento del objeto
4 que se aplica la facultad sensitiva *. 3

Es, por tanto, erréneo sostener que la sensibili-
dad es la facultad de afectarse, y que las sensacio-
nes son modificaciones agradables 6 desagrada-

bles del alma.
La sensacién es, ante todo, conocimiento al cual

1 Esta aclaracion (como tales/ es necesaria, porque las cosas
materiales 6 sensibles pueden ser tambiénconocidas inteligible-
mente por las facultades intelectuales, como se vera en el lugar
oportuno. ' |

9 Mantienen este concepto de la sensibilidad y de la sensa.
ci6n, con la autoridad de su genio, Santo Tomas de Aquinoy
todos los fil6sofos. que en todo 6 en parte le siguen, Véanse lag
obras de Balmes, P. Zeferino, Eleizalde, Orti y'Lara; etc.
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suele seguirun afecto: lo esencial en la sensacién
es el conocimiento del objeto sensible y lo acci-
denlal es el placev 0 el dolor que es un efecto del
acto.

®» [.a sensibilidadexterna comprendelos cinco
sentidos corporales, que se llaman: vista, tacto,
oido, gusto y olfato, de los cuales los tres prime-
ros son los que debe estudiar el maestro con mas
atencién. -

3. El 6rgano de la vista es doble y se halla co-
locado en las 6rbitas, cavidades formadas por va-
rios huesos de la cabeza.

Los ojos (que asi se llaman los drganns que for-
man el aparato de la visién), son dos globos deter-
minados por tres membranas: una externa, blanca,
fibrosa y opaca, llamada esclerética; otra mas
convexa colocada en la parte anterior del ojo, que
se conoce con el nombre de cérnea transparente,
y otra semejante en la figura 4 la esclerética, pero
de color negruzco, denominada coroides.

Tanto 1a esclerética como la coroides presentan
una abertura en su parte anterior, ocupada por un
cuerpo transparente llamado cristalino, cuyas
condiciones fisicas son las de una lente biconvexa.

En el globo del ojo penetra por la parte poste-
rior el nervio 6ptico. La retina es una redecilla de
nervios casi hemisférica, que ocupa algo mas de
1a mitad posterior € interna del globo del ojo y se
comunica con el nervio optico. |

Detrds de la cornea transparente se encuentra
un tabique casi vertical, que es el iris, en cuyo
centro hay un orificio de extensién variable, de-
nominado pupild.

El eristalino divide el globo del ojo en.dos cavi-
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dades desiguales, llenas de un liquido transpa-
rente, llamado, el de la anterior, humor acuoso, y
el de la posterior, humor vitreo.

- De modo que el 6rgano de la vision es seme-
jante 4 una cimara obscura, porque, €n resumen
es un recinto limitado por cuerpos opacos con una
abertura por la cual puede penetrar la luz.

El globo del ojo se mueve merced 4 seis muscu-
los que se insertan en los huesos de la cabeza, y
estd protegido por las cejas, los parpados, las pes-
- tafias y la gldndula lagrimal. |

El 6rgano de la visién funciona de este modo:

Los rayos de luz que se desprenden directa-
mente de los cuerpos luminosos 6 se reflejan en
los opacos llegan al globo del ojo, atraviesan la
c6rnea transparente, el humor acuoso y €l crista-
lino, donde principalmente se refractan (cambian
de direccién), v se dirigen de una manera conver-
gente, atravesando el humor vitreo, hacia la reti-
na, donde se pinta invertida la imagen del objeto
iluminado, como en una placa fotografica !. Esta
impresi6n es transmitida por el nervio 6ptico al
cerebro, donde el alma recibe la sensacion de la
forma, tamafio, color, estados fisicos y distancia
de los cuerpos iluminados.

El m4s grave defecto de la vista es la ceguera,
que proviene de varias causas. Si alguna vez es
remediable, 4 los médicos toca buscar y aplicar el
remedio.

Tres son los vicios de conformacién mas comu-

1 A pesar de recibirse en la retina la imagen invertida
nosotros la percibimos con el alma en su posicién natural. 1al
fenomeno no ha sido todavia suficientemente explicado por 19s
hombres de ciencia.
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nes en el 6rgano de la vista, que dan lugar 4 estos
tres defectos: la miopia, la presbicia y el estra-
bismo.

Cuando la c6rnea es mds convexa de lo conve-
niente 6 el didmetro del ojo que pasa por la pu-
pila es mayor de lo regular, lasim4genes bien de-
terminadas se pintan en el humor vitreo antes de
llegar 4 la retina, y no se perciben, 6 se perciben
muy confusas. En esto consiste la miopia.

Necesitan, pues, los miopes, para ver bien, te-
ner el objeto muy cerca de los ojos, con lo cual 10s
rayos luminosos convergen mds atrds y la imagen
Se pinta en la retina. Los objetos lejanos no pue-
dén ser vistos por los miopes. |

Por el contrario, cuando la c6rnea se aplana 6
el didmetro del ojo que pasa por la pupila es mis
pequefio de lo que conviene, los rayos luminosos
son muy divergentes y las imdgenes bien deter-
minadas se pintarian detrds de la retina, si la
parte posterior del ojo diera paso 4 la luz, por lo
cual tampoco se perciben 6 se perciben mal; y
esto es lo que se llama presbicia 6 vista cansada.
El présbite necesita, para ver bien, no tener cerca
los objetos, 4 fin de que la convergencia de los
rayos luminosos se verifique antes, 6 sea en la
misma retina. Los uvbjetos préximos no pueden
ser vistos por los présbites. -.

L.os efectos de la miopia se evitan usando len-
tes concavas, asi como los de la presbicia se re-
median usando lentes convexas; mas conviene
fijar 1a atencion en lo que se evita con el uso de
las lentes es el efecto del vicio orgdnico, no el
mismo vicio, que es de dificil, ya que no de impo-
sible correccién, -



23

El estrabismo es lo que vulgarmente se llama
vista torcida, y puede corregirse, cuando se ad-
quiere por malos habitos de mirar, con anteojos
de pequefios didmetros. ‘. : |

[a cataratas, que consisten en la opacidad del
cristalino, la oftalmia, que es una ‘inflamacidn de
los ojos y otras enfermedades comunes de estos
6rganos, deben ser curadas por personas faculta-
tivas, pues de lo contrario puede causarse facil-
mente algiin dafio irreparable en partes tan deli-
cadas del cuerpo humano. '

Los sentidos se conservaran sanos y aptos para
el desempefio de sus respectivas funciones si te-
nemos los 6rganos constantemente limpios, y si
nos libramos de las impresiones fuertes, del ejer-
cicio excesivo y de la falta de actividad. Por tanto,
evitaremos la luz muy intensa y la escasez de luz,
y nos abstendremos de trabajar con la vista mu-
cho tiempo seguido.

Ia luz natural es preferible 4 la artificial. Las
luces artificiales deben producir una llama regu-
lar y sin oscilaciones, y conviene usarlas con pan-
tallas 6 bombas de cristal 6 porcelana para que
los rayos luminosos no hieran directamente 4 la
vista. -

Si necesitamos lentes, usémoslos del grado que
nos indique el médico oculista, después de que nos
haya examinado los ojos, pues el uso de lentes de
un grado distinto al necesario contribuye 4 ha-
cer mas sensible el defecto de 1a vista.

Para disminuir la intensidad de 1a luz, ya proce-
da del mismo foco, ya de reflejarse sobre nieve 0
sobre arena, es prudente usar anteojos ahumados.
También son convenientes los antegjos para pre-
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servar 4 la vista del aire seco y del viento que le-
vanta polvo.

4. La vista se educa conla préactica de todas
las artes Opticas: asf el dibujo, 1a pintura, la escri-
tura, y mas aln que ésta, la caligrafia, son medios

muy a proposito para el desarrollo y perfeccién
de la vista.

- @&. El tacto reside en todas las partes del cuer-
po, especialmente en la piel, y de un modo parti-
cular en los extremos de los dedos.

Debajo de la piel estdn las papilas nerviosas,
que sufren la impresién de -los objetos tangi-
bles.

La funci6n del tacto se explica sencillamente.
Los cuerpus tocan en un punto de nuestra piel,
los nervios del tacto sufren la impresién, que es
transmitida al cerebro, donde el alma recibe la
sensacion de la forma, tamafio, estados fisicos,

temperatura y grado de suavidad y aspereza de
los cuerpos.

El tacto, como Jos demads sentidos, tlene por ex-
citante la sangre; asf que, impidiendo la libre cir-
culacién de este liquido, el tacto se embota. Por
tal motivo, no se deben usar vestidos que compri-
man los érganos corporales. La falta de limpieza
de la piel, impidiendo la transpiracién, dificulta
igualmente el ejercicio del tacto.

El tacto y la vista perciben, pues, varias cuali-
dades comunes de los objetos, entre las cuales
estd la forma. De aquf que estos sentidos se su-
- plan mutuamente. Por esto los ciegos pueden per-
.cibir las formas de las letras y de los signos de
puntuacioén valiéndose del tacto, y llegan 4 adqui-

rir en el ejercicio de esta percepcién tanta velo-
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cidad como nosotros adquirimos valiéndonos de
la vista. |

. El tacto se educa con ejercicios graficos,
como la escritura y el dibujo, y con trabajos ma-
nuales, como el modelado y la costura, y, en ge-
neral, con el ejercicio de muchas industrias y con
el de todas las artes plasticas. -

¢. El trabajo manual es actualmente de gran
importancia pedagégica. En bastantes estados el
trabajo maiual forma parte de los programas de
la primera ensefianza, y en Espafia mismo €s ya
obligatorio para los alumnos de las escuelas not-
males y de las graduadas anejas 4 las mismas.

La importancia del trabajo manual estriba en
que educa en muchas facultades del espiritu, per-
feccionando particularmente la vista y los movi-
mientos de la mano.

El trabajo manual en la escuela, en opinién de
Montaigne, seria la palanca mads poderosa de la
educacién conveniente para la vida.

El trabajo manual—ha dicho Mazzei—estd lla-
mado 4 regenerar nuestras escuelas llenando el
vacio que media actualmente enre ella y la vida.

Debemos, pues, ensayar en las escuelas ptrima-
rias, aunque no sea obligatoria, la enseflanza del
trabajo manual con aquellas materias baratas que
puedan ser transformadas facilmente y sin peli-
gro por los nifios para que aprendan 4 “juntar, di-
vidir, tejer, labrar, sacar, romper, golpear y cons-
truir,,. - -

Con tiras de papel blancas y coloradas, con pe-
dazos de cartén y cartulina, con telas baratas, con
cintas, hilos y cuerdas, con alambres y con tabli-
tas delgadas se pueden hacer mil y mil objetos di-

-
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ferentes y ttiles, que eduquen la vista y el tacto,
sin necesidad de hacer grandes gastos en material
ni en instrumentos.

Esto sin contar los trabajos de modelado en ba—
Iro y en cera, tan faciles de hacer y tan agrada-
bles para los nifios.

Es Gtil y 4 veces necesario que todos sepamos
hacer un sobre, forrar un libro, empaquetar ha-
bilmente objetos, coser papeles, cortar y aplicar
vendajes sencillos, anudar hilos y cuerdas, arre-
glar desperfectos de poca importancia en los-uti-
les que manejamos 4 diario, limpiar el vestido y
el calzado y hacer muchas otras operaciones co-
munes que unas veces satisfacen necesidades pe-
rentorias, otras representan comodidades y siem-
pre significan algo como datos econémicos.

Con un trozo de papel de forma cuadrada, por
ejemplo, se pueden hacer los variados juguetes
que todos hemos hecho de nifios; se puede formar
una cruz de Malta, y juntando alternativamente
en el centro los picos de la cruz, para sujetarlos
se formar4 un molino de viento, que puede servir
para explicar la propuls‘én que produce la hélice
en los buques movidos por el vapor de agua.

Y si cortamos una gasa antiséptica en la forma
indicada de cruz tendremos preparada una cura
para las heridas de los dedos.

Entre la persona que para todo necesita un es-
pecialista, y la que sabe atender por si 4 la mayor
parte de sus necesidades, hay la diferencia que se-
para al hombre semibdrbaro, del hombre bien
educado.

LLa escuela moderna inglesa busca como fin pro-
ximo de la educacion el self help, esto es, el me-
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dio de atenderse 4 si propio, y jcudn lejos esta-
mos nosotros de tan bellos ideales! *

8. EIl aparato auditivo, como el de la visién, es
doble y se encuentra hacia la mitad de los lados
de la cabeza. El oido se divide para su estudio en
tres partes: oido externo, oido medio y oido in-
terno. El oido externo estd formado por una ter-
nilla aproximadamente eliptica llena de sinuosi-
dades (que es el pabellén de la oreja) y por el con-
ducto auditivo, que termina con la membrana del
timpano. |

El oido medio, que estad separado del externo
por el timpano, es una cavidad irregular en la
cual se encuentran cuatro huesecillos encadena-
dos ? y en ella se observan las aberturas del con-
ducto auditivo, la ventana oval, la redonda y un
extremo de la trompa de Eustaquio. -

El oido interno, llamado también laberinto, se
compone de vestibulo, de los conductos semicir-
culares y del caracol, que contienen una membra-
na en la cual se extienden las ramificaciones del
nervio acistico.

L.a audicidn se verifica de la manera siguiente:

ILas vibraciones sonoras llegan conducidas por
un medio, que generalmente es el aire, al aparato
de la audicién; el pabellén de la oreja las recoge
y son llevadas por el conducto auditivo hasta el
timpano; vibra este 6rgano como el cuerpo pro-
ductor del sonido y como el medio de propagacion,
y se transmite la vibracion 4 1a cadena de los cna-

1 Para m4s detalles respecto al trabajo manual, véase la mo-
nografia de Enrique Mazzei, titulada E/ trabajo manual en [q
escuela primaria, traducida del italiano por F. D.

= Martillo, yunque, lenticylar y estribo,



28

tro huesecillos, 4 la ventana oval y 4 las diversas
partes del oido interno, donde 1a vibracidn es re-
cibida por el nervio actstico. Este nervio transmi-
te 4 su vez el fen6meno al cerebro, y entonces el
alma experimenta la sensacién del sonido con to-
das sus cualidades. |

El defecto mas notable de conformacién del oido
es la sordera, que es generalmente incorregible,
" El oido puede sufrir irritaciones y congestiones
cuya curacion corresponde de ordinario al mé-
dico. |

El ofdo desempeiia en las artes de la palabra un
papel importante: es el fiscal que lleva cuenta mi-
nuciosa de los productos de la voz, se recrea con
los sonidos orales perfectamente emitidos y nos
~advierte de los més pequeiios defectos de enun-
ciacion. El oido es el principal y casi el tinico me-
dio para jazgar del valor artistico de las produc-
ciones de la voz y de todas las producciones de las
artes acusticas. “La vista es indulgente, el oido
implacable. .» {Cudntos detectos de las obras lite-
rarias, que pasan inadvertidos para la vista, son
revelados por el oido inmediatamente!

El que no tiene buen oido no puede apreciar to-

dos los efectos de la fonacién.
- Tiene tal importancia el oido en todo lo referen-
te 4 la palabra, que las personas que carecen de
aquel sentido carecen también de esta funcién. El
- que es sordo por completo es necesariamente

mudo. Por el contrario, 1a palabra m4s perfecta
corresponde al oido mé.s delicado.

J. Laeducacién del oido se consigue con igua-
les ejercicios que la educacién del aparato vocal;
el canto, la lectura y las demd4s artes aciisticas
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ofrecen gran nimero de ejercicios que afinan y
adiestran al oido.

10. Esconvenientela enseﬂa.nza de cantos sen-
cillos, de carécter religioso, patriético y popular,
no sélo porque educan la voz y el oido, sino por-
que educan también el gusto artistico, fortificando
las virtudes cristianas, el patriotismo y otras vir-
tudes civicas. .

~ M. Tiene mucha importancia para el maestro el
conocimiento del orden en que aparecen las faculta-
des del alma, porqueesteorden esel graduadornatural
de la calidad y cantidad de los ejercicios educativos.
Si preparamos ejercicios cientificos para .el nifio
que no ha llegado al uso de la razén, quebrantaremos
con dafio del educando las leyes de la naturaleza y
habremos perdido el trabajo, Si, por el contrario, des-
pués de manifestarse una facultad en el nifio, la deja- -
mos inactiva, la facultad quedard en estado de ger-
men y no se educard jamas.
El maestro, por tanto, necesita conocer el orden en
que aparecen las facultades del alma’,

Varios fisiélogos y psicélogos modernos han
hecho interesantes estudios sobre este punto con-
creto de la Psicologia infantil, y de ellos resulta
como cierto que los sentidos corporales aparecen

por regla general en este orden: facto, gusto, ol-
fato, otdo y vista.

- 1 Véanse 4 este proposito L'dmede U'enfant,de Préyer, Les
trois premiéves années de lenfant y L'enfant de trois a sept
ans, de Bernard Perez, y la obra de James Sully, titulada
Etudes sur Venfance, traducida del inglés al francés por A.
Monod.

£
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El tacto es el sentido fundamental: los demaés senti-
dos no pueden entrar en actividad, sino mediante el
con-tacto del excitante funcional de cada uno con el
6rgano 6 aparato correspondiente.-La experiencia de-
muestra, no sélo que el tacto es el primero en apare-
cer, sino que funciona en el claustro materno dos me-
ses antes del nacimiento del nino; se manifiesta pri-
meramente en los labios, que, por la posicioén del feto,
rozan con las manos, y este rozamiento, sabiamente
dispuesto por la naturaleza, prepara al nino para
mamar después del nacimiento. Si se quiere compro-
bar que el tacto existe al nacer, basta tocar al recién-
nacido en la lengua con una varilla de vidrio, 6 en los
labios con las barbas de una pluma de ave, y se vera
que el nifo hace en seguida la succién propia de
mamar. Con experimentos andlogos se puede ver fi-
cilmente que el tacto aparece desde los primeros dias
en la mucosa nasal, en los 0jos,.en la nariz y en el res-
to del cuerpo, especialmente en la piel de la cara,
mucho més sensible que la paima de la mano 6 la
planta del pie. :

A los tres meses, poco mids 6 menos, un nino
de condici6én normal experimenta por el tacto las
primeras sensacionesal juntar involuntariamente una
mano con otra, 6 al tocarse en cualquier parte de su
cuerpo; ymés adelante la repeticion de ella hacen que
subsistan en el alma del nino. Los nifios que dejan
de mamar tienden 4 chuparse los dedos, las manos y
los objeto que tienen 4 su alcance. Poco tiempo des-
pués, el nilo empieza 4 distinguir su cuerpo de los
demis (y este es un paso muy importante en el cono-
cimiento de si mismo); y cuando el nifio es mayor,
ayudado por la vista, distingue por el tacto las for-
mas, distancias, movimientos, et¢. '
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De estas observaciones se desprende natural-

mente que, siendo el tacto el primer sentido que .

aparece, su educacién debe ser muy atendida en
la primera edad, porque entonces la naturaleza se
presta al maximo desarrollo de este sentido.

El sentido del gustoy el del olfato aparecen muy

pronto; tanto, que el olfato particularmente, en opi-

ni6n de algunos fisidlogos, existe al cuarto de hora
de nacer. De todas suertes, 4 los pocos dias de edad,
el nifio sufre diferentes sensaciones manifestadas por
gestos € interjecciones, seglin que 4 su lengua toque

un cuerpo dulce, amargo, salado 6 acido;y seglin se

le haga oler un perfume 1 otro distinto.

La observaci6n pedagégica mas importante
que se obtienc de la aparicién de estos sentidos,
es 1a siguiente: el gusto es el sentido que mas
pronto se perfecciona, y que por la claridad de
sus sensaciones, son éstas las primeras que hacen
entrar en ejercicio 4 la memoria sensitiva.

Todos los recién nacidos son sordos yor la ausen-
cia de aire en el oido medio; pero esta sordera es de
corta duracién: 4 los pocos dias de nacer, la cavidad
timpénica recibe el aire necesario por efecto de la
respiracién, y el nino puede experimentar sensacio-
nes auditivas, si estd despierto; pues si esta durmien-
do, no percibe ningin sonido hasta el mes y medio 6
dos meses. A los tres meses, generalmente, el nino
percibe los sonidos musicales; y 4 los cuatro demues-
‘tra por los movimientos de su cabeza que conoce la
direccién del sonido. Cumplido un afio, el nifio se
rfe con los® sonidos para él desconocidos, como el

— e g v et = BT
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32 .
trueno, el tic-tac del reloj, etc.; y al afio y medio,

generalmente, el nifio da pruebas de que conoce los
sonidos articulados y los musicales.

El sentido del oido, especialmente en el nifio, es
el que mds excita y produce miedo. Debemos,
pues, poner cuanto esté de nuestra parte para
que al educar este sentido atenuemos cuanto sea
posible tan inconveniente influencia.

El nino recién nacido, ademds de sordo, es miope;
pero 4 las pocas horas experimenta la sensacién de
la luz y de la obscuridad; esto es, la sensaci6n de'lo
blanco y de lo negro. Al principio el nifio tiene ho-
rror 4 la luz, pero 4 los ocho 6 diez dias lo mis, la
fotofobia desaparece y dirige la vista con placer 4 las
ventanas abiertas. Muy luego el nifio empieza 4 fijar
la mirada; en el segundo mes percibe el movimiento
del seno de la madre y el movimiento de la mano
agresiva, lo cual se manifiesta por el cierre de los
parpados. L.a acomodacidn visual, pues, funciona ya,
aunque imperfectamente !. Del tercero al cuarto mes,
la mirada, que era extraviada se hace constantemente
paralela, y esto es muy importante, porque manifiesta
que el nino tiene ya nocibén del lugar, Antes de cums=
plir un afio, el niflo, mediante observaciones visuales
ayudadas por otras del tacto, conoce que los cuerpos
son pesados; y al cumplir el afio, pretende coger el
humo del cigarro, lo cual prueba que aunque ve, no
interpreta bien los objetos percibidos por la vista, y
que no tiene idea de la transparencia, del brillo, de la

{ La acomodacién visual pc:fcs:la 10 (xiste pm lo regular
hasta los dcs afios.
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no tiene idea de la transparencia, del brillo, de la
sombra, ni de las dimensiones, especialmente del
grueso, pues la perfeccién en este punto viene bas-
tante tiempo después. -

[.a sensacidon diferencial de los colores, exceptua-
dos el blanco y negro, aparece en realidad con las
primeras manifestaciones del lenguaje articulado,
habiéndose observado que los colores fuera de un
caso de daltonismo, son percibidos por este orden:
blanco, negro,amarillo, anaranjado, verde, anily azul.
L.a idea del mosaico es, por tanto, posterior, 4 la de
los colores aislados. |

Estas observaciones tienen desde luego muchas
aplicaciones pedagdégicas : unas referentes al de-
corado y mobilario de las escuelas, y otras, las
mA4s importantes, al material de enseflanza, espe-
cialmente 4 la construccién de mapas y laminas
de todas clases. Los colores azul, verde y viola-
do, de los cuales tanto se abusa, son colores que
los parvulos han de distinguir con dificultad, y,
por tanto, convendrd usar los dibujos y objetos.
blancos, negros, amarillos, anaranjados y rojos,
si queremos fijar sin gran esfuerzo la atencién y
las percepciones del nifio.

Pero apareciendo antes que la facultad de dis-
tinguir los colores, la de percibir formas, distan-
cias, movimientos, etc., debemos atender antes 4
ésta que aquélla usando la forma de ensefianza
llamada intuitiva.

Como hasta los dos 6 tres afios el nifio no dis-
tingue bien los objetos por la vista, y hasta un
poco tiempo después no se le ocurre imitarlos
sobre el papel, se deduce de aqui lo prematuro

Ca
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que es poner 4 los cuatro afios, y aun después,
el sentido de la vista al servicio de la instruc-
ci6bn, como se va haciendo, especialmente en las
grandes capitales para ensefiar 4 leer y 4 es-
cribir..
CAPITULO VI

FACULTADES COGNOSCITIVAS

Sensibilidad interna.

1. Sentido comudn.—2. Imaginacion.—38. Potencia cogitativa,
instinto.—4. Memoria sensitiva.—5. LLa atencién es indispensa-
ble para adquirir conocimientos del orden sensitivo.—6. Edu-

cacion de las facultades currespundlentes 4 la sensibilidad in-
terna. : '

i. La sensibilidad interna en el hombre com-
prende cuatro facultades: el sentido comin 6 in-
terno, la imaginacioén, la potencia cogitativa y la
memoria sensitiva.

El sentido comiin 6 interno es una facultad or-
ganica por la cual conocemos las sensaciones y
las diferencias que entre ellas existen.

El sentido interno 6 comin es como el centro
donde van 4 parar las sensaciones de los sentidos
externos 4 fin de conocerlas y de conocer ademés
las diferencias que hay entre las mismas.

El 6rgano del EEIltldﬂ comun 6 interno estd en
el encéfalo *.

Por sentido comin se entiende vulgarmente la fa-

1 Segﬁn la autorizada opinién de M. Luys, notable fisi6logo
francés, el érgano del sentido comiin son dos protuberancias del
encéfalo, de forma de ovoides, blancas con algunas estrias cenj-
cientas, llamadas talamos 6pticos:
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cultad de juzgar razonablemente de las cosas sin es-
tudio, ni preparacién cientifica, pero en el lenguaje
técnico, dichas palabras tienen la significacién arriba
explicada.

®. Laimaginacién, llamada también fantasia,
es una facultad orginica con la cual’el alma con-
servalasimigenesdelos objetos percibidosconlos
sentiaos externos, y forma, combinando sus ele-
mentos, representaciones de cosas no percibidas.

De suerte que la imaginacién tiene dos maneras
de funcionar y es mas activa cuandﬂ ofras facul—
tades permanecen en reposo. -

La Imaginacién es facultad senmble porque su ob~
jeto son las cosas corpéreas, y es distinta de los sen-
tidos porque éstos perciben los objetos presentes,
mientras la imaginacion percibe los que no lo estdn *.

Seg(n las observaciones de los fisi6logos mo-
dernos, el 6rgano de la imaginacién estd en la
substancia gris 6 cortical de 1os hemisferios cere-
brales. .

L.a imaginacién crea las formas artisticas.

'1 La mayor parte de los tratados de Pedagogia, v algunos de
Psicologia consideran laimaginacién como facultad intelectual,
pero este es un error grosero, que es necesario combatir.

También los animales irracionales tienen imaginacién y sila
imaginacion fuese facultad intelectual los ammaless irraciona-
les serian también intelectuales.. '

Todos los filésofos convienen en que la imaginacién es facultad
del género semitivo: sﬁlo algunos aﬁcmnadaﬁ a estos estudios,
‘desautorizados en el orden cieffifico, han ‘afir madu lo con-
trario. ’ e : Shi
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3. Los animales irracionales conocen algo de
las cosas corpéreas, que no se puede conocer por
los sentidos. Por ejemplo, la oveja conoce que el
lobo es enemigo suyo, aunque nunca le haya visto.
Esta facultad del orden sensitivo se llama poten-
cia estimativa, y en el hombre, virtud cogitativa

4. Memoria sensitiva es la facultad de repro-
ducir los conocimientosadquiridos antes por otras
facultades del género sensitivo.

El objeto propio de la memoria es lo pasado.

Las representaciones sensibles se asocian en la me-
moria, pero esta asociacion no debe confundirse con
la relacién l6gica de las i1deas de que se hablar4 en
otro capitulo.

El ejercicio de la memoria sensitiva est4 some-
tida 4 estas dos leyes: 4 la contigiiidad (de lu-
gar 6 de tiempo) vy 4 la semejanza.

- En efecto, una cosa nos recuerda las demd4s que
estaban cerca y las que le son parecidas.
. El acto de la memoria se llama recuerdo.

La reminiscencia es, en el sentido vulgar de la pa-
labra, el recuerdo incompleto; pero se llama en Psico-
logia reminiscencia el acto voluntario del alma por
el cual pasamos del recuerdo de una parte del objeto
al del resto, que no se recordaba.

&. La atencién no es una facultad, es un acto
voluntario por el cual aplicamos una facultad
sensitiva al objeto que le es propio.

Sin atencién, la impresién de los objetos no
llega 4 producir sensacién.
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Dos vicios puedcn tener los actos de atencidn: el
atolondramiento, que es la inconsistencia de la aten-
cién, y el ensimismamiento, que es la ﬁ]eza excesiva
y continuada de dicho acto.

6. Las facultades correspondientes 4 la sensi-
bilidad interna se educan con ejercicios ade-

cuados.

El sentido comin 6 interno se perfecciona con el
ejercicio normal de los seatidos externos.

La imaginacién se educa contemplando espec-
ticulos de la naturaleza y las grandes producciones
artisticas. Asimismo, el cultivo de las bellas artes
perfecciona la imaginacion.

En la escuela se puede cultivar el canto, el dibujo,
la caligrafia y la bella lectura, siquiera sea muy ele-
mentalmente, y desde luego el maestro puede propor-
cionar al nifio la contemplacién de variados € intere-
santes espectﬁculns naturales.

Los juegos y el estudio discreto de la H1stur1a con-
tribuyen igualmente 4 educar la imaginacion.

Para el ejercicio de la potencia estimativa se nece-
sita el de los sentidos cnrpurales. La oveja no conoce
que el lobo es su enemigo, si no le ve.

- La memoria sensitiva se ejercita con €xceso en
algunas escuelas haciendo esta facultad centro de
todo conocimiento, con evidente perjuicio de las
facultades intelectuales, y vicio tan execrable ha
llevado 4 muchos pedagogos 4 menospreciar la
educacién de la memoria sensitiva.

Esta especie de memoria tiene su esfera propia
de acclﬁn. es indispensable para recurdar sonidos,
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Y por tanto, para conservar en el alma el vocabu-
lario de los idiomas; es necesaria para recordar
nombres, fechas, formas y frases literales, y es
conveniente para reproducir definiciones y con -
ceptos de dificil improvisacién.

Estas consideraciones bastan para comprender
que €s necesario educar la memoria sensitiva, si
1a educacién ha de ser integral; que no debe ejer-
citarse dicha facultad en todo linaje de estudios,
Y.que son ejercicios adecuados para la educacién
de la memoria sensitiva el estudio d= los idiomas,
la recitacién, el catecismo de la doctrina cristia -
na, la geografia y la historiay prmc:palmente la
hlEtﬂI‘la‘. natural ’.

*: Importa m::is formar la memoria que amue-
blarla.

"No se entienda que estos ejercicios educan sola-
mente la memoria sensitiva: educan tambiéan otras
facultades, pero contribuyen poderosamente 4 la edu
cacidn de aquell&.

‘La atenci6n se fortifica haciendo el ejercicio de
las facultades sensitivas interesante y agradable.

1 Véase sobre esta materia el Curso de Pedagogia tedrica ¥
prdactica de G. Compayré, traducida al castellano por Sar-
miento. -
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CAPITULO VIl

EDUCACION DE LA SENSIBILIDAD

1. Concepto de la educacién de la sensibilidad.—2. Principios
en que se funda la educacién de las facultades sensitivas.—
_ 8. Medios de educacion de la sensibilidad.

. La educacién de la sensibilidad tiene por
objeto el desenvolvimiento de las facultades sen-
sitivas.

Lldmase también frecuentemente 4 la educa-
ci6n de la sensibilidad educacién estética.

® [aedacacién de la sensibilidad esta some-
tida 4 las leyes generales expuestas en el capitulo
primero de este libro, pero ademds conviene ad-
vertir sobre el asunto lo siguiente:

1° [.aeducacién de la sensibilidad puede ser
mds atendida en la primera edad del nifio porque
en ella son débiles las manifestaciones de las fa-
cultades intelectuales.

En este principio se funda la importancia de la
forma intuitiva para la ensefianza de los ninos, y sin-
gularmente de los parvulos. |

90 Laintensidad de los ejercicios para la edu-
cacién de los sentidos exiernos debe graduarse
teniendo en cuenta el orden en que se presentan,

3.° Laimaginacién requiere cuidados especia-
les para que no se exalte, ni se extravie,

4° La educacién de la memoria sensitiva es
m4s propia de la primera edad. |

5.2 Es preciso elegir bien los ejercicios de me-
moria sensitiva para que sean utiles.



6.° La educacién de la sensibilidad debe su-
bordinarse al de las facultades superiores del es-
piritu, v debe coadyuvar ademis al fin de 12 eda-
cacion total.

$. El medio general de educacién de la sensi-
bilidad es el ejercicio adecuado, y los que perfec-
cionan las facultades del género sensitivo, ya que-
dan indicados en el capitulo precedente al tratar
de cada una en particular.

CAPITULO VIII

FACULTADES COGNOSCITIVAS

Entendimiento.

1. Vida intelectiva.—2. ;:Qué es el entendimiento? —3. Diferencia
entre la sensibilidad y el entendimiento,—4. Conciencia psi-
colégica,—b. Memoria intelectiva.—6. Entendimiento agente
y entendimiento posible.—7, La inteligencia v la razén.—
8. Numero de facultades intelectuales Yy errores sobre este
punto.—9. Reflexién y necesidad de este acto para el ejercicio
de las facultades intelectuales.

B. Ademds de los conocientos singulares y
concretos de las cosas corpéreas adquirimos
otros de objetos inmateriales y del propio yo.
Existe, pues, en nosotros una facultad Superior 4
la sensibilidad, que es el entendimiento.”

2. El entendimiento es una facultad cognosci-
tiva cuyoobjeto inmediato ydirectoeslo universal.

<B. Ladiferencia esencial entre e] entendimien-
to y la sensibilidad es la siguiente: 1a sensibilidad
es un conjunto de facultades organicas, y el en-
tendimiento es una facultad inorg4nica !,

1 Quiere decir esto que el entendimiento, para ejercitarse, no
mecesita de 6rganos corporales. r

A



41

I.a sensibilidad conoce solamente lo singular y
el entendimiento conoce lo universal.

El conocimiento de los séntidos se refiere 4 ob-
jetos corpoéreos, y el del entendimiento 4 objetos
inmateriales.

Los sentidos no se conocen 4 si mismos ni co-
nocen sus propios actos, y el entendimiento se re-
fleja sobre si mismo y percibe sus propias opera-
ciones.

Los sentidos se deterioran cuando el ob]eto ex-
cede 4 la capacidad del sentido, y el entendimien-
to se halla en mejores condiciones para entender
otras verdades de orden inferior cuando aprende
una verdad elevada.

4. La conciencia psicolégica es el mismo en-
tendimiento conociendo los actos de nuestra al-
ma, propios de la vida intelectiva. -

También se llama conciencia psicoldgica el mismo
conocimiento de dichos actos.

Asi como el sentido comin 6 interno tiene por
objeto el conocimieto de las sensaciones, la con-
ciencia psicol6gica tiene por objeto el conoci-
miento de las operaciones del entendimiento.

L.a conciencia psicolégica se divideen actual y habi-
tual. La primera supone reflexion: la segunda, no.

5. La memoria intelectiva es el mismo enten-
dimiento que reconoce los objetos inteligibles.

Para facilitar el ejercicio de 12 memoria intelec-
tiva conviene: |

1.° Asociar 4 los objetos inteligibles represen-
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taciones sensibles, que nos impresionen viva
mente..

2.° Ordenar los objetos inteligibles.

- 3.° Considerar repetida y atentamente el obje-
to que se quiera recordar. _

La memoria padece algunas enfermedades que
pueden reducirse 4 dos clases: amnesia que es
la pérdida de la memoria é Zypermuesia, que es
la sobrexcitacién de dicha facultad .

La amnesia del lenguaje se llama afasia.

- ®. El entendimieto se divide en agente y posi-
ble, que son dos facultades intelectuales distintas.
El entendimiento agente es la facultad de abs-
traer: el entendimiento posible es 1a facultad pro-
pia de la inteleccién, esto es, de entender. :
El entendimieto posible es la facultad que juz-

ga, raciocinia y realiza todos los actos del enten-

dimiento.

Lldmase verbo del entendimiento la representacién
del objeto inteligible en dicha facultad.

é. El entendimento humano se llama propia-
mente inteligencia cuando conoce verdades inte-
ligibles evidentes por si mismas *, y se llama ra-
zon, cuando discurre, esto es, cuando de verdades
conocidas infiere otras. it

s e L B .

1 Véase para mayor ilustracién la obra de Th. Ribot, titu-
lada Enfermedades|de la memoria, traducida al castellano,
por D. Ricardo Rubio.

2 Este conocimiento intelectual no discursivo se llama pro-
piamente en términos de Filosofia, éntuicidn. -
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8. No distinguiéndose esencialmente del en-
tendimiento la conciencia psicolégica ni la memo-
ria intelectiva, ni tampoco la inteligencia y la ra-
z6n, puede decirse que las facultades cognosciti-
vas intelectuales se reducen 4 dos: entendimiento
‘agente 6 facultad abstractivay entendimiento po-
sible 6 facultad intelectiva. _ |
Son muchos los autores de Pedagogia y algunos
los de Psicologia que consideran como facultades
intelectuales la imaginacién, la atencién, la per-
cepcién externa, la percepcion interna, la abstrac-
cién, la generalizacion, el juicio y el raciocinio *.
En el capitulo VI se deja probado que la imagi-
nacién es tacultad orgénica, y, por tanto, facultad
del orden sensitivo, y no del orden intelectual.
La atencion es un acto voluntario y no una fa-
cultad. - |
Tampoco es facultad la percepcion: la percep-
ci6n (sea la llamada externa, sea la interna) es el
acto de percibir, y si es acto, no €s facultad, ni in-
telectnal, ni de ninguna otra clase. -
La abstracién, la generalizacion y el juicio son
asimismo actos (y no facultades) del entendimien-
to, v el raciocinio es el acto de la razon. .
Importa aclarar estas ideas porque de tales
errores de Psicologia nacen otros muchosde orden
pedagdégico. '
9. La reflexién es un acto voluntario por el
cual el alma del hombre vuelve sobre si misma.
Para que €l alma espiritual se conozca 4 si mis-
ma necesita reflexionar, y la reflexion es de todo

1 Hay libro en que se consigna que el ndimero de facultades
intelectuales es catorce. .
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punto necesaria para conocer que conocemos y
para conocer que queremos.

CAPITULO IX

EDUCACION INTELECTUAL

1. Concepto de la educacion intelectual.—2. Vicios comunes rese
pecto de 1a educacion intelectual.—3, Principios de ediicacién
intelectual y medios de conseguirla,

i. La educaci6n intelectual tiene por objeto el

desarrollo del entendimiento.
- ®. Es vicio grave de educacién intelectual, en
algunas escuelas, atender principalmente (casi
exclusivamz=nte) al cultivo de la memoria sensi-
tiva.

Esto equivale 4 decir que en dichas escuelas la
educacién intelectual es nula 6 casi nula.

LLa memoria sensitiva es, por desgracia, todavia
el eje de la ensefianza en bastantes escuelas pri-
marias, y mientras esto ,suceda, los nifios no se
educarin intelectunalmente.

Ademds de esto existe bastante generalizado el
vicio de no ejercitar con la memoria sensitiva la
memoria inteiectual. - -

$. He aqui algunos principios de educacién in-
telectual: -

La educaci6n intelectual debe contribuir al fin -
de la educacién total.

La educaci6n intelectual se dirige 4 las faculta-
descognoscitivas de orden superior.

En la educacién intelectual es preciso tener pre-
sente la diversa capacidad del entendimiento de
los educandos. | .

La educacién intectual es imposible sin la edu-

- cacibn anterior, aunque sea imperfecta, de las fa-.
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cultades sensitivas, pues estas facultades apare-
cen antes que las intelectuales. |

El ejercicio del entendimiento produce tambi€n
el ejercicio de la imaginacién.

El estudio de las ciencias desenvuelve el enten-
dimiento agente y el posible. y, por tanto, perfec-
ciona la conciencia psicolégica, la memoria inte-
lectiva, 1a inteligencia y la razén. o

En la escuela primaria es posible perfeccionar
1as facultades intelectuales con la lectura reflexi-
va y otros ejercicios de lenguaje, con el estudio de
1a Aritmética, Geometria y Fisica'y con la reso-
lucién de problemas de dichas ciencias.

En la obra de la educacién es necesario preve-
nirse contra el vicio del intelectualismo, que con-
siste en atender en las escuelas principalmente (y
casi exclusivamente) 4 la enseflanza y 4 la educa-
ci6n intelectual con perjuicio de las demas partes
de l1a educacion.

Conviene afiadir aqui una advertencia impor-
tante que tiene relaciones con el método. Las ver-
dades que el nifio puede adquirir con la razén, las
adquiere con més facilidad abstrayendo para in-
ducir 1a regla 6 el principio, y, por esto, es nece-
sario presentar antes al nifio lo concreto y singu-
lar vepelidamente para que €l obtenga la verdad
abstracta y universal en cuanto pueda.

Presentar antes la regla que los ejemplos, como
de ordinario se hace en muchas escuelas, es in-
vertir el orden natural de las cosas, y esto €s
siempre perjudicial °.

1 Para mayores detalles y mds cientificas fobservaciones,
véase De la haute Education intellectuelle, par Mgr. Du-
panloup.
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CAPITULO X

FACULTADES EXPANSIVAS

- Apetito sensitivo-instinto,

1. Apetito en general.—2. Diversas especies de apetito.—3. Pla-
Cer y dolor.—4. Instinto.—5. Apetito concupiscible Y apetito
irascible. —6, ;Qué son pastones? — 7. Pasiones del apetito
concupiscible.—8. Idem del irascible. ' '

L. La palabra apetito significa propensién 6
inclinacién de una cosa 4 conseguir algiin bien.

®. Distinguen los fil6sofos tres especies de
apetito: el natural, el sensitivo y el racional.

Apetito natural es 1a inclinacién hacia el bien
sin conoccerlo. En virtud de este apetito las aguas
buscan el equilibrio, lasavia y 1a sangre circulan,
y el girasol dirige sus flores hacia el astro del dia.

El apetito natural es comtin 4 todas las substan-

cias corpéreas. | -
- El apetito sensitivo, 1lamado también inferior,
es la inclinaci6én hacia el bien conocido por la sen-
sibilidad, sin conocimiento de 1a razén por la cual
€s apetecible. Asi, los animales apetecen el ali-
mento, la bebida y el descanso.

El apetito sensitivo es comtin al hombre y al
bruto.

El apetito racional. llamado también apetito su-
perior 6 veluntad, es la inclinacién hacia el bien
conocido, conociendo ademds la razén por la cual
€s apetecible. :

‘De esta manera, por ejemplo, apetecemos los
actos de justicia. 2
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Después de haber dicho que el apetito racional
supone el conocimiento de la razén de bien, queda
dicho que es facultad propia de los seres raciona-
lus. Tiene, pues, el hombre apetito racional, y ca-
rece de esta potencia el bruto. '

De suerte que asf como hay dos 6rdenes de fa-
cultades cognoscitivas, la sensibilidad y el enten-
dimiento, hay dos especies de apetito que corres-
ponden 4 dichas facultades, el apetito sensitivo y
el apetito racional. El apetito sensitivo se aplica
4 los objetos sensibles despues de conocidos por
la sensibilidad, y el racional 4 los inteligibles
después de conocidos por el entendimiento. :

3. El placer; en general, es la conveniencia
del apetito con el objeto conocido, asi como el
dolor es el efecto contrario, esto es, la disconfor-

midad del apetito y del objeto conocido.
 Si se ejercita la sensibilidad, adquiriendo un
conocimiento sensible, se ejercita el apetito sensi- -
tivo, y el placer 6 dolor que produzca serd tam-
bién del orden sensible !, y sise ejercita el enten-
dimiento, adquiriendo unconocimiento inteligible,
el placer 6 dolor que produzca serd del orden
moral *. - |

4. Con la idea de apetito sensitivo debe expli-
carse también la de instinto. _

Instinto, en general, denota impulso 6 mocidn,
y asi se define, diciendo que es inclinaci6n de las
cosas 4 realizar su fin, segilin la propia naturale-
za; pero en sentido estricto y en términos de P'si-

1 A este orden, por ejemplo, pertenece ¢l placer de un‘ani-
mal cuando aplaca la sed. - .

9 A este orden, por ejemplo, pertenece el placer de haber
realizado una obra buena. '
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cologia, el instinto es el mismo apetito sensitivo
de los animales.

Los actos instintivos parecen actos de inteligencia,
pero se diferencian radicalmente de éstos porque los
primeros son necesarios y ciegos y los segundos son
reflexivos y conscientes.

Las abejas hacen hoy los panales como los hicieron
en los tiempos primitivos del mundo y como los ha-
ran en lo sucesivo: no progresan, ni se perfeccionan;
pero el hombre, que conoce los fines, elige los me-
dios, progresa y se perfecciona. _

Los animales forman juicios sobre objetos concre-
tos asociando seusaciones: el hombre puede ademis
formar juicios comparando ideas.

Los animales irracionales no pueden abstraer, ni
generalizar, ni comparar, ni ejecutar ningin acto de
los que son propios y exclusivos de la razén.

. El apetito sensitivo incluye dos facultades:
€l apetito concupiscible y el irascible. Por el
apetito concupiscible, que es una facultad pasiva,
el alma codicia los bienes percibidos por los sen-
tidos y huye de los males contrarios, y por el
irascible, que es una facultad activa, el alma se
excita 4 conseguir algiin bien arduo. .

Estos apetitos, aunque son comunes al hombre
y al bruto, en el hombre estdn ilustrados y como
perfeccionados por la influencia de la razén, y en
los animales funcionan solamente por causa del
conocimiento de los sentidos. '

6. Losactos del apetito sensitivo se han lla-
mado afecciones, afectos, inclinaciones, etc.; pero
la denominaci6én propia es la de pasiones.
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Pasiones son, por tanto, los actos del apetito
sensitivo, con lo cual queda afirmado implicita-
mente que las pasiones no son malas ' y que .lus
brutos son también capaces de pasion. .

Las pasiones son resortes del alma y germen
de actividad. .

Las pasiones son litiles como causas impulsivas.

7. Las pasiones del apetito concupiscible son
seis: amor y odio, deseo y fuga, y alegria y triste-
za. Las del apetito irascible son cinco: esperanza

y desesperacién, audacia y temar, y laira, que nn
tlEIlE pasién contraria. -

- El amor como pasién (que no ha de cnnfundlrse
con el amor como acto elicito de 1a voluntad, del
que se tratard en otro capitulo), es 1a complacen-
cia del apetito en el bien sensible % y sus causas
principales, son la belleza sensible, la semejanza
}T la comunicacion.

. El odio es el acto contrario al amor.

El deseo como pasién es el movimiento del ape-
tito sensitivo hacia el bien sensible amado y au-
sente. Su origen es el amor y su término el
g0ZO0.

. El acto contrario al deseo, en El tecmmsmo filo-
séﬁcu, se llama fuga.

La alegria es el descanso 6 quietud del apetito
en el bien sensible amado. Esta pasion se llama

también gozo, goce, deleite, etc. . -
- El acto contrario 4 la alegrfa se llama propia-
mente tristeza.

1 Las pasiones s6lo son malas cuando se desordenan.
2: El amor como pasién se ha definido de varias maneras
pero esta definicién es una de las méas aceptables.

4
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8. La esperanza como pasién es un acto por el
cual el apetito irascible se dirige hacia el bien
sensible futuro, arduo y percibido como aseguible.

El acto contrario 4 1a esperanza como pasion es
la desesperacion, la cual se produce al considerar

como inasequible el bien arduo.

La audacia como pasién es un acto enérgico del
apetito irascible por el cual el alma desea vencer
6 ahuyentar un mal grave. R

El temor, por el contrario, €s un defalleclmlen-
to del dnimo vencido por la gravedad de un peli-

gro inminente.
Por 1ltimo, la ira es un actu de venganza por

el dafio sensible conocido ®.

CAPITULO XI
EDUCACION DEL APETITO SENSITIVO

El apetito sensitivo, como toda facultad, es edu-
cable.

El apetito sensitivo concupiscible y lo mismo
el irascible se educan con el ejercicio adecuado.
 “L.as pasiones son buenos instrumentos, pero
malos consejeros.

El estudio hecho con entusiasmo es mas prove-
choso. |

No debemos anular las pasiones, pues el hom-
‘bre sin pasiones seria inferior 4 los anlmales

irracionales.
Cuando se trata de ejecutar una obra es con-

i Para no caer en errores lamentables, conviene advertir de
nuevo que la ira como pasién no es mala, Por esto Jesucristo,
que era incapaz de pecado, pudo indignarse y airarse al conside
rar el daio y la afrenta que al templo hacian los mercaderes.
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veniente movet la pasién que le sea favorable,

El educador debe aspirar 'i_a contener las pasio-
nes violentas para que no impidan el libre ejer-
cicio de la razé6n y de la voluntad.

Las pasiones influyen favarablemente en el ca-
rdcter. . e e

El ejercicio pedagéﬂ'mn de la senmbﬂtdad per-
fecciona naturalmente los apetitos sensitivos.
~ Es preciso que los bienes sensibles que se ofrez--
can al amor del nifio se escojan con cuidado para
que no recaigan sobre objetos peligrosos que le
desvien facilmente del orden moral.

La cuntemplamén de la naturaleza, las obras
artisticas y en general todo producto del trabajo
son medios ttiles para e1erc1tar el amor sensible.
‘del nifio. -

* Hay muchos placeres senmbles, como el dela
comida y la bebida, que llevan facilmente r—i la
gula y 4 la lujuria.

. Es necesario contener 4 menudo en los nifios la
_ pasuﬁu del deseo, que suele ser demasiado viva
en la primera edad.

El apetito sensitivo irascible es la base de la
fortaleza del cardcter. | -

Las pasiones del temor y de la ira se desorde-
nan facilmente en los nifios. |

Para evitar €l temor exagerado, evitaremos al
nifio lecturas y cuentos que exciten su imagina-
cién, y para contener la ira, aparte de los medios
que €l buen educador pone en practica en cada
caso concreto, es util poner ante 1a consideracion
del educando los terribles efectos de esta pasién
desordenada  y hasta la fisonomfa repulswa de
las personas dnmmadas por la ira.
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CAPITULO XII

FACULTADES EXPANSIVAS

Apetito racional 6 voluntad.

1. Voluntad.—2. Libre albedrio y especies de libertad.—3. Ac-
tos voluntarios y su clasificacién.—4, Afectos y sentimientos.
5. Errores comunes respecto al sentimiento.—6. Placer y dolor
moral; méviles de la voluntad.—7. Conciencia moral.—8. En-

fermedades de la voluntad. - 9. Hdbitos morales y sus clases;
virtudes y vicios. )

1. La voluntad 6 apetito racional es una facul-
tad expansiva, cuyo objeto es el bien general.

'Y ya se ha dicho que el apetito racional se dife-
rencia del sensitivo en que por éste nos dirigimos
al bien conocido sin conocer la razén del bien, y
por el primero nos dirigimos al bien conocido,
conociendo ademds la razén de serlo.

El bien considerado como término del acto de la
voluntad se llama fin.

2. Ellibre albedrio es una propiedad de la vo-
luntad por cuya wrtud esta potencia es duefia de
sus actos *.

En todo acto libre entran los siguientes elementos:
intenci6én del fin dltimo, deliberacién y ejecucién.

Se distinguen dos especies de libertad en la vo-
luntad: la de coaccién y la de necesidad.

1 También ge define el libre albedrio diciendo que es la potes-
tad de elegir.
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I.a libertad de coaccién consiste en la exencién
de toda fuerza externa sobre los actos de la vo-
luntad.

La libertad de necesidad es 1a exencién de toda
fuerza interna sobre los actos de la voluntad.

$. Actos voluntarios son los que proceden de
la voluntad y, por tanto, suponen el conocimiento

de fin.

Acto involuntario es el que repugna 4 la voluntad
y acto no voluntario el que no procede de la volun-
tad ni repugna 4 esta facultad.

Los actos voluntarios se llaman elicitos, si pro-
ceden inmediatamente de la voluntad como el
amar y el aborrecer, € imperados, si procedende
otra facultad gobernada por la voluntad, como
ver, discurrir, etc.

Se ama voluntariamente todo bien, y, por esto,
se ama 4 Dios y al préjimo; se ama la virtud, la
verdad y la belleza; se ama el bienestar y la salud,
se ama 4 la familia y 4 los amigos; se ama 4 la pa-
tria y se aman otras muchas cosas amables.

Se aborrece el mal, y, por esto, aborrecemos el
vicio, la ignorancia, el error, la fealdad, la en-
fermedad y otras causas igualmente aborrecibles.

El amor 4 Dios y al préjimo se llama caridad; el
amor 4 los hijos, amor paternal; el amor 4 los padres,
amor filial; el amor 4 la patria, patriotismo; el amor
4 la humanidad, filantropia; el carifio especial 4 una
persona, amistad, etc.

4. Los actos de amar y aborrecer, €sto €s, los
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movimientos de la voluntad, se llaman propia-
mente afectos, aunque también se designan con el

- nombre de afecciones, vuhcmnes inclinaciones y

sentimientos.

El sentimiento es en la sigmﬁcamﬁn usual de la
palabra un estado afectivo 6 una inclinacién de
la voluntad, y en ambos casos el sentimiento es
fenémeno de la voluntad.

.- ‘Cuando se habla de la educacién del senti-
miento religioso, del sentimiento de la belleza y de
otras especies de sentimientos y de su influencia en la
educacién moral, se incurre en errores, que es nece-
sario extirpar, y en vaguedades, que no se pueden ad-
mitir en estudios ordenados. |

El sentimiento no es una facultad, y, por tanto, no
puede ser educado, pero es educable la facultad de
que procede. E _‘

Cuando se trata de la educacién del sentimiento re-
ligioso no es posible referirse 4 la facultad de sentir 4
Dios, sino 4 la de amar 4 Dios, que es acto elicito de la
voluntad. R g

De suerte, que la mayor parte de las reglas que se
dan para la educacién de los sentimientos, son aplica-
bles exclusivamente 4 la educacién de la voluntad.

I.a educacmn de los sentimientos (dando 4 esta frase
la significacién impropia, que es comtin en libros de
Pedagogia) no influye, por tanto, en'la educacién mo-
ral, sino que es el resultado de esta misma educacién,
0 lﬂ que es igual, los sentimientos son efectos natura-
les de la educacmn de la voluntad .

1 Algunos autores hablan de sentimientos fisicos, de senti-
mientos estéticos ([) y-de sentimientos morales.
El sentimiento, que es una afeccién-de la voluntad, es siem-



55

6. El placer moral es la conformidad de la vo-
luntad con el objeto conacido por el entendimien-
mien, asi como el dolor es el efecto contrario.

Ta consideracién del placer y del dolor, que pue-
de resultar de un acto, influye grandemente en las
determinaciones de la voluntad. _

El objeto de la voluntad es el bien conocido por
la raz6n, luego el inico mévil de la voluutad es
el entendimiento; pero el entendimiento, ademas
de percibir en los actos de la voluntad, el placer 6
el dolor que de ellos puede resultar, percibe tam-
bién si son ttiles 6 no, y si son debidos 6 indebi -
dos. Por esto, se dice que, ademds del placer, son
méviles de la voluntad el interes y el deber.

7. La conciencia moral es el dictamen de la
razo6n sobre la moralidad de un acto.

No debe confundirse la conciencia moral con la
conciencia psicolégica: la primera es una operacion
racional, un acto del entendimiento por el cual se de-
termina si una cosa es buena 6 mala, pero no €s una
facultad: la segunda, es una facultad por la cual el
alma conoce inmediatamente sus propios actos.

Aungque la conciencia moral es operacién inte-
lectual, se menciona al tratar de la voluntad, por-
que es la regla préxima de la vida moral.

8. I.a voluntad suele padecer dos enfermeda-

pre fenomeno del orden moral, y es redundancia decir senti-
mientos morales. Siendo los sentimientos fenémenos del orden
moral, no pueden ser nunca fisicos,

La expresi6n de sentimientos estéticos revela ignorancia de la
significacién de ambas palabras en nuestro idioma.
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des: debilidad, que se llama abulia, y energia ex
cesiva, que procede del exceso de impulso *.

De-ambas enfermedades resulta frecuentemen-
te el pecado 2, que es el mayor mal del espi-
ritu y la mds grande perturbamén que el alma
puede sufrir.

La voluntad quiere el bien, pero el entendimiento
no percibe siempre el bien real y ofrece 4 la voluntad
bienes aparentes. |

Por ignorancia, por efecto de la pasién desordena-
da, por falta de educacidn, por olvido, por influencias
del ejemplo, y por otras varias causas el entendimien-
to ofrece 4 la voluntad bienes ficticios, y entonces
sigue la voluntad queriendo el bien, pero obramos
mal, y pecamos. '

Otras veces pecamos pﬂrque abusamos del libre al-
bedrm -'

‘®, Algunas facultades del espiritu, y principal-
mente las de la vida mtelectlva, son capaces de
h4bitos.

El h4bito es cierta inclinacién y facilidad para
ejecutar con prontitud actos que antes exigian
mds tiempo y m4s esfuerzo. At
~ Proceden los hdbitos de la repeticién de unos
mismos actos y modifican las facultades €n que
residen aumentando su cnergia.

Los efectos de los h4dbitos con: uniformidad de

1 Véase la obra de Th, Ribot, titulada Enfermedades de la
w!untad traducida al castellano por D. Ricardo Rubio,
2 Acto voluntario contra 1a Ley de Dios.
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los actos habituales, perfeccién y prontitud en el
obrar, v placer en el operante.

Por los hébitos desaparecen muchos obstaculos
én la ejecucién de los actos, y en esto se fundan
sus grandes ventajas cuando son buenos, y de aqui
sus funestisimos efectos cuando son malos.

Los hibitos de 1a voluntad se llaman habitos
morales.

Los habitos buenos se llaman virtudes, y los
malos, vicios.

."Un acto bueno no es una virtud, asi como un acto
malo no es un vicio. '

CAPITULO X1H

EDUCACION MORAL

Concepto v fundamentos.

{. Concepto y fundamento de la educacién moral.—2. Principios
relativos 4 la educacién de la voluntad.

i. La educaci6on moral tiene por nhjetu el dES
envolﬂmmntu de la vuluntad

Algunus tratados de Pedagogia comprenden tam-
bién en la educacién ‘moral 14 direccién de las pasio-
nes, y, por tanto, entienden incluyen en la educacmn

mnral el dEsenvulvlmientn de tudas las facultades ex—
panslvas,. '

Nuestra felicidad temporal y eterna pende de
los actos voluntarios que realicemos, luego la
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educacién de la voluntad es la parte mds impor-
tante de la educacién, v 4 ella debemos atender
con preferencia.

Querer es poder; mds hace el que quiere que el
que puede, y otras expresiones andlogas de 1a sa-
biduria popular praeban la importancia que en
todo lugar y en todo tiempo se ha concedido 4 la
energia de la voluntad.

En la educacién de la voluntad es principio ca-
pital habituar al niio 4 que cumpla sus deberes
por amor 4 Dios: realizar el bien por el bien mis-
mo es doctrina que la Iglesia catélica no aprueba.

De suerte que la educacién moral ha de tener
por fundamento y gufa la religi6n.

En este principio convienen todos los educadores
que profesan alguna religién, aunque no sean caté-
licos.

Y el motivo se alcanza ficilmente.

Si no se admite como guia moral primera la ley di-
vina, hay que admitir la razén de cada uno, y en este
caso cada hombre tendria una moral distinta.

Los pueblos que no tuvieron la verdadera religién,
erraron grandemente en el concepto de la moral.

Cuando la educacién moral no tiene por base la
religion, hay necesidad de caer en los gravisimos
errores de la moral universal (independiente de toda
fe religiosa) y en el vacfo de la escuela neutra, donde.
no se ensefia ninguna religién positiva.

Por fortuna, estas ideas, no se han aceptado en
nuestra patria aunque las propagan como pueden al-
gunos enemigos de la Iglesia.

La educaci6n de la voluntad es una obra dificil,
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_y conviene estudiar con reflexiéon los principios
gue la regulan, |

I.a conservacién del orden establecido por Dios
es el primer precepto de la moral, y este princi-
pio ha de servirnos de guia parala educacién de
la voluntad. |
" No podemos olvidar que la voluntad es libre, y
por esto la educacién moral no debe tender 4 for-
mar autématas, sino hombres libres, que sepan
hacer buen uso de su libertad. |

Debemos procurar en la educacién moral la fir-
meza de la voluntad, pues uno de los grandes de-
fectos de los hombres modernos es la debilidad
moral, que produce muchos € irremediables
males.

Es preciso combatir la volubilidad y los “espi-
ritus de mosca, que son “como una vela encendi-
da en lugar expuesto al viento,.

Todas las partes de la educacién deben subor-
dinarse 4 la educacién moral, pues de nada servi-
ria formar hombres sanos y sabios, si al mismo
tiempo no fuesen buenos. |
' La voluntad es una facultad apetitiva de orden
‘superior, y, por tanto, 4 ella debe subordinarse el
ejercicio de las demads especies de apetitos.

[.a voluntad debe ser por esto el dique del ape-
tito sensitivo y de las pasiones, que son los mo-
vimientos de dicho apetito.

En la educaci6on de la voluntad son preferibles
los pequefios sacrificios con tal que sean conti-
nuos, 4 los grandes y extraordinarios, pero poco
frecuentes.

Basta con poco cada dia, si en ningiin dia falta
esto poco. -
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La voluntad continua constituye la verdadera
energfa: la voluntad intermitente no basta para el
dominio de si mismo. |

“La ciencia de las ciencias es”el gobierno de si
mismo, y el medio m4s eficaz de llegar 4 1a pose-
si6n de si mismo es suscitar en el alma enérgicas
afecciones, asf como el gran secreto para fortale-
cer en nosotros una afeccién es mantener en el
entendimiento por largo tiempo las ideas de que
depende

La higiene es fundamento de mural asf como
todo lo que va contra la moral va directa 6 indi-
rectamente contra la salud del cuerpo.

La sugestién y el hipnotismo son fen6menos que
influyen notablemente en la voluntad, pero toda-
via no se han estudiado lo bastante para hacer de
sus leyes aplicaciones 4 1a educacion.

Son grandes enemigos de la voluntad la des-
obediencia, l1a pereza y la sensualidad.

Ayuda grandemente 4 la educacién de la volun-
tad el ejercicio de la conciencia moral, y en la es-
cuela se presentan multitud de ocasiones para que
los nifios juzguen de la bondad 6 malicia de sus
actos y de los actos de los demis.
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CAPITULO XIV

EDUCACION MORAL

Medios de educacién moral.

I

1. Bl sacramernto de 1a Penitencia.—2. Influencia en la educacion
dela voluntad de las practicas necesarias parahacer una bue-
na confesi6n —3. Necesidad de los premios y castigos en la
educacién de la voluntad: su fundamento.—4. Preceptos rela-
tivos al uso de los premios y castigos. '

i. Para educar la voluntad no hay medios supe;
riores 4 las practicas que la Iglesia catélica im~
pone 4 los fieles para la purificaciéu del alma.

El sacramento de la Penitencia, por el efecto so.
brenatural de la gracia que comunica, cura el pe-
cado cometido después del bautismo, perdona l1as
culpas pasadas y preserva las venideras ; pero,
ademds, las practicas necesarias para la recep-
ci6n de este sacramento, tienen también grandi-
simo valor educativo y son de eficacia indudable
para la correccién moral. o

El examen de conciencia, la contricién, el pro-
p6sito de l1a enmienda, la confesién voluntaria de
las propias faltas ylasatisfaccion debida 4 la trans-
‘gresién legal, esto es, dla perturbacién del orden;
son y serdn siempre excelentes medios para en-
mendar la conducta de los malos. L3

@ [a consideracién de nuestras propias faltas
nos obliga 4 disminuirlas, y cuanto mads frecuente
sea, mds y mejores frutos obtendremos de ella.

Esta préictica diaria (la del examen de concien-
cia) produce siempre beneficios.
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Las personas piadosas, que cuidan de su con-
ciencia signiendo los consejos de directores espi-
rituales, sabios y prudentes, practican 4 diario el
€xamen de conciencia. 4

El arrepentimiento nace, por la gracia de Dios,
de considerar perturbado el orden, de ver que-
brantados los preceptos de la Ley divina, y de
apreciar los malos efectos de 1a falta. Pl

Cuando el dolor del arrepentimiento se furida en
el amor que el culpable tiene al autor de la Ley,
recibe el nombre de contricién: si la causa del do-
lor es el castigo que ha de Seguir 4 la falta 6 la
fealdad moral de 1a misma falta, es menos plausi-
ble en los méviles, pero tamtién es eficaz y se
llama atricién. - | .

La atricién es m4s frecuente y m4s f4cil que la
contricién, porque ésta exige mocién de afectos de
orden mi4s elevados. | -

La resolucién frecuente de no volver 4 caer en
la tentacién, que es consecuencia natural del
arrepentimiento, fortifica la voluntad, y puede
llegar 4 tal punto, que jamais vuelva el hombre
a faltar 4 sus deberes.

Asi ha sucedido 4 innumerables Santos, que ayuda-
dos en sus propésitos por la gracia divina, vivieron
largo tiempo sin mancha de pecado. ' |

Debemos aprovechar, para nuestra perféccion
moral, los remordimientos de conciencia, que son
estimulos para la enmienda. | g

El que confiesa voluntariamente sus faltas, est4
Slempre en camino de perfeccién, porque necesita
ejercitarse en el examen de conciencia, en el arre-
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pentimiento y en el propésito de 1a enmienda, ac-
tos que le lleven necesariamente & disminuir el
ntamero de faltas y la gravedad de las mismas.

El que se confiesa bien, practica ademds, de
modo adthirable, dos virtudes de gran 1mpurtan~
¢ia: 1a humildad y la sinceridad.

I.a confesi6n voluntaria de las propias faltas es
un acto de gran valor moral y de segura eficacia
para la correcciéon de los hombres.
~ Cuando se confiesa voluntaridmente una falta,
la satisfaccién debida 4 la transgresion de 1a ley se
acepta sin violencia, se cumple exactamente y
corrige al pecador, y cuando la obra de peniten-
cia es medicinal, esto es, ‘cuando se cumple para
evitar nuevas caidas morales; la voluntad se for=-
tifica y se vigoriza de modo extraordinario.

Debemos acostumbrar 4 los nifios 4 recibir fre-
cuentemente el sacramento de la Penitencia, que
limpia el alma del pecado, y debemos procurar
con discrecién y perseverancia que los nifios con-
fiesen ingenua y sinceramente las faltas que co-
metan; ayudarles en el examen y consideracién de
las mismas, provocando el arrepentimiento, no en
los labios (como de-.ordinario sucede) sino en el
fondo de la voluntad; inspirarles propésito de la
enmienda, y, por ftltimo, imponerles, si fuese
preciso, el castigo proporcionado-a l1a falta.

&. El hombre que ha conseguido la perifeccién
‘moral de que es capaz, puede decir al autor de
todo bien:

Aunque no hubiera gloria, yo te amara,
y aunque no hubiera infierno, te temiera,

pero no somos, de ordinario, tan perfectos, que no
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necesitemos de algtin estimulo para obrar bien, y
de algiin temor que le aparte del mal. -

-De aqui la necesidad de los premios y castigos
para conservar el orden en la vida social.

No todo lo que agrada es bueno, y por esto el
placer no puede tomarse como norma fija y tinica
de educacién moral. ' 0

- Sin embargo, como el nifio obedece mas 4 los
impulsos del placer y del interés, que alestimulo
del deber, conviene aprovechar estos recursos en
los principios de la educacién. i€

- En este principio se funda 1a regla para la cual
estamos obligados 4 que la escuela y el maestro, la
educacién y la ensefianza, sean agradables al nifio;
y €n el placer se funda asimismo la eficacia de los
premios en la obra de la educacién de los nifios

- La consideracién del dolor nos retrae de ejecu-
tar ciertos actos, y en este principio sirve de base
la eficacia de los castigos en la obra de la educa.
cién primaria. - A

Algunos de los modernos antropoélogos sostie<
nen que el delincuente es un enfermo, y deducen
de esta afirmacion la necesidad de curar al delin-
cuente y de suprimir la pena. :
-'La misma teoria han sostenido varios pedago-
gos de estos tiempos, aplicdndola 4 la escuela: el
nifio que falta—han dicho—no merece castigo, y
hay que corregirle por la persuasion. ‘

Estas conclusiones son inadmisibles. -

La Historia ensefia que todos los pueblos han
tenido en sus cédigos (6 al menos en sus costum-
bres) penas y castigos para los infractores de 1a
ley, y en ningiln pafs civilizado se prescinde de
ésta salvaguardia del orden social.
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LLa Religiéon sefiala también premios para los
buenos y castigos para los malos, luego es locura
pensar en que pueda existir una sociedad humana
sin premios y sin castigos, esto es, sin sancién
moral de ninguna clase.

Toda sociedad necesita, para conservar el or-
den, de premios, y castigos, y como la escuela es
una sociedad, es preciso que en la escuela haya
premios y castigos.

Los premios y los castigos no sélo son necesa-
rios en la educacion colectiva de los nifios, sino
que lo son también en la educaciénde cada uno de
ellos.

En efecto, el nifio ha de formar parte de una na-
cién, cuyo orden social tiene por fundamento la
responsabilidad de los ciudadanos,esto es,la exis-
tencia de premios y castigos, y no preparariamos
al nifio parala vida sino le estimulamos también
al cumplimiento del deber con premios y con cas-
tigos. '

Los premios y castigos son asimismo necesarios
parala educacidén de la voluntad, porgue los de-
mas medios conocidos son insuficientes para este
fin, si bien el uso exclusivo de aquellos manifiesta
ineptitud en el educador.

[La escuela debe ser una sociedad ordenada
pero tengamos presente que siempre que el orden
se conserve, la escuela, el maestro y los nifios se-~
ran tanto mejores, cuanto menos se use de pre-
mios y castigos. - |

El progreso moral en la escuela se deter-
mina por la atenuacién de lns premms y cas-
tigos:

4. Lospremiosylos castigﬂs son medios titiles
5
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para la educacién de la voluntad, cuando son
justos.

Los castigos justos purifican y se reciben con
cierta resignacion.

Los premios inmotivados ensoberbecen, pero,
siendo proporcionados y oportunos, son una sa-
tisfaccién 4 1a justicia. '

Costumbres afiejas, que es necesario' combatir
con energia, falta de habilidad 6 de vocacién, hol-
gazaneria y descuidos del maestro, pueden llevar
al abuso de los premios, y mas aun de los casti-
gos, en la obra de la educacién. -

El maestro, como delegado del padre, tiene, en
cuanto a premios y casligos, para los nifios que
educa, las mismas atribuciones que tienen los pa-
dres ilustrados y prudentes para la educacién de
sus hijos; pero en este punto debe considerar el
maestro, que los derechos y los deberes son corre.
lativos, y que no le es licito agotar dichas atriba-
ciones, sino agota 4 la vez la solicitud y los cuida-
dos que en la educacion de los hijos corresponden
a los padres. ' -

De aqui se deduce una regla general respecto
al uso de los castigos: deben usarse todos los cas-
tigos que el amor dicta. % -

El castigo debe imponerse para restablecer el
orden perturbado por la falta, después de haber
convencido al culpable de la perturbacién produ-
cida, y debe habituar al castigaao al cumplimiento
del deber. _ -

No debe confundirse la indulgencia con la debi-
lidad, y esto se conseguird haciendo comprender:
al nifio que el castigo se le impone por amor y por
la conveniencia de su enmienda. La gran dificul-
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tad en la educacién moral del nifio, est4 en poder
unir en dichosisimo consorcio la ﬁrmeza y la man-
sedumbre del maestro.

El castigo justo es siempre un acto bueno, y no
es dificil que lo hagan entender asi al nifio los
maestros de vocacion. .

El castigo parecera al nifio venganza, mientras
no vaya precedido de una iniciacién de arrepenti-
miento franco y si es posible, de arrepentimiento
y completo.

La consideracién del orden perturbado y de los
malos efectos de la falta, despiertan siempre el
arrepentimiento, y en 1os casos que esto no se
pueda conseguir (porque el entendimiento del nifio
no alcance 4 comprender las razones de-orden mo-
ral), el castigo serd un acto de crueldad y un
abuso de fuerza, que debe evitarse por ineficaz,
cuando no por daflino 6 indigno para la educaciéon
dela voluntad.

Antes de castigar, conviene saber si la falta pro-
viene de ignorancia, de incapacidad, de nlvldu 6
de malicia. S

Cuando la falta proviene de ignorancia, el cas-
tigo es injusto. En este caso el maestro debe ins -
truir lo suficiente al nifio para que no la repita.

Cuando la falta proviene de incapacidad, mere-
ce excusa y no castigo. Si 4 un nifio se le exige
que haga una suma y no sabe sumar, no merece '
ia falta castigo de ninguna clase.
- Cuando la falta proviene de olvido, tampoco es
justo el castigo, porque el olvido es una especie
de ignorancia. Entonces una ddvertencia sera
mucho mads eficaz que el castigo. -

‘Cuando la falta procede de malicia mdudable, |
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aun suele bastar la reprensién por la primera
vez, si el nifio reincide, se le conmina con el cas-
tigo, y si no se enmienda, se le castiga.

No debe imponerse ningtlin castigo, si antes no
se ha advertido de €] 4 los que puedan recibirle.

Los maestros inhébiles, y, sobre todo, los jéve-
nes que comienzan el ejercicio del magisterio, son
muy propensos al abuso del castigo. LLa falta de
medios y recursos para dirigir 1a escuela, les lleva
frecuentemente 4 este vicio pedagégico.

Aun en las faltas de los nifios en que la malicia
es la causa manifiesta, debemos aplicar el castigo
con indulgencia, porque las faltas mds graves de
los nifios, nunca tienen la malicia que tienen en
los adultus.

Procediendo, en 1a aplicacién de los castigns;
con la prudencia arriba indicada, el castigo ser4d
el ultimo recurso 4 que apelen los maestros para
someter 4 los preceptos morales la voluntad de
los discipulos rebeldes.

Y como ademi4s, los castigos se pueden graduar,
los que realmente lo son se usan pocas veces
cuando la obra de la educacién moral esta dlrlgx-
da por persona competente. .

Si después de la conminacién, la falta se repro-
duce, el castigo es indispensable. Nos retiramos
del fuego instintivamente porque siempre quema,
y el nifio debe retirarse de la falta porque esté
convencido, que si reincide después de la conmi-
nacion, no faltard nunca el castigo.

Para la correccién moral tiene m4s importancia
que el castigo, el modo y manera de imponerle.

El castigo ha de ser vario y graduado para que
sea mds -eficaz, y en la escuela pueden conside-
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rarse como castigos, y tener efectos de tales, actos
de suyo indiferentes.

El castigo es siempre mis justo y mds eficaz,
cuando nose impone inmediatamente despues dela
falta.

Cuando entre l1a falta y el castigo media algun
tiempo, el nifio no suele ya estar dominado por la
pasién que le llevo a perturbar el orden, y esta
mejor preparado para recibir el castigo.

El maestro, por su parte, puede entonces apre-
ciar mejor las circunstancias de la falta, y buscar
para la correccién un castigo proporcionado y
eficaz. = i

El maestro no debe castigar nunca con célera,
sobre todo cuando la falta se ha dirigido al mismo
maestro. En este caso todo castigo parecera ven-
ganza, y en vez de corregir al nifio, le dara oca-
sién para nuevas faltas. |

La c6lera del maestro se evitara seguramente
dejando pasar algtn tiempo entre la comisién de
1a falta y la imposicién del castigo. -

Antes de castigar, consideremos primero si nos-
otros tenemos alguna parte en la falta del nino, y
si asf es, no sera licito castigarle, no castigdndo-
nos nosotros 4 la vez. dort

Debemos disminuir, en cuanto sea posible, €l
ndmero de castigos, y para esto lo mejor es dis-
minuir 1las ocasiones de que los nifios falten *.

Para disminuir las ocasiones de que los nifios
falten 4 su deber, es necesario tenerlos siempre
ocupados en algo util. |

1 En el orden moral, como en el fisico, siempre es preferible l1a
Higiene, que evita enfermedades, 4 1a Terap€utica, que no siem-
pre las cura.
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. Si el maestro descuida 4 los nifios, los castigos
Ids severos no serdn bastantes para someterlos
al cumplimiento del deber.

- Es medio eficaz de correccién para los nifios
culpables, que escriban un acto de contricion, 6 un
téma moral referente 4 la falta cometida,

Esta escritura, leida luego si parece necesario,
hace reflexionar al nifio sobre el desorden que ha
producido, v frecuentemente le corrige. '

El castigo corporal rebaja al que lo usa, y, de
ordinario, es un acto de craeldad que debe pros-
cribirse en absoluto como medio educativo.

- El maestro no debe burlarse nunca del nifio, ni
con pretexto de su educacién moral. -

Este es un defecto que el nifio no perdona y que
- le aleja del maestro mucho mis que el castigo
mas cruel. -

Por dltimo, el que trate de castigar recuerde
estas palabras del Divino Maestro : |

Aprended de Mi, que soy manso vy humilde de
corazon !, . |

1 Véase lo que sobre premios y castigos dice la obra del Hers-
mano Agathén, titulada Las dece virtudes de un maestro, en el
- capitulo de la Mausedumibre.



o

. CAPITULO XV

EDUCACION MORAL
Medios de educacidn moral.
11

1. El habito como medio de educacién.—2. Virtudes que pueden
y deben ser cultivadas en la primera edad y medios de conse-
guirlo.—3. Vicios que conviene combatir enla primera edad.—
4. Influencia del ejemplo y del estimulo en la educacion de la -
voluntad.

1. El hibito es una segunda naturaleza.
Realizado por primera vez un acto (bueno 6
' malo) cuesta ya menos su repeticion, y si se repite -
algunas veces, el esfuerzo disminuye poco 4 poco
hasta que desaparece.

En esto estriba la importancia del habito como
elemento educativo. |

Es posible que el nifto adquiera buenos ‘héabitos
.y que deje los malos, y 4 este fin hemos de enca-
minar todos los esfuerzos de la educacion.

Mientras no podamos extirpar vicios y desper-
tar y sostener virtudes, la obra de la educacion
puede reputarse mala.

®. He.aqui algunos hédbitos buenos que el edu-
cador puede hacer adquirir 4 los nifios: limpieza
y buenos modales, atencién, fe, esperanza y cari-
dad; prudencia, justicia, fortaleza y templanza,
con todas las virtudes de éstas derivadas: tales
son la religién, obediencia, gratitud, amor propio,
amistad, urbanidad, paciencia, castidad, 1aboriosi.
dad, etc. -
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Las virtudes cardinales son medios poderosos
de educaci6n, porque la prudencia perfecciona el
eéntendimiento, la justicia, la voluntad: la fortale-
za, el apetito irascible, y la templanza, el apetito
concupiscible. '

Todas estas virtudes se pueden practicar mien -
tras dura la educacién de los nifios, y la escuela
ofrece multitud de ocasiones para ello.

Creer lo que dice el maestro v lo que se oye 4
los condiscipulos, son actos de fe; amar 4 Dios y al
préjimo, son actos de caridad; moderar la accién
0 la palabra, es un acto de prudencia; dar 4 cada
uno lo que le pertenece, es un acto de justicia; dar
a Dios el culto que le es debido, es practicar actos
de religién; someterse 4 las 6rdenes de padres y
maestros, es acto de obediencia, etc., y todo esto
puede y debe ser objeto de cuidados para el edu-
cador, y todo puede ser practicado en la escuela
primaria.

Otro tanto acontece con la virtud del trabajo: si
habituamos al nifio 4 ser laborioso, 1aborioso ser4
probablemente toda la vida, y si, por €l contrario,
un nifio se habitia 4 la pereza, sers probable que
continliie dominado por este vicio capital todo el
resto de su vida. : o

El trato con personas de piedad, 1a oracién y de-
mas practicas religiosas, especialmente la fre-
cuencia en recibir los Sacramentos de la Peniten-
cia y de la Comunién, asf como las lecturas es-
pirituales, dan fortaleza al alma, robustecen las
virtudes ya arraigadas y crean otras, que son ne-
cesarias para salvarse. -

$. En la primera edad debemos combatir los
vicios capitales, y algunos otros que de ellos se
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derivan, como la obediencia, el egoismo, la men-
tira, la rusticidad y la holgazaneria.

Para humillar al nifio soberbio, para despertar
1a caridad en el envidioso y egoista, para mostrar
al embustero la hermosura de la verdad, para ha-
cer resaltar los terribles efectos de la ira y de la
holgazaneria, y para hacer aborrecibles la gula y
1a lujuria, sobran ocasiones en la obra de la edu-
caci6n primaria, sobre todo cuando esta dirigida
. por un maestro de vocacion. t

4. El nifio que se considera imperfecto, tiende?
por inclinacién natural, 4 imitar lo que se ofrece
4 su consideracién, sin reflexionar, de ordinario,
si aquello que imita es bueno 6 malo, y €n esta
tendencia, 1lamada general mente instinto de imi-
tacién, se funda la importancia educativa de
ejemplo. AR

Si el nifio ve buenos ejemplos, los imitard y sera
bueno; y si los ve malos, los imitard también y
serd malo.

El ejemplo es como la iniciacion del héabito. Los
buenos habitos creardn buenos ejemplos: los ma-
los. producirdan efectos contrarios.

Cuando no sea posible ofrecer al nifio modelos
vivos de virtudes, se le ofrecerdn de palabra, O
por medio de la lectura, las virtudes de los per-
sonajes histéricos, dando a conocer a los edu-
candos las vidas heroicas de los Santos, de los
sabios, y de todos los bienhechores de la huma-
nidad. - ik - e

El buen ejemplo aviva el estimulo, que es deseo
legitimo, sin mezcla de pena, de aventajar 4 otros
por medios también legitimos.

El estimulo, que es la excitacién de la vnluntad '
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hacia el bien, por 1a imitacién de un modelo, tiene
la siguiente regla de educacién.
Es preciso que el modelo gue se presente al nifio
para avivar el estimulo parezca asequiable al
 mismo nifio, esto es, que el considere franquea-
ble la distancia entre sus producciones, y el tipo
ejemplar que se le pPropone como modelo.
~ Por iltimo, no debemos perder de vista que la
€ducacién moral no es completa mientras la vo.
luntad se mueva por impulsos extrafios al deber .
Si nos servimos en los principios de premios y

castigos, de la emulacion y del ejemplo, y de otros
medios auxiliares para educar la voluntad, debe-

- Ios sustituirlos poco 4 poco hasta conseguir que
el mévil principal de los actos voluntarios sea
siempre la consideracién del deber por amor de
Dios. =

CAPITULO XVI

m

" 'FUNCIONES COMPLEJAS DE LAS FACULTADES DEL ALMA

1. ¢Qué funciones psiquicas se consideran como facultades?—
2. El lenguaje y suimportancia educativa,—3, Medios de per-
feccionar la palabra.—4. El buen gusto.

B. Con el nombre de facultades se estadian en
-alguanos tratados de Pedagogia, y en algunos de
Psicologia, el lenguaje, el buen gusto y el senti-
miento religioso. .

<. Expuesto en el capitulo XII el concepto de
sentimiento, no hay para qué decir ahora que el
‘sentimiento religioso no es facultad de} alma; pero
€s conveniente hacer algunas notas sobre el len-
guajely sobre el buen gusto, por la importancia que
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aquel don singular del hombre y esta excelente
cunalidad tienen en la obra de la educacion.
Cuando expresamos un pensamiento 6 un afecto
por medio del lenguaje, no hacemos uso de una
facultad distinta de las ya explicadas, sino que po-
niendo en ejercicio varias facultades, producimos
una funcién compleja, que impropiamente se lla-
ma facultad. '

El lenguaje se llama muchas veces facultad en vir-
tud de una figura literaria * que permite designar el
efecto (que es la funcién) con el nombre de la causa
(que es la facultad).

De varias especies de lenguaje se vale el hom-
bre para comunicarse con sus semejantes, pero el
lenguaje de m4s interés pedagégico es el lenguaje
oral 6 articulado, esto es, el que se forma de pa-
labras.

El lenguaje es un sistema de signos, y signo es
un objeto sensible que da idea de otro objeto’ dife-
rente.

Estas definiciones manifiestan que el lenguaje
no es una facultad, sino un resultado, una funcidén
de varias facultades. '

En efecto, la produccién de un signo mimico,
fonético 6 grafico, exige un movimiento, y, por
tanto, el ejercicio de la facultad locomotriz.

Los signos, como son objetos sensibles, se han
de percibir con algun sentido externo, percepcién
que pondra también en ejercicio algin sentido in-

- terno.
Ademids, el conocimiento de las relaciones que

1 Metonimia,
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hay entre el signo, la idea y el objeto significado,

asi como el del sistema del lenguaje, es propio del
entendimiento, luego también intervienen en la
produccién del lenguaje las facultades intelec-
tuales. .

Por tltimo, es necesario para la produccion del
lenguaje el concurso de la voluatad, y por tanto,
€l lenguaje es un medio de ejercitar con provecho
facultades sensitivas y facultades intelectunales,
potencias cognoscitivas y potencias apetitivas.

Hay adem4s otro motivo para que estudiemos
el lenguaje con particular esmero.

En efecto, el lenguaje, ya sea natural 6 propio
de la vida sensitiva, ya arbitrario 6 propio de la
vida racional, es una funcién compleja del espi-
ritu, por la cual elhombre se significa 6 se revela 4
sus semejantes; y el lenguaje articulado es instru-
mento indispensable de educacién & instruccién.

$. Eldon de la palabra se puede perfeccionar
en la escuela por medio de 1a conversacién, de la
lectura inteligente y expresiva y de los ejercicios
de redaccién y composicién oral.

El lenguaje articulado se perfecciona 4 medida
que se educan las facultades del alma, y vicever-
sa, 4 medida que se van educando las facultades
-del alma, se perfecciona el lenguaje de los nifios.

4. El buen gusto, llamado también sentimiento
de lo bello, no es una facultad, sino un estado de

perfeccién de las facultades del alma capaces de
percibir la belleza.

El buen gusto, cuando se aplica 4 la belleza de las
artes, se llama gusto artistico.

Los objetos bellos no se berciben con una facul-
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tad especial, sino con las facultades sensitivas 0
con las intelectuales; y de esta percepcién resulta
1a adhesién del apetito correspondiente y el pla-
cer puro y desinteresado, propio de la emocion
estética.

Los objetos bellos sensibles se perciben por los
sentidos, pero la belleza de los mismos (orden,
proporcién, harmonia, etc.), €s cualidad que sélo
el entendimiento puede aprehender.

I.a emocién estética es, por tanto, siempre un
efecto, una operaci6n del apetito superior, 6 sea
de 1a voluntad, un placer del orden racional. '

Si 1a belleza se percibiese por la sensibilidad, los
animales irracionales serian capaces de emocio-
nes estéticas *.

Ahora bien, para percibir los objetos bellos es
necesario el ejercicio de la sensibilidad externa y
de la sensibilidad interna, asi como el del enten-
dimiento que los aprehende bajo la razén de be-
llos y el del apetito racional que experimenta
después la emocién consiguiente.

I a percepcién de la belleza exige, por tanto, el
ejercicio de facultades cognoscitivas y apetitivas.

1 Los animales irracionales conocenm algunos objetos bellos y
hasta los apetecen, pero no por ser bellos, porque no pueden
‘apreciar la razon de belleza, sino por otra cualidad para ellos
apetecible: un hombre y un caballo se alegraran 4 la vista de
una pradera, pero la pradera es apetecible para el hombre por
lo bella, y para el caballo por ¢l alimento que le ofrece..
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CAPITULO XVII

EDUEAGIéH ESTETICA

Educacldn estética es la formacién del buen
. gusto !,

Con evidente impmpiedad se ha llamado también
4 la educacién de la sensibilidad educacién estética,
pero llaméndose Estética la ciencia de la belleza, debe
llamarse educacién estética el arte de dlspuner al
hombre para que pueda percibir la belleza.

La percepmén de la belleza, como se ha visto

en el capitulo precedente, exige el ejercicio de fa-
cultades cognoscitivas y apetitivas, y de aqui la .
importancia pedagégica que tiene en toda edad 1a
formacidn del buen gusto.
. Aparte de esto, la perfeccién del gusto estético
es origen de placeres puros y desinteresados, que
suelen ser de gran valor moral, porque alejan &
los j6venes de otros placeres peligrosos 6 noto-
riamente perjudiciales.,

.El buen gusto se perfecciona contemplando los
admirables espectdculos de la naturaleza y las
grandes producciones del arte. L.os paseos esco-
lares al campo, 4 los museos y 4 los monumentos,
son medios eficaces de educacién estética.

La lectura de trozos literarios, 1a recitacién, el
~ canto, el dibujo, 1a caligraffa, los trabajos manua-
les, y en las escuelas de nifias las labores, pueden

1 Entienden algunos autores que educacion estética es el des-
arrollo del sentimiento de lo bello, pero ya se ha dicho lo. bas-
tante sobre la impropi.dad de este tecnicismo en el capitulo KLI,

de este libr.
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ser y son excelentes medios de pe:rfec:ci-un&r--el-
gusto estético. '

'CA’;EITULO XVIII

ORDEN EN QUE APARECEN LAS FACULTADES HUMANAS

1. Primeras facultades que en el hombre aparecen.—2. Orden .
en que se manifiestan las facultades.sensitivas. -3. Ultimas
facultades 'que en el hombre se manifiestan.—4. El lenguaje y
el buen gusto.—5. Aplicaciones pedagogicas. "

i1. Las facultades del hombre no aparecen si-
multaneamente.

Aunque el hombre al nacer ya estd dotado de
todas las facultades propias de'la especie, estas
energias se manifiestan en diferentes €épocas dela
vida.

Dos facultades del género vegetativo (nutrlcuin
y crecimiento) se manifiestan en el claustro ma-
terno. La facultad locomotriz (respecto de algunas
partes del cuerpo) se manifiesta también antes de
nacer, pero €s mas ostensztble después del nam—-
miento.

Las facultades cognoscitivas se manifiestan y
ejercitan antes que las apetitivas, y por este mo-
tivo la sensibilidad aparece antes que €l a apetito
sensitivo, -asi como el entendimiento se ejercita
antes que la voluntad 6 apetito racional.

», La sensibilidad externa precede en sus
manifestaciones 4 la sensibilidad interna. '

Los sentidos corporales aparecen en este or-
den; tacto, gusto, olfato, oido y vista !, y 4 ellos
sigue el sentido comin, la imaginacién reproduc-

' 1 Véase el cap. v, nim. 11,
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tora ‘, la memoria sensitiva y la virtud cogita-
tiva. . -

8. Bastante tiempo después de haberse reve-
lado las facultades de orden sensitivo, aparecen
las intelectuales, y entre éstas es la tltima la
razon.

Hasta los siete 1 ocho afios no puede el nifio
empezar 4 discurrir sobre asuntos de alguna difi-
cultad, y pasan después diez, doce y m4s afios sin
que el hombre llegue 4 ser duefio de su razén en
los estados comunes del espiritu.

La tiltima facultad que se manifiesta en el hom-
bre es la voluntad 6 apetito racional.

4. Aunque el lenguaje y el buen gusto no son
facultades, conviene hacer aqui algunas notas
referentes 4 las primeras manifestacionesde aque-
lla funcién compleja y de este estado de perfec-
cidn de las potencias animicas.

Las interjecciones, que constituyen el lenguaje
natural 6 inarticulado propio de 1a vida sensitiva,
son las primeras manifestaciones del lenguaje en
el nifio. | _ |

Préximamente al mes de edad producen los ni-
fios, por imitacién, algunos sonidos articulados,
especialmente guturales, y va ejercitando el apa-
rato de la voz con la emisién de otros sonidos ar-
ticulados hasta que produce algunas palabras
aprendidas por imitacién como los primeros so-
nidos. Estas palabras no son todavia signos para
el nifio porque no le representan ideas.

£] nifio aprende antes las terminaciones que las

e e

1 La imaginacién creadota dparece m4s tarde,
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rafces, y esto se explica porque la terminacién
significa ideas mas concretas.

El nifio, por regla general, usa antes los adjeti-
vos que los sustantivos, y cuando ya recuerda
algunas voces, 4 los dos afios 6 poco mas, asocia
palabras y produce algunas oraciones (aunque no
tengan tal valor para el nifio) con los verbos en
infinitivo y usando mal los nexos, especialmente
las preposiciones.

A los dos afios y medio los nifios tienen ya no-
ciones de algunos nlimeros y usan con bastante
acierto los pronombres. |

Cuando el nifio habla de si, su lenguaje se ha
perfeccionado ya considerablemente.

I.a perfecci6n del lenguaje (cualidad dificil de
adquirir) es obra de toda la vida.

El buen gusto se adquiere generalmente en la
mayor edad, aunque la infancia suele ofrecer al-
guna sefial de esta funcién de las facultades del
alma para el maestro que observa mucho a sus
discipulos.

Siendo las facultades del orden vegetativo. lo-
comotivo y sensitivo las que primero se manifies-
tan en el hombre, 4 ellasatenderemos con partica-
lar cuidado en la primera edad del nifio: el desen-
volvimiento de las mismas, esmucho mas costoso
cuando aparecenlas facultades de orden superior.

Apareciendo las tltimas las facultades intelec-
tuales, los conocimientos que el nifio puede ad-
guirir facilmente en la primera edad son los del
orden sensible, y, por tanto, la forma de enseian-
za llamada intuitiva, es indispensable en la educa-
cién de los parvulos, y aun en los demds grados
de la educacién primaria.

| 6
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Las facultades intelectuales aparecen mds tar-
de que las sensitivas, y esto advierte al educador
para que no atienda prematuramente al desenvol-
vimiento de aquellas con perjuicio notorio de
estas otras.

La voluntad inicial del nifio se presta 4 ser mol-
deada como blanda cera y 4 ser dirigida facilmen-
te hacia el bien; por esto debemos aprovechar la
primera edad del hombre para educar su volun-
tad, pues si bien es cierto que la educacién de esta
facultad no puede realizarse en el tiempo de la
educacién primaria, puede y debe principiarse
con decisién, y de estos principios pende en mu-
chas ocasiones la felicidad del hombre.

La educacién de la voluntad se hace ma4s eficaz
educando y dirigiendo con acierto desde la pri-
mera edad la conciencia moral.

El desarrollo del lenguaje en los nifios exige que
cuidemos primero de la pronunciacién, y en la
época en que el nifio habla por imitacién, presen-
témosle modelos de elocucién dignos de ser imi-
tados. |

Es posible despertar en el niiio el buen gusto,
pero preciso es confesar que la perfeccién de esta
cualidad es propia de la educacién de la juventud
y aun de la virilidad,
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CAPITULO XIX

EDUCACION RELIGIOSA

1.—Concepto de la educacién religiosa.—2. Importancia de que
la educacién sea religiosa.—3. Principios de educacién reli-
giosa.—4, Medios de educar religiosamente.—5, Practicas re-
ligiosas en la escuela.

. La educaci6n religiosa es la educacién diri-
gida 4 Dios.

Suele definirse la educacidn religiosa diciendo que
es el desarrollo del sentimiento religioso.

Aparte de repetir una vez més que la palabra sen-
timiento no tiene valor alguno en términos precisos
de Psicologia y Pedagogia !, esta definicién es erro-
nea porque considera la educacién religiosa como
una parte de la educacién total del hombre, y la edu-
cacién religiosa es toda educacién dirigida 4 Dios,
esto es, la educacién de todas las potencias del alma
para que con todas sirvamos & Dios en todas las
cosas. _ |

Educar religiosamente es desarrollar las facultades
sensitivas para que el nifio pueda conocer y amar las
maravillas de la creacidn; es perfeccionar el entendi-
miento para que el nifio sepa quién es Dios y conozca
sus soberanos atributos, es desenvolver la voluntad
para que ame 4 Dios y se someta 4 su Ley, y es pre-
parar al hombre para que con su lenguaje glorifique
4 Dios y para que le honre hasta con los productos
de su trabajo. |

Educar religiosamente es formar al nifio para de-
dicarlo 4 Dios.

-

1 Véase el eapitulo XIL
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2, 'LaReligion es la base de la Moral: la Moral
sin religién, la Moral universal, dificil de practi-
car para unos cuantos individuos es imposible
para los pueblos. |

En vano los enemigos de toda religién positiva
pretenderdn que el ateismo domine 4 los hombres:
sesenta siglos de Historia conocida proclaman la
idea de Dios en todos los pueblos. .

“E] alma de un hombre se dirige 4 Dios como el
ciervo sediento busca las aguas de las fuentes,,
porque la Religién es la tUnica salvaguardia del
bienestar individual y social.

Asi como la Religién es base de la Moral, la
educacién religiosa debe ser fundamento de la
educacién moral.

Si la educacién ha de preparar para la vida, la
educacién primaria debe ser religiosa, porque la

Religién en todos los pueblos ha sido, es y serd la
base del orden social.

Asi lo han comprendido 1as naciones mds pode-
rosas de Europa y América (Alemania, Rusia,
Inglaterra y los Estados Unidos de Norteaméri-
ca), en las cuales la educacion es eminentemente
religiosa.

Y si esto se dice de religiones falsas, ¢qué no se
podra decir de la necesidad de educar religiosa-
mente conforme 4 la verdadera religion, que es la
catélica?

I.a educacién catdlica, smceramente practicada,
produciria la salvacién de los individuos y de los
pueblos.

La escuela sin Religion se llama laica 6 neutra.

Las escuelas oficiales espanolas son todas, por for-
tuna, religiosas.



3. IL.a educacién religiosa ha de ser eminente-
mente prﬂctma. :

De poco sirve que los nifios estén instruidos en
Religion, si no tienen hédbito de cumplir sus debe-
res religiosos.

La educacién primaria puede y debe ser reh-
giosa: en efecto, el maestro puede instruir prime-
ramente al nifio en sus deberes religiosos expli-
c4andoles el Catecismo, y luego acostumbrandoles
a4 cumplirlos.

En el tiempo que dura la educacién primaria hay
muchas ocasiones (sin contar las que un buen
maestro puede procurar) para educar religiosa-
mente 4 los nifios. '

Puede el maestro asistir con los nifios 4 misa los
dias de precepto, acostumbrindolos 4 camplir con
este mandamiento de la Iglesia, asi como puede
llevarlos 4 confesar y comulgar mensual 6 trimes-
tralmente.

De igual manera puede acostumbrar 4 los nifios
4 la practica de la oracioén frecuente, no con for-
mulas recitadas de memoria sin fervor, sino me-
ditando las oraciones de la Iglesia.

Todas estas practicas son siempre eficaces si el

maestro da ejemplo de ellas.

Si hay una calamidad piblica el maestro debe-
orar con los nifios para que el mal cese; si el Via-
tico pasa por delante de 1a escuela, debe suspen-
derse el trabajo escolar y rogar 4 Dios por el en-
fermo !; si un nifio estd enfermo de gravedad 6 1o
estan sus padres, es ocasién oportuna de practi-

{ V aun debieran salir de 1a escuela dos nifios para acompafiar
el Viatico. |
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car la caridad haciendo que rueguen también 4
Dios por el enfermo todos los nifios de la escuela.

Si muere algtlin nifio mayor 6 pierde alguno 4
sus parientes préximos, el maestro y los discipu-
los deben encomendar 4 Dios al difunto, y de esta
manera, no sélo el nifio se educa religiosamente,
sino que establece corrientes de caridad con sus
hermanos.

Si pasa un entierro por delante de la escuela 6
muere algun bienhechor de la patria, debe igual-
mente el maestro con sus discipulos encomendar
4 Dios al finado.

Debe rezarse el Rosario una vez 4 1a semana en
la escuela, y procurar que los nifios ofrezcan con
intencidn recta este y todos los actos de devocién
que practiquen.

Es frecuente en los nifios hacer malos ofreci-
mientos de sus devociones. Unos encomiendan 4
Dios nifios muertos menores de edad, otros rezan
en sufragio de santos, algunos piden 4 Dios ser
ricos, valientes, etc. Preguntando 4 los nifios por
sus ofrecimientos, se descubren muchas de sus
intimidades y se puede dirigir mejor su educacién
religiosa. : -

Los nifios que puedan, deben inscribirse en la
Obra de la Santa Infancia, que los lleva 4 frecuen-
tar los Sacramentos y los acostumbra 4 privarse
de cantidades pequefias en obsequio de sus seme-
jantes. -

Las précticas religiosas en la escuela no son .
mas provechosas porque sean largas: siendo cor-
tas, fervorosas, vivas y, en cuanto sea posible,
frecuentes, producen abundantes bienesenel alma
de los nifios.
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En resumen, siendo el alma inmortal, hay que
prepararla para una vida futurz, dirigiéndola a
Dios, que es su tltimo fin.

CAPITULO XX

EL CARACTER.—NOTAS DE LA EDUCACION

1. Concepto del cardcter.—2. Importancia del carédcter.—3. Di-
versas clases de caracteres y vicios actuales del cardcter.—
4. Aplicaciones pedagégicas.—Db. Nutas de la educacién.—
6. Principios educativos.

1. El caricter es el conjunto de cualidades que
distinguen & un individuo de otro de 1a misma es-
pecie.

El caricter es un efecto de conjunto, por el
cual se individualizan los seres, distinguiéndose
de los demds de su especie.

En la formacién de caricter entran, por tanto,
desde las facultades vegetativas hasta las de or-
den superior, pero son elementos principales del
caracter las facultades apetitivas del alma.

El caracter no nace de 1a posesion de cualidades
singulares que no tengan otras personas: nace
del conjunto y combinaciones de las cualidades, y
del grado en que €stas se poseen.

El hombre se caracteriza, mds que por lo que
conoce, por lo que apetece y por la manera de
apetecerlo. -

La base del car&cter son las pasiones, esto es,
el ejercicio del apetito irascible, y su ctspide lus
actos de la voluntad.

LLos grandes caracteres son prnductu de volun-
tades enérgicas.
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Todos los hombres, y en general todos los indi-
viduos de una especie se diferencian entre si, lue-
go todos tienen caracter !,

Cuando decimos que una persona “no tiene ca-
racter, hablamos inexactamente, pues queremos
decir que su cardcter es defectuoso 6 imperfecto.

[La expresién “sin cardcter, significa de ordina-
rio cardcter débil.

2. El caricter es una de las mayores fuerzas
motrices que existen en el mundo.

El genio conquista la admiracién de los hom-
bres, pero ninguna cosa conquista su respeto tanto
como el caracter.

El cardcter es una riqueza mas 1til que la del
dinero.

El hombre de cardcter nunca es verdaderamen-
te pobre. ‘

El caricter, que es una propiedad de excelsa no-
bleza, nos da derecho 41a consideracién y respeto
de los demds hombres.

En la préctica de la vida importa m4s un cardc-
ter que un entendimiento extraordinario.

Hombres de escasas luces ejercen 4 veces gran
influencia en los demds por la energia de su ca-
racter.

La historia de 1a humanidad, en resumen, no es
sino la obra de varios grandes caracteres.

Cada institucién es como la sombra prolongada
de un gran cardcter, y la estabilidad de las insti-

.

1 Aunque dos personas se parezcan mucho, no son nunca
exactamente iguales: siempre se caracterizan por algunas cua-
dades que le son propias.
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tuciones depende de la estabilidad de los carac-
teres..

El hombre sin caricter pierde su iniciativa y su
personalidad, y las naciones que no le tienen, des-
aparecen pronto.

LLa grandeza de un pueblo depende exclusiva-
mente de su cardcter. = (e

Sin integridad de cardcter es imposible la soli-
dez de los individuos y la cohesién de los pueblos.

El carédcter nos da personalidad propia, origina-
lidad y valor °.

Imitadores de otros en el obrar, y cobardes
siempre para hacer el bien, los hombres de ca-
racter débil son como el borrador de lo que de-
bieran ser y constituyen la impedimenta de 1a so-
ciedad.

$. El cardcter recibe diversas denominacio-
nes: bueno, malo; formal, informal; severo y afa-
ble; reposado y ligero; noble y rebajado; digno €
indigno; resuelto é indeciso; décil y discolo, debil,
contemporizador y firme, etc.

En todas estas denominaciones vulgares se ob-
serva que el fondo del cardcter pertenece al or-.
den moral..

El vicio grave de la actual época histérica es la
falta de caracteres severos, nobles, dignos, déci-
les y firmes.

Por desgracia es frecuente tropezar en la vida
con personas informales, ligeras, indignas, reba-
jadas, contemporizadoras y débiles, que convier-
ten la ley moral en leyes de conveniencia y ceden

1- Va se advierte que el valor 4 que el parrafo se refiere,noes
s61o el valor bélico, sino el valor para las luchas de la vida, el
valor para vencerse 4 si mismo, el valor civico y el valor moral.
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habitualmente 4 los respetos humanos en el cum-
plimiento del deber. ' .

Quizdtienenconciencia desus obligaciones, pero
faltan 4 ellos por efecto de una anemia del caréc-
ter, que mina poco los cimientos del orden social.

4. Véase, por lo antedicho, si urge que los
maestros nos dediquemos 4 la formacién del ca-
racter de nuestros educandos, y si es de toda ne-
cesidad que prestemos especial cuidado 4 esta
obra de salvacion.

Podemos reformar nuestro carécter.

El caracter no se estaciona: por el contrario,
evoluciona constantemente hacia el bien 6 hacia
el mal. Procuremos siempre lo primero y evite-
mos lo 1ltimo con toda energia. .

El caricter se forma, no por pocas causas gran-
des, sino por multitud de circunstancias pequeiias,
que perseveran. |

ILa imitacién de los actos va formando el caric-
ter lenta € imperceptiblemente, pero de modo de-
cisivo. |

El cardcter bien formado es producto de la edu-
cacion integral y arménica, convierte 4 los hom-
bres en otros tantos hdbiles luchadores porla exis-
tencia y les proporciona medios de valerse 4 si
propios.

d. La educacién primaria, ademds de ser inte-
gral, armoénica, progresiva y profundamente re-
ligiosa, debe ser nacional.

“La patria significa tendencias originales, indes-
tructibles, un conjunto de aptitudes, de buenas
cualidades y de defectos constitucionales, pega-
dos 4 nuestra carne y 4 nuestra sangre, que fijan
las lineas de nuestro cardcter nacional.,
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Sin perjuicio del concierto universal y de la ci-
vilizacién de la humanidad, la educaci6én debe fo-
mentar el patriotismo, haciendo amar al nifio las
buenas cualidades distintivas del pueblo espafiol;
las venerandas tradiciones patrias, la religion, el
idioma y las instituciones politicas histéricas; los
monumentos y demds gloriosas producciones ar-
tisticas, la literatura, las costumbres sanas, y en
suma, todos aquellos elementos que dieron 4 Es-
pafia dias de prosperidad y de esplendor.

No el poder que Espafia perdié hace tiempo, sino
el valor, la arrogancia, la hidalguia y aun 1a no-
bleza que caracterizaban 4 Espafia, se van per-
diendo poco 4 poco, y se perderdn del todo, si el
mal no se ataja en la educacién primaria.

“I_a educaciénnacional consiste en formar y dis-
ciplinar servidores itiles de la patria, conforme
con las buenas tradiciones del pafs, y segtn las
necesidades del medio y de los tiempos *., !

El estudio de la historia patria, las biografias de
espaifloles célebres y el estudio de los monumen-
tos y de la literatura son excelentes medios de dar
caracter nacion 14 la obra de 1a educacién y de la
enseflanza.

€. A mas de los principios de educacién cita-
dos y explicados en capitulos precedentes, con-
viene notar aqui algunos otros, por razones de
oportunidad. ,

1.° Todas las facultades del alma son natural-
mente educables.

2.2 Para educar las facultades del alma es ne-
cesario tener en cuenta el orden en que se mani-

—

1 Veéase L’Bducation nationale, por el P. Didon.
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fiestan, asi como las anomalias que en ellas se ob-
serven.

3.° Es necesario educar al hombre conforme 4
Su naturaleza, esto es, como ser inteligente y
libre. |

4.° Los ejercicios educativos pertenecen todos
4 uno de estos géneros: percepcién del mundo
sensible, adquisicién de la verdad, percepcién de
la belleza y préactica del bien.

0.° Para adelantar en la obra de la educacién
€S necesario conocer, no sé6lo las condiciones co-
munes a todo nifio, sino las particalares de cada
uno. - '

Ayuda en extremo 4 este conocimiento el uso de un
registro pedagégico, que cuando se lleva con esmero
y 4 conciencia, es un inspector continuo € imparcial
de la obra del maestro !. |

¢ CAPITULO XXI

ENFERMEDADES DEL ESPIRITU Y VICIOS DE EDUCACION

1. Enfermedades del espiritu.—2. La ignorancia y el error.—
3. El pecado y el vicio.—4. Vicios de educacion.—5. La falta
de accion.—6. La rutina. Aplicaciofes pedagdgicas.

I Aparte de los vicios y defectos de las facul-
tades del alma sefialados en capitulos anteriores,
es necesario notar aqui las principales enferme-
dades del espiritu,4 saber: la ignorancia, el error
el pecado y el vicio. |

Ignorancia es la carencia de conocimientos.

——ry

1 Véase en el capitulo de los registros escolares un modelo
sencillo de registro pedagégico.



93

Todo hombre es ignorante de algo, pero no debe
serlo de aquello que necesita para cumplir su des-
tino y para alcanzar su fin.

La ignorancia nos impide frecuentemente cum-
plir con nuestros deberes y por esto es necesario
combatirla con denuedo.

Importa mas saber poco y saberlo bien que sa-
ber muchas cosas sin orden ni concierto.

La pedanteria se origina de saber las cosas 4
medias.

El error es un conocimiento. falso.

Es mas f4cil combatir la ignorancia que el
error. | | :

El entendimiento ignorante es un campo pre-
parado para la siembra: el entendimiento con
errores es un campo cubierto con malas hierbas,
gue es preciso destruir, y pocas veces se consi-
gue totalmente este propésito.

Para combatir 1a ignorancia, basta edificar bien:
para combatir el error es preciso destruir, alejar
el escombro y edificar de nueva planta.

El pecado consiste en contravenir 4 la ley de
Dios, y el vicio es el hdbito de pecar.

El pecado y el vicio son enfermedades mas gra-
ves que la ignorancia y el error.

Poco necesitamos saber para salvarnos: por
mucho que sepan los hombres siempre saben
poco, y la sabiduria ni salva 4 los hombres, ni estd
al alcance de todos.

La ignorancia procede de inaccién del entendi-
miento: el error nace del mal ejercicio de dicha
facultad.

De aqui la importancia de 1a educacién para la
vida del entendimiento: la mala direccién de las
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facultades intelectuales es semillero de errores,
por lo cual debemos preferir la falta de educacién
4 una direccidén torpe y desacertada del espiritu.

Sola la virtud salva 4 los hombres y 4 las socie-
dades,

Lapractica de la virtud est4 al alcance de todos,
€ importa mucho més ser bueno que ser sabio.

La religion catélica ensefia al hombre 4 ser jus-
to y le seflala el camino de la perfeccién: aparte
de este medio sobrenatural de santificar las almas
son medios naturales de evitar el vicio y el peca-
do los buenos ejemplos, el trabajo y las lecturas
espirituales. _ .

No son pocos los vicios de la educacién prima-
ria espafiola, que aqui.se podrfan apuntar. Baste
citar por ahora dos: la falta de accién y la ru-
tina *.

En muchas escuelas, por motivos varios, no se
educa: se enseifia algo y no bien.

En otras se intenta educar por medio de 1a pala-
bra. La palabra es, sin duda alguna, un medio efi-
caz de educacion, pero no el principal. Para edt:}-
car es necesario kacerv mds que kablar. '

Fate, e non parlale, dicen los italianos, y, en
efecto, l1a educacién no es nada, si no es eminen-
temente practica. .

Es vicio general de educacién y aun de instruc-
cién el verbalismo, que subsiste en algunas escue-
por no querer saber que la educacién no se pro-
duce con palabras, sino con obras ?.

1 En la cual se comprenden todas las especies de formul ismos
2 Esta moderna tendencia pedagégica se llama con cierta
impropiedad métedo activo.
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El nifio debe hacer cuanto pueda por su propia
perfeccién, reservidndose el maestro el trabajo
dificil y meritorio de encauzar, dirigir y completar
la accién del nifio siempre que sea necesario.

De esta suerte, 1a obra escolar serd educativay
el nifio ir4d adquiriendo medios de vencer por si
los obstdculos que para cumplir con sus deberes y
su destino le ofrecerdn en la vida las impurezas de
la realidad. | |

Sélo asi la escuela puede ser feliz intermediaria
entre la familia, de quien recibe al nifio, y la SO~
ciedad 4 quien lo entrega. -

- Es necesario, ante todo, “preparar bien 4 los ni-
fios para la vida,. Es bueno que se explique en la
escuela el catecismo de lao Dctrina cristianay que
se aprenda de memoria, pero es mds eficaz acos-
tumbrar 4 los nifios 4 1a oraci6n, 4 que asistan 4
misa (los dias de precepto por ]Jo menos),a que
practiquen la caridad y 4 que frecuenten los sacra-
mertos de la Penitencia y de la Comunién.

No estd de mas recomendar la obediencia y can-
tar la hermosura de esta virtud, pero es masintere-
sante que el nifio adquiera en la escuela el hébito
de obedecer.

‘Y no es censurable que el maestro explique en
la escuela lo que es una carta y las reglas para es
cribirla, pero es més provechoso que 10s nifios es.
criban varias cartas cada mes.

LLa rutina es una degeneraciéndel hdbito, porque
aun cuando el hidbito sea bueno, la rutina lo esteri-

liza !.

1 Bueno es el hdbito de rezar, pero el que reza rutinaria-
mente saca poee provecho de la oracién.
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- La rutina es peor que la inaccién . -

El que no hace nada, sabe que falta 4 sus debe-
res, pero el que obra por rutina se figura que cum-
ple con todas sus obligaciones, y casi hace 1o mis-
mo que el que no hace nada.

El rutinario es como las nifias que cosen sin
nudo en la hebra: hace todo 1o que hacen las cos-
tureras, pero no cosen.

El que obra por rutina quita 4 los actos el valor
de la racionalidad:la razén estdde m4s para el que
es rutinario.

La rutina es una infeccién de los hdbitos, que
acaba pronto con la vida y el valor de las accio-
nes.

La rutina es la negacién de toda iniciativa, de
toda originalidad y de todo progreso.

El rutinario es nn hombre preso en sus propias
redes. .

La rutina esteriliza todo movimiento intelec-
- tual y seca todo fruto de la voluntad.

La rutina nos lleva 4 estar hoy como ayer, ma-
flana como hoy y siempre igual. _

Las obras rutinarias tienen la apariencia y la
infecundidad del desierto. -

La rutina ‘es un efecto de pereza intelectual y
del apego exagerado 4 lo consuetudinario.

_ Cabe la rutina en obras y palabras, y cabe, por
desgracia, en la educaci6n € instruccién del hom-
bre. | ; '

I.a rutina lleva al maestro 4 aplicar siempre los
mismos medios pedagégicos, sin reparar en que
cada nifio es un caso diferente, y que, adem4s, un

1 La corrupcién delo 6ptimo es pésimo,
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mismo nifio sufre cambios notables durante la mis-
ma edad escolar.

Para combatir la rutina, renovemos 4 menudo
los procedimientos escolares. Quevedo decia que
era preciso mudar de palabras como de camisa;
pero méis necesaria es esta mudanza en los me-
dios educativos.

La rutina es hip6crita: se mtruduce lentamente
~ en las mejores obras y destruye sus frutos. Toda

vigilancia serd, por tanto, poca en los maestros
para librar 4 sus discipulos y para librarse ellos
de tan funesto enemigo.

CAPITULO XXII

SISTEMAS DE EDUG&EI&H.-—DI?ISIUHES DE LA EDUCACION

1. S1stemas de educacién.—2., La cueducamﬁn.-—ﬂ Divisiones
comunes de la educacmu

i. La Historia de la Pedagogia ofrece notable
variedad de sistemas de educaciéon y de ensefian-
za, y en la época actual se practican y ensayan
doctrinas pedagdgicas muy diferentes.

La obra trascendental de la educacién no pue-
de realizarse al acaso: necesita un sistema, y de
aqui la necesidad de elegirle. -

Y en este punto cabe afirmar que ningiin siste-
ma es preferible al de la educacidén cristiana, gue
busca el desenvolvimiento de todas las facultades

1 Esta diversidad de criterios en asunto de tal importancia, se
explica satisfactoriamente por el hecho comprobado de quelos
sistemas educativos se inferman en los ideales religiosos, filpsé6fi-
cos y politicos de cada pueblo.

7
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del hombre segtn su relativa importancia, que
permite secundar la obra de la naturaleza, que
forma hombres religiosos y procura para la pa-
tria buenos cmdadlanus. |

2. En los tiempos modernos se ha predicado
bastante el sistema de 1a coeducacion, esto es, de
la educacién en comin del hombre y de l1a mujer.

Este sistema no es plausible.

Entre el hombre y la mujer hay notables dife-
rencias naturales, tanto en el cuerpo como en el
alma, y son igualmente diversos los fines particu-
lares que el hombre y 1a mujer realizan en la vida:
por tanto, la educacién de la mujer no debe ser
igual 4 la del hombre.

La coeducacion ofrece peligros de orden moral,
que tristes €experiencias atestiguan.

La coeducacién de los parvulos, aunque no es

necesaria, se puede aceptar porque no ofrece los
peligros indicados.

3. Son muchas las divisiones que de la educa-

cion se han hecho, pero la fundamental contiene |
las siguientes partes:

vegetativo,
“1.* Educacién de las facultades Iucm‘pf: k]
- del género.......... i ales, o ySenslivo,.
R R intelectivo y
apetitivo.

La educacién tiene ademis algunas denominacio-
nes, que no responden 4 divisiones l4gicas. Tales son:
educacmn fisica y educacién psiquica; educacién in=
telectual, educacién estética, educacién moral y edu-
cacidn religiosa, y se deﬁnen diciendo:

E&ucacmn fisica es la educaclén del cuerpo, asi
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como educacidn psiquica es la educacion del alma *.
Educacion intelectual es el desenvﬂlﬂmlentﬂ de
las facultades intelectuales 2
Educacidn estética es para algunos autores la edu-
cacién de la sensibilidad, y para otros la educacién
del buen gusto. |
Educacién moral es la educacmn de la voluntad, y

por educacion religiosa se entiende de ordinario la
educacién del sentimiento religioso 3.

1 Vaseha vistoenel capitulo IV quesélo el alma es educable,
vy que la educacion llamada fisica corresponde 4 1a educaciénde
las facultades'del género sensitivo y locomotivo.

2 Adviértase el error comdn de considerar como facultades
intelectuales las que no lo son.

3 Veéase lo dicho respecto 4 este punto en el capitulo }iII
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DIDACTICA PEDAGOGICA

o e ST TSerTe =
§

 CAPITULO PRIMERO

GENERALIDADES

1. Qué es Diddctica pedagégica?—2. Diferencias entre ensefianza
¢ instruccion. —3. Idem entre educacién € instruccién.—4. Ca-
rdcter de la instruccion primaria.-5. Contenido de la primera
ensefianza.— 6. Razén de estudiar con preferencia la educacion €
instruccién colectivas.—7. Divisién de la Didactica pedagé-
gica.

1. La palabraDid4ctica tiene en castellano dos
acepciones. Significa en 11teratura conjunto de
obras cuyo fin es exponer la verdad, y sigmﬁca en
Pedagogia arte de ensefiar.

Acompafiada la palabra Did4ctica del adjetivo
pedagdgtm, no sélo se distingue de la Didactica
literaria', sino que afiade esta nota importante:
arte de ensefiar segin principios. -
~ La ensefianza es medio general de educamén
intelectual, y 4 ella se consagra buena parte en to-
dos los tratados de Pedagogia.

No sélo por este motivo, sino porque la ense-
fianza ofrece muchas dificultades practicas, se de-
dican en este libro 4 tal asunto todas las paginas
que el volumen del mismo consiente. |
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2. Se confunde en el uso comitn la significa-
cién de las palabras ensefianza & Instruccién por-
que las ideas que representan van casi siempre
asociadas. | | |

Sin embargo, ensefianza é instruccién no signi-
fican lo mismo.

Ensefianza es el acto de ensefilar, esto es, de
mostrar 0 presentar un objeto para que se co-
nozca.

Instruccién es el acto de instruir, esto es, de ad-
quirir un conocimiento, de aprender.

Cabe concebir la ensefianza sin 1a instruccion, vy,
en efecto, algunas veces ensefiamos mal, y los
~discipulos no se instruyen. |

Y también cabe la instruccién sin ensefianza. FE1l
nifio observa objetos y llega 4 conocerlos sin que
nadie se los ensetie.

Maestros hay que ensefian mucho & instruyen
poco, y nifios hay que saben m4s de lo que les en-
sefian. ' S

La ensefianza es obra del maestro, y la instruc-
cion es efecto en el discipulo.

La ensefianza es el medio principal (aunque no
sea el tinico) de la instruccién, y la instruccién es
€l fin natural de la ensefianza. -

&. Parece superfluo decir en qué se diferencia la
significacién de las palabras educacién é instruccién,
pero no esta demds recordar que educacién es des-
envolvimiento de todas las facultades dcl alma y que
Instruccién es solamente un medio de conseguir la
educacién de las facultades intelectuales.

4. La instruccién primaria es el conjunto de
conocimientos indispensables 4 toda persona ci-
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vilizada. Es, por tanto, la instruccién primaria, el

primer grado de la cultura general, y esto cons-
tituye su caracter.

La segunda ensefianza tiene también el cardcter de
cultura general, pero es (6 debe ser) ampliaci6én de la
~ primaria y ademds sirve de preparacion 4 carreras
cientificas y literarias.

5. Del caracter de la instruccién primaria se
deriva naturalmente su contenido.
~ Silaprimera ensefianza es cultura general, de-
berd comprender aquellas materias que sean ne-
cesarias para todos, y deberd excluir toda ten-
dencia particular (de profesién, oficio, carre-
ra, etc.).

Todo hombre debe ser bueno y dirigirse adios,
luego la instruccién primaria debe comprender
conocimientos de Religi6én y Moral.

Ningtin cindadano puede sustraerse 4 las rela-
ciones juridicas, luego la instruccién primaria
debe comprender algunos conocimientos de Dere-
cho, aunque no constituyan asignatura especial.

Todo hombre culto necesita expresar su pensa-
miento; luego la instruccién primaria compren-
der4 el estudio de 12 lengua materna (vocabulario,
escritura, lectura y fundamentos de gramatica).

De igual manera, el hombre que necesita cono-
cer propiedades de la cantidad y de la forma de
los cuerpos, asf como las principales leyes de la
Naturaleza; vy de aqui la necesidad de que en la
primera enseftanzase estudien nociones de cdlcu-
lo, de geometria, de dibujo y de ciencias fisico -
naturales.

Por tltimo, toda persona civilizada debe cono-
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cer algo del pafs en que vive y de la nacién de que
forma parte, y en esto se funda 1a necesidad de que
el programa de la primera ensefianza contenga
nociones de geografia € historia patrias .

El trabajo manual debe formar parte de los estudios
de primera ensefianza, pero més por motivos de edu-
cacion que por motivos de ensefanza.

Los programas de instruccién primaria no de-
ben contener, por tanto, ensefianzas que, como la
agricultura, el comercio, la agrimensura, 1a cali-
grafia y arte del bordado, habilitan para una pro-
fesi6. 6 un oficio. ‘

Ademi4s de que estas ensefianzas van contra el
caracter de la instruccién primaria, no pueden
darse con la extensién necesaria en el breve pe-
riodd de la edad escolar, y, por tanto, su ense-
fianza es indtil &, 9

6. El nifio puede educarse é instruirse indivi-

1 Las labores deben formarparte del programadeinstruccién
primaria para nifias, porque tales trabajos, de una manera 6 de
otra, son necesarios para toda mujer.

2 Medio siglo llevamos en Espafia con la ensefianza obligato-
ria de la agricultura en las escuelas primarias y en los institu-
tos, y 1a agricultura sigue poco m4s 6 menos como estaba Y si
algin adelanto se nota en ella, el progreso viene, como es natu-
ral, de las escuelas Yy granjas agricolas.

-En Espafia han tenido hasta ahora obligacién de estudiar
agricultura en los institutos de segunda ensefianza los que se
preparaban para abogados, médicos, boticarios, etc.; y enlas es-
cuelas normales 1os aspirantes al magisterio de primera ense-
fianza,esto es, multitud de personas que para nada necesitaban
los conocimientos de dicha asignatura. Muchos maestros ense.
fian teéricamente agricultura para cumplir con 12 ley, y sucede 4
menudo que sus ensefianzas no son atendidas, 6 que se dirigen 4
nifios que por la practica suelen saber de agricultura mas que
algunos maestros, que nunca vieron el campo. |
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dual y colectivamente; pero interesa mas conocer
los medios de educacién € instruccién colectiva 6
en comin, no s6lo porque es la mis generalizada,
sino porque es més dificil.

El maestro que sepa educar € instruir bien a los
nifios de una escuela, aunque la asistencia sea €s-
casa, estd seguramente habilitado para la educa-

ci6n e instruccién individual de los nifios. |
9. Por este motivo, en los capitulos siguientes
se estudia principalmente la ensefianza colectiva;
y se divide el tratado de Diddctica pedagigica
en dos partes principales: organizacion de es-
cuelas ! y metodologia pedagégica, de que se da
alguna noticia en los capitulos siguientes.

CAPITULO II
ORGANIZACION DE ESCUELAS

LA BSCUELA.—EDIFICIOS ESCOLARES

{. tOué es la escuela?—2. Clases de escuelas.—83. (Qué se entien-
de por organizacién de escuelas y elementos que la constitu-
yen?—4. Formas generales de organizacién escolar.—5. Edifi-
cios escolares y condiciones que deben reunir.—6. Condiciones
especiales de la sala de clases.

4. La escuela primaria es una sociedad de ni-
fios regida por el maestro, que los educa € ins-
truye. |

También se llama escuela el edificio en que se
educa é instruye 4 los nifios. | _
@, Las escuelas primarias, atendiendo 4 la

1 La organizacién de escuelas es un tratado que sé6lo tiene
aplicacion en la‘educacion y ensefianza colectiva
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edad y sexo de los concurrentes, se dividen en es-
cuelas de parvulos, escuelas de nifios, escuelas de
- nifias, escuelas de adultos y escuelas de adultas:
atendiendo 4 sus medios de sostenimiento, se di-
viden en piblicas 1 oficiales Y en privadas 6 li-
bres, y atendiendo 4 los grados legales de la en-
sefianza, se dividen en elementales y superio-
res !. __ '

La ley admite, adem4s, otras denominaciones me-
nos interesantes. S

2. Organizacién de escuelas es la buena dis-
posicion de los elementos necesarios para educar
€ instruir 4 los nifios.

En toda organizacién escolar €S necesario estu-
diar: el edificio, el mobiliario Yy €l material de en-
seflanza, el maestro y el nifio, la disciplina esco-
lar, la distribucién del trabajo, los sistemas de
- énseflanza y los programas, libros y dem4s me-
dios de educacién é instruccién.

4. Las formas generales de organizacién es-
colar son dos: las de 1a escuela comun 6 indivi-
dual y la de la escuela graduada. .

De una y otra se trata en los capitulos si-
guientes.

®. Los edificios escolares han de ser higiéni-
Cos, econémicos y titiles para el fin 4 que se des-
tinan.

Para que sean higiénicos, necesitan reunir las
Condiciones siguientes, aparte de otras que se
consideran menos importantes: -

El terreno en que se levante el edificio de la es-

1 Lo vulgar de estos nombres escusa su explicacion,
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cuela debe ser secoy venuladu y bien bafiado por
12 luz del sol. -

Conviene que la escuela se instale en planta
baja. _ -

Las paredes, que seridn muy gruesas, deben te-
ner abundancia de huecos. |

El pavimento debe ser de madera y ha de estar
un poco elevado sobre el terreno circundante.

La mejor orientacién de las fachadas principa-
les es la de N. y S.

El edificio para escuelas individuales tendré
una sola crujia. Esta disposicién es, no sélo la
mds higiénica, sino también la m4s barata.

La crujia del edificio escolar, dividida en el sen-
tido del eje mayor por una galeria central con
huecos abundantes, permite la distribucién co-
moda del edificio y facilita la ventilacion de to-
do é€l.

El edificio destinado 4 escuela comiin, debe con-
tener por lo menos vestibulo, sala (6 salas) de
clases, patio de recreo, sala de aseo y lugares ex-
cusados.

En el vestibulo puede instalarse el ropero; el
patio de recreo debe tener, como minimum, cinco
metros cuadrados por alumno; en la sala de aseo
habrd agua abundante y lavabos, y los retretes
seran inodoros. | |

©&. La sala de clases requiere condiciones es-
peciales. --

Su 4rea no debe ser menor de la cnrrespondlen-
te 4 un metro cuadrado por alumno, ni su volu-
men el de tres metrns cubicos también por
alumno.

La superficie de iluminacién es suficiente cuan-
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do corresponde 4 un metro cuadrado de los hue-
cos (descontando la parte opaca de las armaduy-
ras) por cada 20 metros ctibicos de volumen del
salén. -

El decorado de la sala de clases seri sencillo y
modesto, y dominardn en él los colores que me-
nos ofenden 4 la vista (amarillo y verde) !.

CAPITULO 111

MOBILTARIO ESCOLAR Y MATERIAL DE ENSENANZA

1. Condicionés generales del mobiliario escolar y del material de
ensefianza.—2. Condiciones de 1as mesas para escribir,—3. Idem

_.de los asientos.—4. Cuadlju de las dimensiones de las mesas v
asientos en relacién con tres estaturas medias de los nifios de
una escuela. )

1. El mobiliario escolar y el material de ense-
nianza han de ser, como el edificio, higiénicos, eco-
némicos y itiles para los' fines de la educacién y
de la instruccién.

Como el material de ensefianza varia segln las
asignaturas y el grado de 1a misma ensefianza, se
tratard de este punto al hablar de la metodologia
de cada asignatura y de la organizacién de cada
clase de escuelas.

2. El mobiliario de una escuela debe ser sen-
cillo, y de todos los muebles, los que requieren
mayor estudio por parte del maestro, son las me-
sas y los asientos de escribir 2. "

1 Para mds detalles, véase una monografia de D. Francisco
Giner, titulada E! Edificio de la escuela. :

2 No parece propio de un libr> de ensefianza hacer el inventa-
rio de los muebles que una escuela necesita v ¥, por esto, se su-
prime aquf lo que se aprende con facilidad, visitando una sola
vez cualquier escuela.
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Estos muebles, bien acondicionados, resuelven
muchos problemas higiénicos y pedagogicos:
cuando son malos, producen dafios graves en la
educacion fisica de los nifios.

Las mesas y asientos individuales facilitan gran-
demente los trabajos escolares y favorecen la con.
servaci6n del orden: son caras, sin embargo, y ne-
cesitan mucha superficie para colocarlas bien en
los locales comunes de escuelas.

[.as mesas y asientos individuales colocados
préximamente, adquieren todos los defectos de las
antiguas mesas corridas, que todavia se usan en
nuestras escuelas.

De todas suertes, sean las mesas y asientos de
un sistema 1 otro, hande ser proporcionados, en lo
posible, al desarrollo corporal de los nifios que
han de usarlos. _

Fuera de la ensefianza doméstica, €s casi impo-
sible conseguir que los nifios tengan mesa y
asiento correspondiente 4 sus condiciones antro-
pométricas, porque ademds de ser éstas diversas
en varios nifios, varian en cada uno continua-
mente; pero debemos procurar que las mesas y
asientos no sean todos iguales : habrd en cada
escuela tres tipos de mesas en cuanto 4 sus dimen-
siones para los nifios que en su desarrollo fisico
representen los tipos medios de los alumnos *.

Para concretar la regla referente 4 las propor-
ciones de la mesa con el desarrollo fisico del nifio
que ha de usarla, debemos fijarnos en las dimen-

1 El medio absoluto v el medio entre cada extremo y dicho me-
dio absoluto.
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siones de dwhu objeto y en la posicién del plano
sobre el cual se ha de poner el papel.

Unos sesenta centimetros de anchura ha de te-
ner la mesa de escribir para un nifio, distancia que
aproximadamente viene 4 ser la del codo del que
escribe, hasta las extremidades de los dedus, mds
la mitad. '

ILLa distancia de delante 4 atrds de 1a mesa no
debe ser menor de medio metro; pues aunque
realmente no se necesita esta longitud para escri-
bir, es conveniente, 4 fin de que puedan colocarse
sobre la mesa el tintero y otros objetos pI‘EElSGS
- para dicho ejercicio.

La mayor longitud de estas d1mensmnes no es
obstaculo para 1a produccién de la obra escrita:
pero lo es seguramente el tablero, cuyo tamaﬁﬁ
sea menor que el indicado.

La altura de la mesa depende de la del asiento,
y puede determinarse de la manera siguiente:

Estando sentado el que va 4 escribir, y con los
brazos doblados naturalmente en 4dngulo recto
por €l codo y sobre el pecho, el plano ! superior
de la mesa estard 4 la distancia que medie entre
el plano del asiento y el codo, mds dos ¢ tres cen-
timetros. - |

Conviene advertir, aunque sea innecesario, que
la distancia ha de tomarse por la vertical.

De esta manera, colocdndose en buena posicién
para escribir, la parte inferior del esternén 6

\

1 Al fijar 1a altura de 1a mesa, hay que referirse al plano en
que la escritura se ha de producir, y no 4 la superficie de la
mesa, porque puede haber sobre ella un pupitre 6 una cartera
que aumente la distancia entre la mesa y el asiento.
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hueso dél pecho quedar4 siempre 4 mayor altura
que el tablero de la mesa. -

El defecto de altura de la mesa obliga al que es-
cribe 4 doblar el tronco ¥ 4 inclinarle demasiado;
por el contrario, el exceso de altura despide €l
tronco hacia atrds y hace que €l peso del mismo
gravite sobre los codos. En ambos casos se alte-
ran la circalacién de la sangre 6 el sistema ner-
vioso, y es imposible ‘escribir bien.
 Ademis, la postura viciada del tronco puede
ocasionar graves defectos orgdnicos y enferme-
dades peligrosas.

La escritura se produce lo mismo €n un piano
horizontal que en uno algo inclinado: la mayor fa-
cilidad que algunas personas tienen para escribir
de una manera 6 de otra es solamente efecto dela
costumbre. Por esta razén, el uso de mesas con
tablero en forma de pupitre, se recomienda sola-
mente para evitar que los rayos de luz reflejados
sobre el papel vayan 4 parar directamente 4 10s
0jos. | | - |

La inclinacién del plano del pupitre puede ser
variable, pero no debe exceder de veinte ogrados
con respecto al plano horizontal.

Cuando por la direccién de 1a luz no ocurra esto,
puede usarse la mesa de tablero comun.

En todo caso, debe haber en la mesa siquiera un
list6n plano y no inclinado, 4 fin de que sea posi-
ble colocar en €l los ttiles necesarios para es-
cribir.

Para colocar el portaplumas, deberd tener la
mesa, una ranura 6 canal en ellado opuesto al
- del que escribe. _

Si el tablero de 1a mesa es inclinado, se necesi-
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ta poner en el borde inferior del mismo tablero un
Junquillo de poca altura, para evitar que se caiga
el papel.

Igualmente habrd un hueco para el tintero ha-
cia el dngulo superior derecho de l1a mesa.

$. Respecto al asiento, debemos estudiar Ia
forma y las dimensiones.

El asiento, para que sea cémodo y no ofrezca
obstdculos al que escribe, debe ser ligeramente
concavo, de manera que la profundidad disminu-
ya del centro al contorno. Tampoco debe tener es-
quinas ni bordes en linea recta, que son ocasiona-
dos 4 contusiones dolorosas.

La distancia del asiento de delante 4 atr4s ha de
ser igual, aproximadamente, 4 las dos terceras
partes del fémur ! del que escriba. La distancia
transversal, con respecto 4 la citada, no debe ser
menor que €sta, si bien su longitud puede aumen-
tarse sin inconveniente alguno todo cuanto .Se
guiera. _ |

La altura del asiento debe fijarse con relacién
al plano en que descansen los pies. Desde este
plano al del asiento debe haber una distancia
igual, tomada verticalmente, 4 1a longitud que
haya desde la rodilla del que escribe hasta l1a plan-
ta del pie, menos un centimetro.

Por tanto, la altura del asiento corresponderi 4
esta distancia. A ella habrj que afiadir la altura
de la tarima, barra 6 banqueta en que los pies se
apoyen, dado caso que se usen estos objetos para
mayor comodidad del qu< se ejercita en escribir.

El asiento del que escribe debe tener respaldo,

=

1 Hueso del muslo.
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4 fin de procurar algtn descanso al tronco del
cuerpo.

Para que el respaldo sea c6modo y no produzca
dafio en la columna vertebral, ha de -er, como el
asiento, ligeramente céncavo, no ha de tener es-
quinas ni remates puntigudos, y su altura llegara,
por lo menos, 4 la duodécima vértebra dorsal del
que haya de escribir, estando éste sentado, 0 lo
gue es igual, el respaldo llegara, por lo menos, a
la vértebra dorsal que se articula con la dltima
costilla falsa. '

Por tltimo, es necesario conocer la distancia a
que el asiento ha de colocarse con relacioén 4 la
mesa.

Esta distancia puede ser de tres especies, 4 sa-
ber: positiva, negativa y nula.

Las distancias citadas se determinan por las
que hay entre las verticales, que pasan por los
bordes anteriores de la mesa y del asiento, coloca-
das ambas en un plano perpendmular al de los dos
objetos.
 Cuando entre ambas verticales hay alguna dis-
tancia, por caer la del borde del asiento fuera de
la mesa, la distancia se llama positiva; cuando
hay alguna distancia entre las referidas vertica-
les, pero la del asiento cae dentro de la base dela
mesa, la distancia es negativa; y cuando ambas
verticales coinciden, la distancia es nula.

Siempre que la mesa y el asiento tengan las di-
mensiones ya indicadas, 1a distancia entre ambos
objetos debe ser nula. Para ello se necesita, sin
embargo, que el asiento sea moévil, 6 que, si es
fijo, giren 1a mesa 6 el asiento, 4 fin de que el nifio
pueda sentarse y levantarse facilmente.

3
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LLa mesa del maestro suele colocarse sobre una
plataforma, pero esto no es necesario. Entre el
maestro y los discipulos no debe haber obstdcu-
los, y la plataforma lo es en muchas ocasiones,
particularmente cuando tiene barandlllas y mas
de un escaldn.

4. No es facil dar reglas fijas para la coloca-
cién del mobilario, la cual debe quedar 4 1a dlscre-
cién del maestro. '

Unicamente debe advertirse que si 1a luz es la-
teral, las mesas de los nifios deben colocarse de
manera que reciban la luz por el lado izquierdo.

L.as salas con luz cenital permiten introducir en
el mobiliario.y en su colocacién reformas de im-
portancia, acomodandele con arreglo 4 las  si-
guientes indicaciones gréificas:
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CAPITULO IV

PADRES Y MAESTROS

1. BEducadores naturales del nifio.—2, Delegacién del padreenel
‘maestro para la educacién de sus hijos.-3. Dignidad y res-

* ponsabilidad del maestro, emanadas de esta delegacién.—
4. Importancia de la misién del maestro.— 5. Condiciones y
cualidades de un maestro.—6. Sus virtudes.—7. Semblanza de
un buen maestro.—8. Deberes primordiales de un maestro.

1. Los padres tienen el deber natural de edu-
car 4 sus hijos, y “los padres son los maestros na-
turales, necesarios y providenciales de sus hijos,,.

La educacién es un derecho y un deber de los
padres, y 1a educacién de los hijos es el fin mas
importante del matrimonio ‘.

“No hay en la tierra derechos, deberes, gran-
dezas, ni autoridad semejante 4 los derechos, de-
beres, grandeza y autoridad de un padre.,

@, Solamente los padres tienen el poder y el
amor necesarios para educar bien 4 sus hijos: a
veces les falta saber 6 poder para tal empresa, y
buscan un cooperador, que es el maestro, en el
cual delegan el derecho de educar 4 sus hijos.

'El maestro es, por tanto, un mandatario del
padre. -

Asi como los padres tienen el deber natural de
educar 4 sus hijos, tienen asimismo el derecho
también natural de educarlos de la manera que
consideren 'conveniente, y por consecuencia legi-

e——— Y e —
} P e e amg

1. Mgr. Dupanleup,en el tomo 11 De I’Education.
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tima, el padre debe tener libertad para encargar
de la educacién de sus hijos 4 los maestros que
mds confianza le inspiren.

3. El padre delega en el maestro los augustos
derechos que Dios y 1a naturaleza le concedieron
respecto de la educacién de sus hijos, y asi le da
una prueba de confianza extraordinaria.

De esta delegacién y de esta confianza nacen la
dignidad del magisterio, y de ellas se origina
también la responsabilidad del cargo. |

Cuando recibamos un nifto para educarle, pen-
semos en que el padre nos entrega su tesoro mas
preciado y meditemos cé6mo hemos de dar cuenta
4 Dios y 4 los hombres de la misién delicada que
se nos contia.

Consideremos también 4 menudo més adelante
1o que hemos omitido de buenoy lo que hemos he-
cho de malo para realizar el encargo recibido, ¥
estas consideraciones frecuent€s nos llevaran a
perfeccionar constantemente la. educacién de
nuestros discipulos. - |

A. La obra del maestro es trascendental.

El maestro es un segundo padre. (ST

El maestro ejerce una paternidad espiritual,
que no es natural como la del padre y por esto
puede ser mds meritoria. _

E]l maestro tiene en sus manos el porvenir de
muchas personas.

Durante seis horas al dia (sin contar las horas
de estudio fuera de clase) el nifio no piensa sino
con el maestro, no ve sino por los ojos del maes-
tro, no oye sino al maestro; depende exclusiva-
mente del maestro en su entendimiento y €n su
voluntad, y 4 él deber4 el vituperio y los elogios,
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la vergiienza y el honor, el placer de aprender, el
trabajo y la felicidad.

El maestro influye en el espfritu humano, y “es-
ta influencia es la m4s noble misién que hay en la
tierra, .

El maestro es un director espiritual.

“Que un tejedor sea malo 6 que una persona se
haga pasar por tejedor sin serlo; no ser4 causa de
gran dafio para el Estado, pero si 1o serj que los
maestros pasen por tales sin serlo : las genera-
ciones ignorantes 'y viciosas que salgan de sus
manos pondrdn en peligro el porvenir de 1a pa-
tria.,

“Un buen maestro—dice San Juan Cris6sto-
mo *—vale infinitamente m4s que un pintor exi-
mio, hdbil estatuario y que todos los demis ar-
tistas.,

El maestro—dice San Ignacio—debe ensefiar las
letras para tener el derecho de ensefiar 1a fe.

El maestro moderno—y en otros paises mis que
en Espafia—tiene, como Esdras, la misién de re-
construir el templo del verdadero Dios.

El fruto mejor del trabajo del maestro esla pie-
dad sincera, ilustrada y préctica de sus disci-
pulos.

“Meditad 4 menudo—dice 4 los maestros un es-
“critor contemporineo—que vuestra vocacidéa os
obliga 4 establecer y sostener el reino de Dios en
€l corazén de vuestros discipulos ,

®. Una persona que ha de realizar obra tan
importante, necesita reunir condiciones espe-
ciales.

1 Platén, en su Republica, lib. 1v.
¢ Homilia 60, sobre San Mateo.
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El maestro debe ser, segiin la frase feliz de un
docto catedritico,—un hombre bueno perito en
instruir *. -

Efectivamente, el maestro, aparte de que ha de
ser fuerte para resistir las rudas tareas de su pro-
fesi6n y de tener el saber necesario para el ejer-
cicio de 1a misma, debe ser para sus discipulos
espejo de virtudes, y en esto consiste su mejor en-
fianza.

El maestro virtuoso nunca es estéril.

El maestro ha de ser desinteresado. La educa-
cién es una obra de abnegacién y de sacrificio, no
de granjeria, y quien no lo entienda asi hara bien
en cambiar de rumbo. e

Ia profesién de maestro no debe apoyarse en
12 base deleznable del interés, sino en la roca in-
gquebrantable del sacrificio.

El maestro debe amar 4 sus discipulos:

« Amad 4 los nifios en la oracién—dice un autor
anénimo en su notable libro, titulado L’Educa-
 teur apotve—para ofrecerlos 4 Dios; amadlos en
los juegos para que se familiaricen con VO0Sotros;
amadlos en sus tristezas para enjugar sus lagri-
mas v esparcir su dnimo; amadlos en los estudios
para que adelanten en el saber, y amadlos sobre
todo en sus faltas, para corregirlos sin aspereza
y sin debilidad. De esta manera elevaréis vues-
tros discipulos hasta vosotros, 'y por VOSOtros

1 Cicerén definia al orador de esta manera: Ovator est vir
bonus, dicendi peritus (el orador es un bombre bueno, perito
en el decir), v el docto catedratico aludido define al maestro de
igual manera, cambiando solamente una letra de la definicién:
- Magister est vir bonus, docendi peritus (el maesiro €s un hom-
bre bueno, peritu en instruir),
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hasta Dios; despertaréis en su corazén el amor
puro ¢ impediréis que el primer movimiento de
este afecto se dirija 4 objetos despreciables.,

El maestro ha de estimar y amar su misién, esto
es, ha de tener vocacién. | .

“El maestro debe tener 1a autoridad del magis-
trado, y las cualidades del padre y del sacerdote.,

“Yo resumo—decia Dupanloup—Ilas cualidades
del maestro de esta manera: virtud, firmeza, sa-
ber, entendimiento y vocacién.,

6. Segtin el Beato La Salle, fundador de las
Escuelas cristianas, un buen maestro ha de reunir
las doce virtudes siguientes: gravedad, silencio,
humildad, prudencia, sabiduria, paciencia, me-
sura, mansedumbre, celo, vigilancia, piedad y
generosidad.

En el libro en que estas virtudes se explican (libro
que es digno de estudio y reflexién) ! se encuentran
los siguientes notables pensamientos que son otras
tantas reglas de conducta para el maestro:

Exhortad y reprended con plena autoridad., Que
nadie os desprecie,

Los maestros que hablan mucho, son poco escu-
chados.

Corregid las faltas cuando los nifios o puedan co-
rregirlas por si.

No dejéis jamés que os saluden como 4 doctores.

El maestro prudente prepara sus lecciones .

No descubrdis 4 los nifios las faltas de otros nifios.

Adquirid la prudencia que es mis preciosa que la
plata. |

1 Se titula Las doce virtudes de un buen maestro, y esti es-
erito por el Hermano Agathén,
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Obrad como habliis.

La sabidurfa ha abierto la boca de los mudos y ha
hecho elocuentes las lenguas de los pérvulos.

L.a paciencia contiene la perfeccién de toda obra.

No vean en vosotros vuestros discipulos nada que
no sea imitable.

Haced ejecutar con exactitud lo que hayais orde-
nado.

Encolerizaos !, pero no pequélis.

Vigilaos 4 vnsﬂtrﬂs mismos y vigilad & vuestra
grey.

Vigilad y cumplid. vuestro ministerio.

Tenéis un gran dep6sito confiado 4 vuestra solici-
" tud y 4 vuestra vigilancia: los nifios.

Decid con San Pablo: «Daria con gusto todo lo que
tengo y me daria ademéds 4 mi mismo por vuestras
almas,» ‘

Haceos estimar y respetar, gmar y temer.

«Los ayunos, las austeridades, la continencia y de-
més virtudes semejantes son tutiles para la salvacion
del que las practica, mas la limosna, la ensefianza y la
caridad, que se comunican al préjimo, son virtudes
de mucho més precio 2.»

{:Unq sola alma que hayamos ganado para Jesucris-
to, puede borrar en nosotros infinidad de pecados,
y ser precio de la redencion de la nuestra °.»

7. Fenel6n y Dupanloup en diversos pasajes
de sus obras hablan del buen maestro y hacen de
é1 esta notable semblanza:

-~ 1 Cuando sea necesario para corregir faltas graves.
2 San Juan Cris6stomo, Homilia 78 sobre San Mateo.,
3 1d. 39, 4 los de Antioquia.

g N e e =L
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El buen maestro con los nliios es sensato, igaal Yy
dulce con todos; estd siempre en posesion de si
mismo, obra tranquila y cuerdamente, oye 4 todos
y se aconseja de las personas razonables y virtuo-
sas, todo lo cual le hace amable y le da nobleza y
dignidad.

Se dedica 4 los nifios m4s por gusto que por de-
ber, y atiende 4 todos con solicitud y con cuidado;
esta siempre en lo que hace todo entero; no se
distrae, no se ocupa en otra cosa, no se recon-
~ centra en si mismo, sino que se consagra 4 su
profesion. |

No hace nada con altaneria, ni con violencia ni
' por capricho, y sabe que la firmeza y la igualdad
de animo y su manera de proceder son las causas
principales de hacerse amar y respetar 4 la vez.

Es amable, complaciente y jovial, pero estas
cualidades no son originadas por debilidad ni 1li-
gereza de caricter, pues los nifios le encuentran
siempre firme, decidido y cuando es preciso hasta
severo; 1o mismo en la sala de clases que en la
sala de estudio, mantiene el orden, el silencio, el
trabajo y la emulacién. | - '

Hay nifios que tienen el corazén seco, frio, duro
y apretado: otros le tienen tierno, abierto, vivo y
carifioso; los hay agradables y los hay antip4ti-
Cos, pequefios y mayores, pero el buen maestro
se dedica totalmente 4 todos. Trata 4 los unos sin
lisonjas y reprende 4 .los otros sin impaciencia;
distingue con su afecto 4 algunos y es inflexible
para corregir 4 los que m4s quiere.

Desciende bondadosamente hasta los mas pe-
quefios, pero esta bondad es tan adecuada, que no
debilita jam4s su autoridad y su respeto,
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Habla con los mayores, y sus palabras dejan en
el corazén de los discipulos sabiduria y dulzura
que los educan y encantan.

Alouna vez juega con todos, pero los nifios ven
que juega por carifio hacia ellos y por agradarles:
de esta manera no pierde nada su gravedad: dulce
y condescendiente, y con buen humor, sin mezcla
de chocarreria rebajada, atrae 4 los discipulos
sin familiarizarse demasiado con ellos.

Es amado por los nifios merced 4 la dulce no-
bleza, severidad y desinterés de su conducta, que
le hacen amable, v jam4s el respeto-se olvida en
s presencia.

El buen maestro, con sus autoridades y colegas, s¢ ma-
nifiesta recto, de espiritu limpio, de corazén obli-
oado y décil, de cardcter moderado, activo, labo-
rioso y caritativo.

No es 4spero, ni murmurador, ni desdefioso.

No se goza con el ridiculo, no se impacienta con
los obstdculos, ni opone con violencia sus juicios
4 los de otros; dice siempre la verdad, aunque a
veces la calla por prudencia, y evita las sospechas
y los recelos.

No es de los hombres activos, verbosos, em-
prendedores, deseosos de verlo todo, de atender
4 todo y de hacer lo imposible, perdidosos del
bien por aspirar 4 lo mejor, y afanosos siempre
de convencer, rogar y conciliarlo todo... pero
desanimados 4 la menor contradiccién, vencidos
con el primer obstdculo; por el contrario, es -sen-
cillo y veridico, reservado sin exceso, sobrio de
pensamientos y de palabras, tranquilo y animoso.

Lo frecuente es estar ante la autoridad con ser-
vilismo 6 insolencia, y parece perdido el secreto
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de ser 4 la par noble y respetnoso; digno y deci-
 dido; de conservar la dignidad sin altaneria y de
mostrarse respetuoso sin bajeza.

Es con sus superiores humilde, obediente, veraz
y en todo caso libre, seguro y en estado de hablar
siempre con dulzura y con respetuosa firmeza,
pues cree con razén que serd buen subordinado
cuando sea hombre maduro, laborioso, firme, cui-
dadoso de los intereses de su obra y en disposi=
cién de sostenerla y acrecentarla por la sabiduria
de sus consejos y por las virtudes de su conducta.

Si es jefe en un establecimiento de ensefianza,
piensa que no necesita para dirigirle mas que ra-
z6n, dulzura y virtudes. De esta manera no es
nunca agrio, duro, altanero, presuntuoso, inquie-
to, ambiguo ni extravagante, sino igual, apacible
y dueilo de si mismo; no se precipita, oye 4 todo
el mundo y sélo decide cuando tiene para ello los
datos necesarios. Ve las cosas en conjunto y en
detalle, y después, sin respetos humanos, sin re-
paros y sin prevenciones, obra sencilla y segura-
mente, con arreglo 4 su conciencia, y atendiendo
4 las necesidades de los nifios vy 4 las de su edu-
cacion € instruccion.

Tiene piedad y amor de Dios, y estos afectos.
del corazén le sostienen, le fortifican, le alumbran
y le consuelan de las penas inevitables de vida tan
laboriosa, y ellos le dan cotidianamente paz y pa-
ciencia para el ejercicio de sus penosas funciones.
Dios estd con é€l, y por esto es amado, venerado,
obedecido como debe serlo. |

Y teniendo 4 Dios en €l corazon, habla poco y
dice mucho; no se inquieta, y hace todo lo nece-
sario; no se apresura y todo lo encuentra expedi-
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to; no tiene arte y persuade, no rifie y corrige;
no tiene altaneria y ejerce autoridad; es paciente,
previsor, moderado, accesible, afable; pero tam-
bién decidido y nunca débil ni adulador.

Por esto los buenos le quieren, los malos le te-
men y todos le respetan.,,

8. El primer deber de un maestro €s meditar
sus obligaciones en la presencia de Dios, asi como
la trascendencia de su mision. -

Y es deber ineludible de todo educador conocer
al nifio perfectamente para dirigirle bien.

De los dem4s deberes del maestro se tratara en
los capitulos siguientes.

CAPITULO V

RELACIONES DEL MAESTRO CON LOS PADRES DE LOS NINOS

{. Fundamento de las relaciones entre padres y maestros.—
2. Obligacion de sostenerlas por parte del maestro.— 3. Influen-
cia de estas relaciones en la asistencia escolar.—4 . Medios de
establecerlas y practicarlas. - 9. Precauciones convenientes,

1. Como el maestro €s un cooperador de la
familia en la educacién de los nifios, necesita sos-
tener con ella algunas relaciones. Este punto €s
de suyo delicado, y seria dificil exponerle con
tanto acierto como lo ha hecho un pedagogo fran-
cés !t en los siguientes parratos: .

1. “Hemos encontrado alguna vez *? maestrosy
‘maestras que, aisldndose en su orgullo, declaran

1 M- Pﬂ-?‘ﬁ'tl
9 Elautor es inspector de Academia en Francia, esto es, jefe
de varios Inspectores departamentales 6 provinciales.
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que los padres deben ir 4 1a escuela y no el maes-
tro d.casa de los padres. LLa cuestién asi propues-
ta es insoluble. El orgullo es egoista, y ningtn
egoista puede ser buen maestro. ;

Cuando el padre confia uno de sus hijos 4 un
maestro, le da una prueba de confianza, que el
maestro debe agradecer; pero en todo caso, el
maestro debe considerar que €1 es un servidor del
publico, y que el publico no es un servidor del
maestro.

Un maestro que se aisla de los padres de los ni-
filos no cumple con su deber. Nadie obliga al maes-
tro 4 escoger su carrera, v esta liore eleccién es
como un compromiso de honor de cumplir los de-
beres del cargo.

El maestro de vocacién que ama 4 sus discipu-
Jos no puede considerar terminada su misién con
-1as horas de clase: debe procurar también prolon-
gar su accion fuera de la escuela y hacer colabo-
rar en su empresa 4 los padres de los nifios. |

2. Frecuentemente se quejan los maestros de
que la familia destruye la obra de la escuela; pero
estas quejas se disminuirian si padres y maestros
se viesen m4s 4 menudo para tratar de la educa-
cion de los nifios. El trabajo de esta clase ahorra-
ria muchos esfuerzos que luego hay que hacer en
1a escuela. En este caso, como en otros muchﬂs
el deber y el interés cumcu]en.

El maestro necesita tratar 4 los padres para ver
el medio moral en que sus discipulos se mueven.
Si el nifio es reservado, no le puede conocer 4
fondo sino por medio de sus padres.

Solamente el maestro malo, el que limita su mi-
serable ambicion 4 estar tranquilo en clase, no
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sentir4 1a necesidad de comuricarse con los pa-
dres de sus discipulos. _.

La presencia del nifio en la familia da 4 ésta un
tono especial mds elevado; pero esta influencia se
agranda y se hace mas eficaz con la intervencion
delicada de un maestro que, mostrandose celoso
del progreso moral delnifio, demanda la necesa-
ria colaboracién de los padres para esta obra in-
teresante. 5

3. Estas relaciones de padres y maestros influ-
yen grandemente en la asistencia de los nifios a
1a escuela. Cada maestro tiene la asistencia que
merece, Y, por tanto, el maestro que tenga poca
asistencia vea si gran culpa de este mal no le co.
rresponde 4 €l en primer término. '

Cuando el nifio falta 4 la escuela no estando en-
fermo es por motivos de poca monta: una fieste-
cita familiar, una visita, la lluvia, etc. El maestro
manifestara entonces dulcemente 4 los padres la
sinrazo6n de la falta y los perjuicios que ocasiona,
y de ordinario conseguird mucho.

Nosotros hemos visto maestros que reunfan a
los padres de los nifios de cuando en cuando para
dirigirles una excitacion en este sentido, evitando
as{ 1as molestias de indicaciones individuales.

Los maestros que se comunican con los padres
ganan mucho en la consideracion ptblica, y los
nifios se mejoran insensiblemente, porque tal co-
municacién les impide usar de malas artes para
eludir €l trabajo.

4. En los pueblos pequefios los padres y el
maestro se ven 4 diario; s6lo falta que el maestro
entre habilmente en conversacién con el padre, ¥
4 veces, sin que éste conozca el propdsito, se pro-
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duce el bien apetecido sin molestia alguna para
nadie. | .

Al pasar por la puerta de la casa en que el nifio
habita, al encontrar en el campo al padre traba-
jando 6 de vuelta del trabajo, pasando un jueves
por la tienda 6 por el taller, aprovechando el des-
canso del dfa festivo 6 de otras mil maneras que
el ingenio sugiere, puede el maestro, y 1o mismo.
la maestra, comunicarse con los padres de los
nifios.

Si la poblacién estd diseminada, algunos paseos
dirigidos aparentemente por la casualidad, pero
ordenados de intento por el maestro, le llevaran 4
la puerta de los padres que necesita ver.

Aunque una familia tenga mala reputacién, no
cometerd el maestro la crueldad de no visitarla
por esto. En todo caso el maestro, y m4s atin la
maestra, sabran hacer la visita con las precaucic-
nes que para casos semejantes aconseja la pru-
dencia.

Cuando los nifios estén enfermos los visitardn
los maestros, pues tales visitas son muy agradeci-
das. Ademds el maestro podrd dar algin consejo
de higiene,y la maestra alguna regla de buena
alimentacion.

El maestro debe comunicarse semanalmente
con les padres de los nifios por medio de un cua-
derno contrasefiado de notas, en las cuales pueda
verse el comportamiento de cada discipulo.

5. Es preciso evitar con todo empefio un peli-
gro: el de parecer que el maestro trata de inmis-
culrse en secretos de familia. El maestro en estas
relaciones s6lo debe buscar lo que es tGtil para la
buena educacién de los nifios.
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'Conviene cuidar asimismo que el maestro no se
queje del alumno como de ofensor suyo. Los bue-
nos maestros no plantean nunca las dificultades
escolares de igual 4 igual, presentdndose en lu-
cha con los nifios. Esto es desastroso. El maestro
debe quejarse de los extravios del nifio sélo por
verle extraviado y no porque le moleste 4 €l, por-
que los padres, aun los més incultos, saben dis-
tinguir con finura si el maestro ama 4 sus discf-
pulos 6 si se ama 4 s{ mismo nada mas. |

I.as madres son de ordinario m4s delicadas para
oir defectos de sus hijos, y caando se les dice algo
de sus pequefiuelos, sino les parece mentira, les
parece exagerado por lo menos. WL

 Jamds debe hablar el maestro de los defectos
del nifio en presencia de otros: esto irrita con ra-
z6n 4 los padres del nifio defectuoso.

La regla general en todas estas practicas es la
nrudencia.,, | i '

CAPITULO VI

51 NIRO.—REGISTROS ESCOLARES

\ : !
1. Nifios quie deben ser preferidos por el maestro.—2. Influencia
- ‘de esta predileccion.—3. El maestro debe conocer 4 cada nifio.
__4, Nécesidad de los registros pedagégicos y puntos esencia-
les que deben comprender,—Modelo de registro pedagégico.—
5. Observaciones para llevar el registro pedag6gico.—6, Re-
gistro de asistencia y modo de llevarle.—Modelo de registro de
" asistencia.—7. Otros registros escolares.—8. Basesparala cla-
sificacion de los nifios en la escuela.

1. El nifio tiene de ordinario menos considera-
 ciones de las que merece *, y €l maestro suele ser

1 Véase El Pauperismo (cap. XII)y de D:* Concepcién Arc-
nal,

9
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causa de notables injusticias que perturban la
obra de la educacién.

Nos aficionamos f4cilmente 4 los nifios de inteli-
gencia viva, aplicados y de buena conducta, y nos
desviamos de los torpes, desaplicados y revolto-
sos. Los nifios aseados y prudentes nos atraen, y
los sucios y mal educados nos repelen. Obrando
asi, no obramus como maestros, sino como gentes
vulgares sin vocacién de ensefianza.

Sin dejar de apreciar debidamente las huenas_.
cualidades de los nifios, neeesitan los revoltosos,
atrasados, tnrpes Y sucios, nuestro mayor esmero
Y nuestro mejor carifio.

Los nifios que para la generahda.d son antipa-
ticos y repulsivos, deben ser los predilectos del
maestro.

En vez de avergo:nzarlus maltratarlos y elimi-
narlos, debemaos d;stmgmrlos atraerlos y tratar-
los con singular afecto.

Sino tuvi€éramos otra obligacién que educar 4
nifios listos, aseados, prudentes, atentos y labo-
riosos, nuestra profesion no tendria mérito denin-
guna clase: lo que es meritorio, lo que constituye
nuestra principal obligacién es dirigirbien 4 quien,
_por unas 1 otras causas, no se presta 4 esta labor.

-El nifio es siempre rEﬂE]D fiel de su familia, y
los nifios desagradables lo son, de ordinario, por
€l descuido de sus padres 6 encargados, y si 4
este descuido se afiade el desvio del maestro, el
nifio se pierde irremisiblemente.
~ Aunque es una verdad evidente, como no siem-
~pre se practica, conviene decir que el maestro
- debe atender mas 4 los nifios que son menos aten-
didcs en sus casas, '
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@  Cuando las familias no ayudan 4 la obra de
la educacién, se invierte el orden de los elemen-
tos educativos, y el maestro tiene que emprender
entonces la penosa labor, pero .en extremo meri-
toria, de influir en la familia operando sobre el
nifio con mayor energia.

Y no ser4 dificil que algin h4bito bueno adqui-
rido por el nifo en la escuela llegue 4 ser también
adquirido por algin hermano 6 por los mismos

padres. . _
3. El maestro no ha terminado de aprender de

Psicologia cuando sabe lo que es el alma huma-
na: necesita, adema4s, conocer el alma del nifio y
también el alma de cada nifio. %

La Psicologia infantil tiene actualmente ilustres
cultivadores !, pero es una rama del saber que
necesita todavia desenvolvimiento y perfeccion.
Aun dado caso de que estos estudios estuviesen
ya sistematizados, no podria el maestro descuidar
el de cada nifio mediante continuas € inteligentes
observaciones.

4. En escuelas y colegios poco numerosos no
necesita el maestro tomar muchos datos del alum-
no, cuyas condiciones y cardcter conoce bien por
el trato fre~uente que con €l tiene; pero en las es-
cuelas, cuya asistencia sea considerable, se nece-
sita llevar un registro pedagﬁgmn que venga a
sustituir 4 los libros de matricula y clasificacién
tan comunes en nuestro pais.

 Para saber 1o que es un nifio, no basta practmar

1 Véanse las obras L’dme de Uenfant, de Préyer, Les trois
premiérves années de l'enfant y L'enfant de lvois a sepl ans,
de Bernard Pérez, y la obra de James Sully, titulada Efudes
sur. l'enfance, traducida del-inglés al francés por A, Monod.
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el liviano examen 4 que de ordinario se le somete
cuando ingresa en una escuela. .

- El maestro necesita saber de sus discipulos no
soOlo el nombre, apellidos, edad, naturaleza, fecha
de ingreso en 1a escuela, con los nombres y domi-
cilio de los padres 6 encargados, sino también—
y esto es lo mds importante—lo que es el nifio en
el cuerpo y en €l alma, ¢l medio en que vive y las
causas que han contribuido al estado educativo
en que el nifio se halla. Hi

Al efecto, el maestro debe adquirir algunos da-
tos antropométricos del nifio, tales como el de la
talla y el peso, para ver si son proporcionados, v
algunas medidas indispensables para darle mesa
de escribir adecuada 4 sus condiciones anatémi-
cas; debe tomar notas para observar la marcha
del desarrollo corporal; de algunas particularida-
des fisiolégicas para cerciorarse delfuncionalismo
de los 6rganos y tener noticias de 1as enfermeda-
~ des padecidas por el nifio, que 4 veces exigen cui-
dados especiales del educador.

- Nadie puede negar la importancia quetiene para
la labor escolar que el maestro conozca 1a finura
de percepcién de la vista, el oido y el tacto de
cada nifio, asi como el alcance de la imaginacién
y de la memoria sensitiva.

Iguales razones abonan que el maestro conozca
el estado de las facultades intelectuales y afecti-
vas, asi como el del lenguaje y el gusto estético.

Por tltimo, es inexcusable que el maestro co-
nozca los habitos baenos y malos del nifio, sus
anomalias, algunos datos de conjunto y sus ante-
cedentes educativos. ' | | &
. Todas las observaciones del registro pedagé-
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gico deben ser notadas personalmente por el
maestro. |

Los modelos de registros pedagégicos suelen
pecar de poca concordancia entre las modernas
tendencias antropol6gicas y las necesidades de la
obra educativa. Mientras antrop6logos y pedago-
o0s se ponen de acuerdo para llevar 4 los regis-
tros escolares los datos antropolégicos necesa-
rios, véase el adjunto modelo de registro pedago-
gico * y las observaciones siguientes para lle-
varle comodamente.

1 Aunque el modelo es original, justo es decir aqui que, para
componerle, se han tenido 4 1a vista 1as hojas antropométricas
del Museo de Ciencias naturales y las de la Carcel celular de
Madrid, las modelos de la técnica antrnpolﬁgica- de los sefio-
res Hoyos y Aranzadi, el Registro pedagégico de D, Francisco
Ballesteros, de Cérdoba, y el de D, Marcelo Sanz, de Madrid.
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3. Observaciones para llevar el Registro pedagé-
gico. " G |
Las hojas de este Registro; para-que sean manua-
bles, no deben estar encuadernadas como se encua-
dernan los libros, sino sueltas' en riguroso orden al-
fabético de apellidos, sujetas en el mismo orden alfa.
bético con un encuadernador de quita y pon provisto
de tapas, de los llamados biblorraptos.

Este permite que el Registro no tenga nunca ma4s
hojas que nifios haya en la escuela porque de él se
retiran mensualmente las hojas correspondientes 4
las bajas. | . |

Los datos de este Registro deben recogerse una
vez al ano, por lo menos, en la misma fecha 6 al pa-
sar un nino de grado 6 de seccién comparando siem-
pre las tdltimas observaciones con las precedentes.

Gran ndmero de los datos que este Registro pide,
se pueden adquirir observando bien al nifio una vez;
otros demandan mis tiempo y algunos sélo pueden
tomarse cuando el alumno estd 4 punto de dejar la
escuela. La mayor parte de los huecos de que no_se
hace aqui mencién especial, se llenardn con las pa-
labras bueno, regular 6 malo (b, r, m). La parte mds
interesante y mis cuidada del Registro pedagégico
debe ser la referente 4 los hébitos morales (virtudes
y vicios). -

- Lia talla sirve principalmente para dar al nifio mesa
y asiento acomodados 4 las proporciones del cuerpo.

El desarrollo del cuerpo se calificari de retardado,
proporcionado 6 excesivo (7, p,e). S

El temperamento se clasificari en sanguineo, ner-
vioso, linfético y bilioso (s, n, I, Dlsoson ik

El estado de la vista se ensayar4 con la misma can-
tidad de luz aproximadamente y haciendo leer siem-
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pre tipos iguales. El oido comun se pruebafécil’-‘
mente observando la distancia maxima 4 que el nifno
oye el golpe de un reloj de bolsillo (siempre el mis-
mo). L.a finura de percepcion del tacto se fija hiriendo.
suavemente la piel con las puntas separadas de un
compds fijo, y aproximédndolas poco 4 poco, sin que
vea ia operacién el nifio, hasta que éste perciba las
dos presiones como una. La separacién que en este
momento tengan las puntas del compds, marcara la
delicadeza de la perfeccion del tacto. :

I.a imaginacién se clasificard en pobre, normal, fe-
cunda y exaltada (p, n, f, e/, y la memoria (ya sea
sensitiva, ya intelectual), en tarday pronta, fugaz y
tenaz (tar, p, f, ten). ;

El entendimiento se clasifica en despejado y torpe,
sutil y obtuso, retardado, normal y precoz (d, t, S, 0,
e _ : . o .

[.a conciencia moral puede clasificarse en escrupu-
losa, buena, laxa y mala (e, b, I, m). hibes

En el hueco de las pasiones se notarén las dominan-
tes, ya sean del apetito concupiscible (an.or seosible
y odio, deseo y fuga, goce y tristeza), ya sean las del
irascible (esperanza sensible y desesperacion, audacia
y temor; 7 la ira, que no tiene contraria} notando
siempre si son ordenadas 6 desordenadas (o, d). La del
temor, desordenada, suele ser muy frecuente en los
nifios. : sl

[La voluntad puede calificarse de docil y rebelde;
débil, normal y enérgica, versitil, comin y perseve:
rante. _ .
~ Entre los hébitos corporales se notarén los de la
limpieza, estacion del cuerpo y modales (timidos, na-
turales y bruscos). o Pt

En los hibitos del orden moral (virtudesy vicios) se
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notardn solamente los dominantes, fijandose en cada
orden de virtud y en los vicios que 4 ellas se oponen.

Virtudes teologales.—Fe, Esperanza y Caridad 6
amor de Dios ydel préjimo. A estasvirtudes se oponen
varios vicios, que en los nifios suelen reducirse 4 ig-
norancia de fe y creencias supersticiosas, sobrada
confianza 6 presuncién, y al odio al préjimo y al ren-
cor producidos por la envidia, la cual suele dar origen
4 la murmuracién y 4 la calumnia. |

Virtudes cardinales y vicios opuestos.—Prudencia é
imprudencia, justicia, injusticia y arbitrariedad; for=
taleza y debilidad; templanza € intemperancia.

Cada una de estas virtudes tiene muchas derivadas:
lo mismo acontece con los vicios, debiendo fijar la
atencion del maestro la pereza, desobediencig, men-
tira, egoismo, avaricia, rusticidad, ira, crueldad, lu-
Juria, gula y soberbia. | YR
~ La notacién de los vicios se har4, por razones de

caridad, con signos convencionales; conocidos sola-
~mente del maestro, el cual debe usar para apuntar
estos datos cifras aritméticas 6 escrituras secretas. La
misma advertencia debe hacerse referente 4 algunos
antecedentes de los padres. , |
. En la seccién de anomalias se notar4n las del cuer-
po (miopia, ceguera, sordomudez, etc.), y las del alma
(imbecilidad, idiotismo, perversién, etc.). Los nifios
anormales s6lo deben ser admitidos en las escuelas
comunes cuando no sea ficil su ingreso en estableci-
mientos dedicados especialmente 4 su educacién.

El cardcter se puede calificar de bueno y malo; for-
mal € informal, severo, afable y ligero; noble é inno-
ble 6 rebajado; digno é indigno; resuelto é indecisog
débil 6 pusil4nime, contemporizador y firme; dulce y
fuerte; décil y discolo, etc.
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La nota referente 4 las escuelas 4 que cada nifio ha
concurrido pueden dar idea de los cambios inmotiva-
dos 4 que algunos padres someten la educacién de
sus hijos.

El maestro nntarﬁ todas las observaciones que crea
necesarias, en escritura corriente 6 secreta; si los pa-
dres estin casados en segundas nupcias; entrevistas
celebradas con ellos, premios concedidos al nifio,
castigos que se le han impuesto y otras circunstancias
que ofrezcan interés para la educacion 6 la instruc-
cion de los alumnos,

Este Registro, bien llevado, obliga 4 observar con-
tinuamente 4 los nifios, pero ellos ganarin mucho
porque cuanto més les observen sus maestros, mejor
dirigidos estaran.

Mientras no podamos eliminar del Registro nom-
bres de vicios y sustituirlos con otros de virtudes, la
pbra de la educacién puede reputarse mala.

El ideal de este Registro es declarar en €l d con.
ciencia que los nifios son robustos y dgiles, capaces
de poseer la verdad, aptos para percibir la belleza, y
sobre todo dispuestos para practicar el bien por amor
de Dios.

Tal vez parezcan excesivos 4 los profanos los
datos del registro; pero téngase presente que &
mayor nimero de datos, corresponde mayor nu-
mero de observaciones del maestro y mayor pru-
vecho, por tanto, para el nifio.

El registro pedagé6gico no debe ser inicamen-
te la narracién exacta de la vida escolar del nifio,
sino que ha de ser ademas un acicate del maestro.

Pensemos también que la obra de la educacion
en una escuela es mala cuando en todas las hojas .
del registro, 6 al menos en la mayoria, no se de-
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- clare d conciencia que los nifios son robustos y
agiles, capaces de poseer la verdad, aptos para
percibir la belleza, y, sobre todo, dispuestos para
practicar el bien por amor 4 Dios. .

Mientras en el registro pedagégico no poda-
mos borrar vicios y afladir virtudes, veamos como
hemos de dar cuenta 4 Dios y los hombres de.
aguellos estancamientos 6 de aquellas cantidades
negativas, '

Para llevar el modelo propuesto de registro pe-
dagégico se necesitan muy pocos aparatos, y
todos ellos de coste, hasta tal punto escaso que
€n todas las escuelas se podrian adquirir; y las
manipulaciones que exige son tan sencillas, que
basta verlas una vez para que cualquier maestro
las practique. | | _

6. No sé6lo como medio disciplinario sino como
parte del registro pedagégico, debe haber en la
escuela un registro de asistencia ; pero no convie?
ne adoptar los modelos usuales que proporcionan
el trabajo de hacer mensualmente una lista. Como
nunca es conveniente malgastar el tiempo, debe
idearse un modelo de registro de asistencia f4cil
de llevar. . | ' .
~ El modelo adjunto exige poco trabajo si se lleva
con arreglo 4 las siguientes instrucciones.

P RN
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Al ingresar un nifio en la escuela se pone el

nombre en una hoja y se llenan las casillas de los
aflos.

En el hueco currespondiente, hay que notar el
ntimero de orden del ingreso.

Las hojas han de estar colocadas por riguroso
orden alfabético y todas ellas deben sujetarse con

un encuadernador de quita y pon, de los llamados
bibliorraptos.

Cuando un nifio deje de asistir 4 1a escuela, se
retira su hoja del registro para formar el de bajas -
‘que tambi€én se dispondrd por riguroso orden al-
fabético de apellidos.

En las escuelas poco numerosas, 1a lista se pue-
de pasar leyendo todos los nombres; pero siem-
_pre es preferible fijarse solamente en las faltas
para anotarlas en el registro por medio de lfneas,
puntos U otros signos convencionales.

Los dias de vacacién de cada mes pueden no-
tarse en la hoja del primer nifio que ﬁgure en el
registro.

Las faltas de cada sesi6én se pueden contar en
cualquier ejercicio en que los nifios tengan un or-
den determinado : 1o m4s c6modo es fijarse en los
huecos de las mesas durante la clase de escritura,
y como las hojas del registro est4n ordenadas, se
encuentran con facilidad para anotar las faltas.

En el registro habri siempre de este modo tan-
tas hojas como mﬁns haya matriculados en !a es-
cuela.

El resumen de datos se lleva asimismo sin difi-

cultad alguna, en un encasillado especial seme-
jante 4 este;
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E1 niimero de altas de cada mes se fija por las

notas de ingreso que aparezcan en el registro es-
pecial; el de bajas, por el niimero de hojas que se
retiren, y el de los que quedan matriculados por
el nimero de hojas que subsistan en el registro
después de retiradas las bajas. La asistencia me-
dia mensual se halla de la manera siguiente:

Se multlphca el niimero de nifios (antes de dar
las bajas) por el niimero de sesiones del mes; de
este producto se restan todas las faltas del mismo
mes; el resto se divide por dicho niimero de se-’
siones y el cociente indicard la asistencia medla
que se buscaba. |

De esta manera no hay necesidad de anotar dia-
riamente, pur mafiana y tarde, el nimero de nifios
asistentes 4 la escuela, y en cualquir momento
pueden verse los datos estadisticos relativos 4
matricula y asistencia. . |

La hoja que se hace para un mﬂu puede ﬂurar*
hasta cuatro afios. .

Este registro ahorra al maestro el trabajo de ha-
cer una lista cada mes, facilita mucho el indispen-
sable de vigilar 1a asistencia de los nifios 4 1a es-
cuela y presenta en conjunto la asistencia de cada
nifio. -

L a asistencia escolar no se reputa buena cuando
es inferior al 90 por 100 de la matricula. _
éd. Si aparte de estos registros se qulere cui-
dar del orden cronolégico de ingresos puede lle-
varse una relacién numerada de altas y bajas con
el nombre de cada nifio y la fecha en que se veri-

fican. -

8. Cuanto- mayor sea 12 divisién del traba]u,
mas _,hot_npgenmdad tendran las operaciones; de

b
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suerte que cuanto mayor sea el nimero de seccio-
nes de 1a escuela, menos desiguales seran las con-
diciones de los nifios de cada seccién; pero el ni-
mero de secciones depende principalmente del
nimeéro de maestros, del local y del ntiimero de
nifios que hayan de formar la escuela.

Dos razones pueden tomarse como base para la
clasificacién de los nifios en una escuela, 4 saber:
la cultura y disposiciones del nifio, y la edad.

Ninguna de ellas aislada puede satisfacer las
exigencias de una buena clasificacion. |

Si se prescinde de la edad, puede darse el caso
de gue formen parte de una seccion nifios peque-
fios y nifios mayores, v estas mezclas en todos los
aspectos, y singularmente en el moral, suelen ser
funestas para los primeros. |

Y si se toma la edad solamente como fundamen-
to de la clasificacién, la ensefianza de algunos ni-
fios sufre necesario quebranto.

De lo expuesto se deduce que la clasificacién y
destino de los nifios en la escuela debe hacerse
atendiendo principalmente 4 la cultura del nifio, y
en cuanto se pueda también 4 la edad.

La clasificacién de los nifios por su cultura, se
apreciard facilmente por el examen referido 4 los
puntos y materias que el Registm pedagdégico
determina.

El nimero de secciones en las escuelas comu-
nes no suele pasar de ocho con diez 6 doce nifios
en cada seccién,



CAPITULO VIL

DISCIPLINA ESCOLAR.—DISTRIBUCION DEL TRABAJO.
' CONDICIONES DE UNA LECCION

-

1. ;Qué se entiende por disciplina escolar?—2. Medios disciplina-
rios en la escuela.- 3. Distribuci6én del trabajo escolar y bases
para establecerla.—4. La sesién tinica.—b. L.as lecciones esco-
lares y condiciones que han de reunir.

1. Disciplina escolar es la buena disposicién de
los nifios para educarse € instruirse en la escuela,
L os nifios disciplinados conservan el orden y si-
gaen al maestro: los que se indisciplinan pertur-
ban el orden y son una rémora para su propia
educacién y para la buena marcha de la escuela

La disciplina escolar es como la moralidad de
los nifios y representa un orden necesario para la -
obra de la educacién y de la ensefianza.

® El primero y mds importante de los medios
disciplinarios es el cardcter del maestro. ¢Por
qué nifios de pocos afios se rien de maestros de
gran representacion fisica y respetan 4 otros de
aspecto desmedrado, jovenzuelos y casiridiculos?
Porque éstos tienen cardcter de maestru y aqué
1los no.

El cardcter se refurma dificilmente en la edad
madura, y por esto muchas personas, que reunen
excelentes condiciones de maestros,no son bnenos.
maestros por defectos de cardcter. |

Para disciplinar una escuela se necesita, ade-
més de carécter, vocacion y laboriosidad. |

‘El maestro de vocacién tiene mil recursos para
establecer y conservar la disciplina de una escue-
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1a, pero todos son inttiles sino es laborioso y si no
tiene siempre ocupados 4 los nifios. Fene

No bastan el cardcter, ni la vocacion, ni todos
los medios disciplinarios reunidos para sostener
el orden en 1a escuela, si el maestro no trabaja o
no hace que trabajen los nifios. ' '

El nifio necesita gastar su copiosa actividad,
'y si nosotros no procuramos (quec la gaste en
algo 1til, la gastard en cosas inttiles 6 perjudi-.
ciales. | : _

El maestro debe amar 4 sus discipulos y captar-
se el amor de ellos, y este amor reciproco es otro
oran fundamento de la disciplina escolar.

I os premios y castigos ! son también impor-
_tantes medios disciplinarios. ;

Ios premios excitan la emulacién, que es_el
amor propio en accién, y un medio disciplinario
de no poca importancia.

u“La emulacién es un aguijén de la virtud.,

[.a emulacién mal ditigida puede llevar al nifio
4 que haga por el interes del premio lo que ha de
ser producto de la propia obligacién.

Ia emulacién mal dirigida puede también dar
origen 4 la envidia. - '
" Los niftos perciben pronto y bien la idea de jus
ticia v la practica de esta virtud influye poderosa
mente en la disciplina escolar. T

Por Gltimo, 1a distribucién acertada del trabajo
y las lecciones ttiles y amenas, aficionan al nifio
‘4 1a escuela y fomentan la disciplina.

Aparte de todos estos medios disciplinarios ten-,
oamos presente quela verdadera disciplina con-

1 De este pﬁntu se .diju ya bastante en el capitulo XIV.
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siste en prevenir m4s que en premiar 6 cas-
tigar. - . i

$. La distribucién del trabajo en una escuela
varfa mucho segiin su clase y grado, y segiin los
alumnos 4 que se aplica, pero debe inspirarse en
algunos principios ttiles. «

Los ejercicios escolares deben ser variados, y
se ha de procurar que alternen los que exigen mu-
cho esfuerzo y los que exigen poco. (34

Los ejercicios m4s dificiles deben darse al prin-
cipio de la sesi6n escolar v, 4 ser posible, en la de
la mafiana.

La duracién de un ejercicio no debe exceder de
media hora. |

Los ejerciclos practlcos ocupardn lo menos dos tercios
de cada sesién escolar. - 5

La distribucién del trabajo debe ser conocida
por los discipulos. '

A cada discfpulo se le darj el trabajo que bue-
~ namente pueda llevar. '

El nifio debe hacer todos sus trabajos en la escuela.

Es costumbre general en Espafia que los nifios
lleven 4 su casa algiin trabajo sefialado por el
maestro. Esta prictica no es recomendable.

Si el nifio es muy aplicado, dedica mis tiempo
del necesario 4 la instruccién y llega f4cilmen-
te al recargo del trabajo mental, y si, por el con-
trario, el nifio no es aplicado, el trabajo se queda
sin hacer. -

Debemos pues, ordenar el horavio de manera
que el nifio no tenga que trabajar en su casa
paralaescuela’. | |

1 Aunque el ejemplo no tenga aplicacién 4 1as escuelas ptibli- '
cas, véase de qué manera se observan las reglas precedentes en
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- 4., -Algunos defectos capitales.de la. escuela comtin
pudleran remediarse con la sesién vinica para el alum--
no ya que no lo fuese para el maestro . - ‘-

"
T :
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la distribucion del traba]ﬂ segui’da pur Mr. Rxddl& en su escuela
libre de Ahhuhshnlme én el antiguu r:ﬂmladu de 1)&.!133F (In‘gla—
terra) - | viny
6 horas y 15 mmutﬂs de la m. - Se Ievantan lnﬁ p.lumnnsy
tomanun ligero desayuno.

-6y 30i—Ejercicios de agiﬁdad ¥ de esgrima G |
6.y 45,—Primera Iecmﬁn. o ekt A b

7 v 80.—Oratorio. - | e | CRU A0S, S

7 v 45.—Almuerzo 4 la inglesa, estn es, un almuerzn fuerte. |
- 8y 80, Seguuda leccion.

10y 45.—~Un lunck ligero {lu que nosotros llamamus un tantem-
Bic). . B

My b -Ter{:era leccién. (it 0! G

12 y 45 —Canto 6 natacién.

1 de la tarde.- Comida.

1 v 30.— Organo 6 piano.’ -
| 1 y 45. —Traba]usaagr{cnlas 6 excursiﬂnes & pfe 6 en bicic]eta.

4.—Trabajos de taller. - '

6.- Te. :

6y 30.— Mﬁsma y cantn, lecturas representacmnes dramati--
cas, etc. '

8.—Cena y oratorio.

9.—A esta hora termina todo ejerr:icm, y los alumnus ae
acuestan. . - |

De este horario resulta la s:gmente: distribucién:

Trabajos mentales, cuatro horas y media.

Ejercicios fisicos y trabajos manuales, cuatro y media,
_Ejercicios de arte y recreos de sociedad, dos'horas. = * i
‘Oraci6n, tres cuartos de hora. |

Descanso, nueve horas y cuarto.

Comidas y tiempo libre, tres.

Total, véinticuatro horas.

1 Los maestros de primera ensefianza agradecerian én ex-’
tremo que €nlas escuelas numerosas asistiesen a4 la escuela por -
ia mafiana la mitad de los nifios, les menos adelantados, por'
ejemplo, y por la tarde la otra mitad. Adelantarian éstos mds, |
podria mejorarsela asistencia y hasta se facilitaria en 128 po- :

i

i
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Higienistas y pedagogos estdn conformes en que la
asistencta diaria de los nifios 4 1a escuela durante seis
horas es ruinosa y contraproducente, y la sesién dni-
ca de cuatro horas 6 cuatro y media con descansos
pequeios y uno mayor 4 14 mitad del trabajo, es una
reforma que en las grandes poblaciones, faltas de ai-
reacion y de higiene, impondran en breve las estadis-
ticas patoldgicas y demogrificas de la ninez .

Los que atienden también con asiduidad 4 estas
cuestiones saben que, si el maestro cumple con su de-
ber, sacard mejor producto de la sesién Gnica que de
la sesi6n doble. Sl _ s

Es idea falsa creer que se aprende m4s cuanto ma4s
tiémpo permanece el nifio en la escuela, como lo serfa
pensar que una persona se alimenta mejor porque
coma muchas veces al dia 6 que un enfermo se ha de
curar mds pronto tomando mayores dosis de medica-
mentos; pero como de los beneficios escolares no es
ficil convencer racionalmente 4 las gentes indoctas,
hay necesidad de dar pruebas précticas patentes, y
ningln lugar més 4 propésito que la escuela gradua-.
da para hacer los primeros ensayos, al menos con al- |
guna de sus secciones. __ o

Desde luego la sesién tinica con una comida en el
centro se impone para las escuelas de parvulos, si no

blaciones rurales el medio de que los mayorcitos ayudasen 4 sus
padres en las faenas agricolas sin perjuicio de la asistencia es-
colar. _ :
I La comisi6n de Higiene escolar creada en Francia en 1882,
estableci6 que los nifios de seis 4 ocho afios nodeben permanecer
en la escuela mds de tres'horas, y aun éstas no dedicadas por
Completoal trabajo mental; y que los mayores pueden permane--
cer hasta cuatro horas, con alguncs descansos ¥y clases que no
pasen de media hora, incluyendo en este tiempo la explicacion,
las preguntasy el repaso. i : ‘ G
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se quiere desnaturalizar estas escuelas, que mas que
otras deben sustituir 4 la accién de la familia bien or-
denada. ' ¥

5. Las lecciones escolares, y en general toda-
leccién, debe estar preparada por €l maestro, y
debe ser titil, corta y agradable.

Causa pena ver 4 algunos maestros titubear en
las explicaciones, no acertar con los ejemplos,de-
cir muchas cosas inftiles, dejar 4 un lado lo prin-
cipal y caer en otros graves defectos que se pue-
den evitar facilisimamente preparando las leccio-
nes cada dia. . s -

Esta preparaci6n es indispensable en los maes-
tros principiantes y evita la rutina de los que ya
tienen alguna experiencia. arimi

Por falta de preparacion ensefian algunos maes-
tros errores que ellos mismos conocen como ta-
les, y esta es quizd la faltamas grave del que en-
sefia, porque es una faltade honradez profesional.

Las lecciones sélo contendrén lo 1itil del punto
que se trate de ensedlar. Lo que no es necesario
estorba siempre en la instruccién de los nifios.

El nifio no puede hacer grandes esfuerzos de
atenci6n, y por este motivo cuando la leccidon pasa
de veinte 6 treinta minutos es de ordinario lec-
cién perdida: Esto contando con que el nifio tome
parte activa en la ensefianza, porque si la leccidn
tiene 1a forma dogmadtica, tan usada todaviz en
muchas escuelas, 1a atencién del nifio se cansa a
los pocos minutos. i ' |

La gravedad de la ensefianza no esta reflida con
cierta amenidad de las lecciones, que las hace
agradables 4 los nifios y desde luego mas llevade-
ras y asequibles. | i - e

i
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- CAPITULO VIII
SISTEMA DE ENSENANZA.—PROGRAMA Y LIBROS ECOLARES

1. Sistemas de ensefianza. —2 Eleccion de sistema,—3. Pra-
: gramas esculares --4 Libros de texto,

2. Lldmanse sistemas de ensefianza al conjunto
de condiciones en que la mstrucc:én de los nifios:
se verifica. ' ,

El maestro instruye 4 los nifios mdwidual 6 co-
~ lectivamente: uno 4 uno 6 varios 4 la vez. En el
primer caso el sistema de enseflanza se llama in-
dividual, y en el segundo simultineo. :

I.a necesidad ha obligado (y obliga todavia en
muchos c4sos) 4 que los nifios sustituyan al maes-
tro en la ifistruccién de otros nifios, y este sistema
de ensefianza se denomina mutuo. S

®. Cuandosecombinandos sistemas, 6 se cnm-
binan los trés, resulta el sistema mixto.

Son cuatro, por tanto, los sistemas de ensefian-
za mas conocidos : individual, mmultaineo, mutuo
y mixto. LA

El sistema individual es el mejor, porque se aco
moda 4 las necesidades particulares de cada nifio;
pero s6lo se puede practicar con toda pureza en
la ensefianza doméstica.

El sistema simultdneo, en secciones bien gra-
duadas, es el sistema propio de la escuela; y si
bien no permite la adaptacién completa de Ia en-
~sefianza 4 las necesidades propias de cada nifio, €s
medio poderoso de despertar la emulacién y con-
tribuye mucho 4 la educacién social del nifio. .

El sistema mutuo sélo’ debe aceptarse como un
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mal menor, pues no tiene en su abono otra razén
que la ley de la necesidad. 5.
-Combinando la préctica dos sistemas, y 4 veces
los tres, se obtiene gran variedad de sistemas
mixtos de ensefianza que suelen dictar la necesi-
dad y el ingenio de los maestros. Tk *
3. El programa escolar esla expresién escrita

del método y la guia del maestro en el trabajo de

la escuela.

-
=

Es comin no usar en las escuelas otros progra-

mas que 10s indices de los libros de texto.

El programa es necesario porque determinare-

flexivamente 1a extensién é intension de los cono-
cimientos, sefiala el método, indica los procedi-
mientos, pide ejemplos, y, en resumen, da cardc-
ter 4 la ensefianza. |

El programa debe ser ciclico y puede ser con-

céntrico *.

La redaccién de los programas de ensefianza
advierte al maestro de muchos errores de método,
y todos los maestros debemos adiestrarnos conti-
nuamente en la composicién, 6 al ‘menos en la
correccion de programas de ensefianza. |

4. Por haber abusado de los libros de texto
muchos maestros, varios pedagogos contempo-

r4neos sostienen la conveniencia de suprimirlos

para la enseflanza primaria.
Sin embargo, el libro de texto no debe deste-

rrarse de la escuela, porque el libro serd siempre

un medio de instruccién que supla al maestro.
Por esta sola razén debemos procurar que €n la

1 Respecto 4 la significacién propia de estas palabras técni-
cas, se dird lo necesario en el capitulo dedicado 4 los métodos
de ensefianza,
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escuela primaria haya libros para que los nifios
sepan eleg1rlos y hacer buen uso de ellos.

La viva voz del maestro ¢ es medio de instruir
mucho m4s poderoso que el libro, pero, debiendo
aprovecharle cuanto sea posible, no puede ser
tinico porque su acciéon no puede ser tan duradera
como la del libro.

Ahora bien, es necesario cuidar mucho de acep-
tar para los nifios libros titiles, agradables Yy €co-
némicos *.

No todos los llbrus buenos son buenos para
todos.

Los libros son ﬁtﬂes cuandu cuntlenen buena
doctrina, expuesta con claridad y buen método, y
son apropiados 4 las condiciones de inteligencia
del que se ha de instruir con ellos, y una de ellas:
quiz4 la principal, es que sean mAs pricticos que
tedricos.

- CAPITULO .IX

INSTITUCIONES ESCOLARES

1. Cajas escolares de ahorros.—2. Museos escolares.—3. Biblio-
: tecas escolares,

1. La organizaciéon de las escuelas se debe
completar instituyendo en ellas bibliotecas y mu-
seos y cajas escolares de ahorros.

Implantadas con algun calor en dos 6 tres po-
blacmnes de Espafia 1as cajas escuiares de aho-

1 El texto vivo, que dicen algunos autores.

2 Al tratar de la Metodologia especial de cada asignatura
se citardn los libros castellanos que mejor responden 4 las ne-
cesidades de cada ensefianza. |
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tros, han desaparecido 4 pesar de su indiscutible
provecho y de los notables trabajos que al efecto
{levaron 4 cabo hombres de buena voluntad
pero comd la idea es plausible y nuestros hijos

deben educarse con un sentido de PI"E‘?iSiﬁn‘dei

que carecemos, por punto general, los espafioles,

12 escuela debe resucitar y acreditar con perse- .

verancia la benéfica institucion. -

El reglamento de las Cajas de Ahorros de Es:
pafia permite la existencia de estas diminutas su-
cursales, y los maestros deben favorecerla cuan-

to puedan por su importancia educativa del orden.

moral. El trabajo de establecerlas no es grande y
sus frotos son copiosos. |

. ‘[a préctica de los paseos y excursiones es-

colares, ademds de ser titil por si, puede aprove-
charse para formar el museo escolar.

Conocida es la escasez de material de ens efian-
za en muchas escuelas y las dificultades econémi-
cas con que se tropieza de ordinario para acre-
_centarlo y mejorar'o; pues bien, el museo escolar
formado por los mismos nifios, 70 sélo es lo mds
barato v lo mejor para realizar aquel fin, sino que
es 1o m4s factible en cualquier escuela. "
 Los nifios al salir- de paseo escolar, 6 cuando
salgan al campo con sus familias, pueden formar
poco 4 poco una coleccién de los minerales mas
comunes en los terrenos préximos 4 la poblacion;
pueden formar también colecciones manuales de

it Entre ellos merece singular mencién D. Braulio Antén Ra-
mirez, director que fu€ de la Caja de Ahorros de Madrid. Véase
1a bonita instruccién por €l escrita sobre el tema que motiva es-
tas lineas. G st ithol
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* hojas, flores, frutos, ramas, maderas, etc., de las

plantas de la regién, y reunir algunos insectos

utiles 6 perjudiciales, asi como varios productos
comunes del pafis. - BT '

Los nifios escolares son bien recibidos en todas
partes, y si van 4 una f4brica les ofrecen objetos
fabricados, los cuales, afiadidos 4 los ya citados y
alos mas perfectos trabajos manuales, pueden for-
mar en poco tiempo un rico museo que ser4 muy
agradable para los nifios, porque casi 4 ellos es
debido.

&. De procedimientos andlogos puede valerse
el maestro para formar una biblioteca escolar re-
ducida, pero ftil, teniendo en cuenta las necesida-
des locales y procurando lectores entre los j6ve-
nes de la escuela de adultos'y entre los que dejan
de asistir 4 las clases diurnas.

De esta suerte la influencia del maestro se pro-
longa m4s all4 de la escuela, con provecho de los
discipulos. “

CAPITULO X

ESCUELAS GRADUADAS

1 Formas varias de organizacién escolar.—2, Concepto de
la escuela graduada.—3 Fundamento de esta forma de orga-
nizacién escolar y ventajas de la misma.—1. ;Dénde son posi-
bles las escuelas graduadas?—5. Observaciones sobre 1a clasi-
ficaci6n de los nifios y el personal docente de las escuelas
graduadas.— 6. Edificios para escuelas graduadas —7. Notas
sobre el material, sistema y disciplina de una escuela gra-
duada.—8. La rotacién de clases —9. Reformas pedagégicas
que es posible implantar en las escuelas graduadas,

1. Los precegtus de Did4ctica pedagégica ex-
_ puestos en los capitulos precedentes tienen inme-



159

diata aplicacién 4 la ensefianza en escuelas: pu-
blicas individuales con alumnos externos. La en-
sefianza doméstica, la privada, las escuelas gra-
duadas, los colegios, los seminternados y los
internados requieren estudios especiales que no
caben en los limite's de un tratado elemental como
el presente. ' i
.De todas suertes, y en gracia al interés del
tema, se hacen aqui algunas indicaciones respecto
4 escuelas graduadas ' y colegios de enseflanza
privada. | s SR

@, La organizacién de una escuela primaria
puede tomar dos formas: la de escuela individual
y la de graduada. e o
Por escasa que sea la asistencia 4 una escuela
primaria, el maestro clasifica 4 los nifios y gradia
1a ensefianza para dar en cada seccién una parte
del programa; y si el maestro, por ineptitud 6
por desidia, no procura la graduacion, el nifio la
establece de hecho aprendiendo de las leccioneg
lo que puede, lo que le es accesible, esto es, sola-
mente lo que el maestro debiera ensefiarle, y no
lo que se le presenta sin tino ni medida. _

En este sentido general, todas las escuelas son
graduadas ; pero en sentido mas estricto, se en-
tiende por escuela graduada un gran nucleo de
nifios que, clasificados en secciones, se educan é
instruyen en locales separados bajo la direccién
de un maestro en cada seccion. SN Rl

I.a escuela graduada es, por tanto, la escuela

i Las escuelas graduadas oficiales han sido instauradas en
Espafia por R. D. de 23 de Septiembre de 1898, refrendado por
D. German Gamazo, y reglamentadas por otro R. D.de 29 de .
agosto de 1899, refrendado por el sefior Marqués de Pidal.
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comin agrandada, con estas diferencias esencia-

les : las secciones de la escuela comin se forman
con diez 6 doce nifios, y todas ellas estdn ‘en un

local: las secciones de la escuela graduada se for-

man con treinta, cuarenta 6 m4s nifios, y cada sec-
cién ocupa un local diferente. |
La escuela graduada se llama también grupo

~escolar; mas, como puede haber agrupacién de

escuelas sin que sus alumnos estén sometidos 4 la’
clasificacién minuciosa que la escuela graduada

exige !, es preferible usar aquella denominacién

que parece mds clara y mds apropiada.
&$. La escuela graduada no es una institucién

- pedagégica meramente empirica, recomendable

solo por la experiencia indocta : es una organiza-
cion de las escuelas fundada en la ley econémica
de Ia divisién homogénea del trabaijo. : ,

El maestro préctico no suele apurarse porque
haya muchos nifios en una escuela (aunque en va-
rias poblaciones se abusa de la bondad de los
maestros); 1o que perturba al m4s sereno es tener
que educar € instruir 4 muchos nifios de diferen-
tes condiciones de edad y de cultura. Cualquier -
maestro prefiere ensefiar, por ejemplo, la opera-
cion de dividir 4 cincuenta nifios ya preparados
para recibir este conocimiento, que ensefiar en el
mismo tiempo 4 treinta nifios de diferente cultura
las cuatro operaciones aritméticas.

Para apreciar las grandes ventajas que #ecesa-
rtamente se han de obtener de las escuelas gra-
duadas, fijémonos en la produccién _de una obra
industrial, en la de un alfiler, por ejemplo:

1 Tal ocurre en’la Escuela Modelo de Madrid.:
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I.a construccién de este comun instrumento exi-
ge unas catorce manipulacicnes diferentes; se
calcula que un obrero, practicando €l todas las
operaciones necesarias para la produccion, podria
fabricar al dia catorce alfileres. Catorce obreros,
por tanto, producirian 14<20=280 alfileres.
~ Pero si estos catorce obreros, en vez de traba-
jar aisladamente, se reunen en una fabrica, bajo
la direccién de una persona inteligente, y se divi-
den el trabajo para que uno corte los alambres,
otro los aguce, otro prepare la cabeza, etc., en=-
- tonces la produccién se mejora muchisimo y se
aumenta extraordinariamente, pues los catorce
operarios que trabajando aislados no podian pro-
ducir mds que 280 alfileres, ahora podrdn produ-
cir diariamente mas de ;100.000! clavados en el
papel. G5

Apliquemos la teoria de la division homogénea
del trabajo 4 la escuela primaria y el resultado
serd semejante. |

En efecto, supongamos una poblacién donde
haya cuatro escuelas independientes. En cada
una hay un maestro, un auxiliar y cien nifios de
asistencia media divididos en ocho secciones; fijé-
monos en una ensefianza cualquiera, en la Arit-
mética, & la cual se dedican diariamente cuarenta
minutos. i

En este tiempo, entre el maestro y el auxiliar
recorren las ocho secciones de la escuela, de lo
cual resulta que cada nifio, en materias de Arit-
mética, recibe al dia la ensefianza directa de los
maestros durvanle dies wminutos, mientras se
pasa treinta en la misma clase sin tener otro pro-
vecho que el de ver desde lejos cOmo trabajan sus

11
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profesores con los demds nifios en lecciones que
ya sabe 6 que no puede en manera alguna com-
prender.

Pero juntemos los nifios de 1a octava seccién de
las cuatro supuestas escuelas ; hagamos respec-
tivamente lo mismo con las inferiores, y ponga-
"mos al frente de cada uno de estos grandes gru-
pos un maestro y un auxiliar, en local separado
para mayor comodidad, y con este sencillo cam-
bio, cada uno de los maestros podra dar una mis-
ma leccién 4 cada grupo y cada nifio recibira di-
recta y diariamente la ensefianza de la Aritmética
duranite cuarenia minulos, esto es, un tiempo
cuatro veces mayor; y como lo mismo ocurre en
las demds ensefianzas, la escuela graduada per-
mite duplicar, por lo menos, la accién directa del
maestro sobre el nifio y suprimir los famosos ins-
tructores, que s6lo pueden aceptarse 4 titulo de
mal menor.

De suerte que el maestro de escuela individual
trabaja con todos los grados de una escuela, y el
- maestro de la escuela graduada sélo trabaja con
uno 6 con dos 4 lo sumo. . _

En otro aspecto la escuela graduada es tam-
bién ventajosa. Cuando en un mismo local traba-
jan dos maestros, es necesario que uno de ellos,
abdicando totalmente de su personalidad y de su
iniciativa, se limite 4 secundar la accién del que di -
rige. En caso contrario, 1a accién del uno entorpe-
ce 4 la del otro, y siempre se observa que el tra-
bajo en las escuelas asf organizadas no correspon-
de al esfuerzo del personal docente de l1as mismas;
pero péngase cada uno de los maestros en condi-
ciones de que despliegue libremente su accién, y

3
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entonces los resultados corresponderin al esfuer-
zo de dos personas que tienen 4 la vez la concien-
cia y la responsabilidad de sus deberes ante un
nimero determinado de educandos.

La escuela graduada es ademds amplio y abo-
nado campo de précticas para experimentar los
modernos adelantos pedagdbgicos, apenas aprecia-
bles en la escuela individual, que—segtin la frase

feliz de un pedagogo contemporaneo—representa.

la infancia de la Pedagogia.

A. Un maestro basta para instruir cémoda-
mente en mna seccién de la escuela graduada 4
cincuenta nifios matriculados (que pueden dar una
asistencia media diaria de cuarenta 4 cuarenta y

cuatro); luego para establecer la escuela gradua-

da minima 6 de cuatro secciones, serd necesaria
una poblacién escolar de doscientos nifios. No
todos los de una zona urbana, comprendidos en la
edad escolar, son computables para las escuelas
oficiales, porque muchos reciben la enseflanza en
colegios 6 en sus casas, y otros, por desgracia, no
la reciben en ninguna parte; y téngase en cuenta,
adem4s, que el nimero indicado se ha de reclutar
. en un radio maximo de 8004 1.000 metros, pues ma-
yores distancias con las sesiones dobles diarias
pudieran ser funestas para los nifios de corta
edad. - |

Vemos, pues, que las escuelas graduadas no son
posibles 6 no son convenientes en centros urba-
nos de poca poblacion 6 de poblacién diseminada;
pero desde luego son viables, una al menos para
cada sexo, en todas las poblaciones donde se cuen-
te con dicha asistencia escolar.

Ademis, la escuela graduada con formas par-

= T e e —
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iculares de organizacién es posible en poblacio-
nes mas pequeiias.

3. Cuanto mayor sea la divisién del trabajo,
mds homogencidad tendrdn las operaciones; de
suerte que cuanto mayor sea el mimero de sec-
ciones de la escuela graduada, menos desiguales
serdan las condiciones de los nifios de cada sec-
cion; pero el numero de secciones depende prin-
cipalmente del nimero de maestros, del local y
del nfimero de nifios que hayan de formar la es-
cuela graduada.

En esta clase de escuelas debe aspirarse 4 cons-
tituir el mayor nimero de secciones; pero dadas
las costumbres y circunstancias escolares de nues-
tro pais, no deben formarse escuelas graduadas
con menos de cuatro secciones, ni con m4s de
ocho, pues la division en dos y aun en tres seccio-
nes apenas produce venta]as sobre la escuela in-
dividual.

Tampoco es conveniente en Espafia la divisién
de las escuelas graduadas en mas de ocho seccio-
nes, porque los nilos no suelen permanecer bas-
tante tiempo en la escuela para allmentar_las ul-
timas divisiones de la misma,

La escuela graduada debe tener en cada sec-
cién un maestro, y un director que guie 4 todos
ellos.

- Dada la situacién actual de los maestros de es-

cuela publica, seria preferible organizar las es -
cuelas graduadas con auxiliares bajo la direccién
de un maestro perito. De todas suertes, y mien-
tras salen de las escuelas normales jé6venes enca-
rifiados con la reforma, convendra destinar. 4 las
escuelas graduadas auxiliares laboriosos, inteli-
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gentes y capaces de trabajar con fruto en obra de
tal importancia.

6. Si alguna vez llega el venturoso dia de le-
vantar de nueva planta un local para escuela gra-
duada en solar grande y sin miserias de presu-
puesto, el edificio debiera sujetarse al sistema pa-
néptico !, de cuya planta da ligera idea el croquis
Edijﬂﬂtﬂ:

&

 — e T —————— —— e e i i E—— ——

DESCRIPCION DEL CROQUIS

1. Comedor para los pArvulos en las escuelas graduadas de ni-
fias y clase de adultos en las de nifics.—2. Porteria.—3. Ves-
tibulo —4. Ofcina.—5. Museo y biblioteca.—6, 7, 9, 10 y 11,
Aulas.—8. Clase de trabajos manuales.—12, 13, 14 y 15. Pa-
tios.—16 y 17. Campo escolar para experiencias agricolas.—
a,b,cyd. Lavabos y retretes. Los roperos, cubiertos, pue-
den ED?;ERI-'E'E en los pasillos.

El edificio ajustado 4 este disefio puede alber-

1. D. Francisco M4arquez Valero present6 en la primera y dl*
tima Exposicién pedagégica de Sevilla un proyecto de edificio
para grupos escolares que llamé justamente la atencion de
las personas doctas,
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gar comodamente una escuela graduada de cinco
secciones con las dependencias necesarias. El es-
pacio comprendido entre los pabellones puede
servir para campo de cultives y patios de recreo.
- La rotonda debe destinarse 4 la secci6n més
adelantada de la escuela, y desde ella puede vigi-
lar el jefe la marcha de todas las secciones, siem-
pre que la parte media de los muros tengd gran-
des huecos, acristalados, por supuesto, para que
‘los ruidos de una seccién no molesten 4 las otras.
~ Esta disposicién de 1a rotonda permite habili-
tarla facilmente para oratorio comiin de todas las
secciones de la escuela, las cuales pueden atender
a la vez desde su local 4 los actos de culto (la
Santa Misa inclusive) que alli se practiquen.
Otra disposicion, sino tan fitil como la descripta,
mejor que la comiin, es la que indica el croquis
adjunto:
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Los pasillos laterales del aula central deben
tener grandes huecos acristalados para que dicha
aula haga, en lo posible, los oficios de 1a rotonda

én el sistema pandptico.
L.os dos modelos descriptos de ed1ﬁc1ns escola-

~res suponen la luz cenital.

Sino hay medio de instalar 1a escuela graduada
en locales como los descriptos, no por esto debe
dejarse esta reforma: se instalard entonces cada
seccion en un local independiente, aunque sea en
otros edificios préximos, pues la esencia de la
escuela graduada no estd en el edificio, sino en la
clasificacién de los nifios.

Los edificios mal acondicionados pueden entor-
pecer, pero no imposibilitar el establecimiento de
las escuelas graduadas.

El mobiliario de la escuela estd en relacién del
nimero de nifios que 4 ella asisten; pero no lo
esta el material fijo de ensefianza. La escuela gra-
duada no necesita mayor cantidad de este mate-
rial que una escuela individual bien dotada, y
aqui estriba en gran parte la economia que sapo-
ne esta forma de organizacién.

Una coleccién de insectos, un atlas 6 un apara-
to de fisica, deben servir para todas las secciones,
y puede cunsegmrse este resultado siempre que
las horas destinadas 4 una asignatura del progra-
ma no sean simultdneas en dos ni en mas sec-
ciones. i

Por este procedimiento se consigue que el ma-
terial de escuelas no sirva solamente para 1os ni-
fios de una escuela individual, sino para todos los
de la escaela graduada.

La escuela graduada por la acertada clasifica-
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cién de los nifios, en que se funda, por la homo-
geneidad del trabajo del maestro (resultado de
dicha clasificacién) y aun por el niimero de niflos
que 4 cada secci6n debe destinarse, reduce todos
los sistemas de ensefianza 4 uno, que es el mejor:
al que consiste en dar el maestro la ensefanza
directa 4 los nifios simultdneamente de ordinario,
¢ individualmente con alguna frecuencia.

La escuela graduada, por tanto, suprime el
sistema mutuo con sus malhadados instructores.

La disciplina en las escuelas graduadas punede
ser mejor que en las escuelas individuales, no
s6lo porque. 4 este fin contribuyen la clasificacion
pedagégica de los nifios, la independencia de lo-
cales y hasta el cardcter de la ensefianza, sino
también porque se reduce €l numero de nifios
puestos 4 cargo de un maestro. - -

Por estos motivos la d:smplma. en las escnelas
graduadas, siendo mejor, se ha de conseguir re-
duciendo bastante en ntimero y calidad los pre-
mios y los castigos.

9. En las escuelas graduadas pueden implan -
tarse y acreduarse otras reformas pedagégicas.

Tal ocurre con el cultivo de campos agricolas
de pequefia extensién anejos 4 1a escuela, 1a limi-
tacién de la teoria con el predominio del aspecto
prictico y educativo en las tareas infantiles, la
propagacién de las cajas de ahorro en las escue-
las, la aceptacion de la letra vertical * espaifiola,

1 Ortogonal debiera llamirse propiamente, pues esta pala-
bra expresa con m4ds propiedad l1a idea de la letra llamada co-
miinmente vertical 6 derecha.

Ortogonal viene del griego dpfide (orthos), recto y Y®voc
(goonos), Angulo : letra en dngulo recto.
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la practica de paseos y excursiones escolares y
otras varias reformas que no se citan en ubsequiu
de la brevedad.

Establecida 1a escuela graduada sobre las bases
expuestas, su marcha no es dificil.

En efecto, cada auxiliar se encarga de una sec-

cién dela escuela y de ella es directamente res-
ponsable. El jefe de la escuela podra vigilar y en-
cauzar al maestro de und seccién y hasta tomar
parte en los trabajos escolares ma4s dificiles de la
misma ; pero nunca debe oponerse 4 la iniciativa
de los auxiliares, si no quiere convertirlos en aun-
tomatas. -
- El director de 1a escuela graduada no debe in-
tervenir demasiado en la organizacién particular
de cada una de las secciones. Por el contrario,
debe cuidar principalmente del conjunto y de Ia
harmonia de las partes.

Al efecto, serd h4bil intermediario entre padres
y maestros, y determinara cudndo es conveniente
que los nifios de un grado pasen al siguiente. |

La duraci6n de los cursos depende del niimero
de secciones, pues aquella disminuye 4 medlda'
que €ste aumenta, y viceversa.

No es necesario que cuando los nifios de una
seccién ingresen en nuevo grado cambiende local,
pero es conveniente para que todos los nifios re-
corran todas las secciones, y porque los locales
puedan estar asi mejor acomodados 4 la seccién
que constantemente alojan; pero lo que es en
alto grado conveniente, es que se establezca la
rotacién de clases con lus maestros.

De esta suerte, el maestro de una escuela gra-
duada recorrerd con los mismos nisios todas las
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secciones de la escuela, sin otras excepciones que
las contadas que no puedan seguir la marcha ge-
neral de la escuela, y no hay que encarecer la
ventaja de esta unidad directiva en la educacién
de un nifio. e

Cuando un alumno de la escuela graduada pase
de secci6n, debe ser examinado otra vez para lle-
nar nueva hoja del registro pedag6gico y compa-

rar los datos recogidos con los anteriores. Si il=

giin alumno no puede seguir 4 sus compaferus,
debe ser sometido también 4 nuevas observacio-
nes pedagégicas, notando el retraso en la seccion
de las anomalias.

CAPITULO XI

ORGANIZACION ESPECIAL DE ALGUNOS ESTABLECIMIENTOS
DE PRIMERA ENSENANZA

1. Importancia de los colegios de primera ensefianza.—2. Ad-

“ yertencias sobre la organizacién de diches colegios.—3. In-
ternados vy seminternados.—4. Notas sobre estas formas \le
régimen escolar.—5. Nifios anormales.

1. Los colegios de primera ensefianza que Sos-
tiene la iniciativa privada suelen ser mirados con
cierto desdén por los maestros de escuelas publi-
cas, sin advertir que tales establecimientos de €1-
sefianza comparten con los oficiales la obra magna
de 1a educacién popular.
~La enseflanza privada debe ser (y lo es en mu-
chos casos) un acicate de la ensefianza oficial, v
con frecuencia esta ensefianza estimula 4 la pri-
vada.

Es dolorosamente cierto que algunas veces los
funcionarios de estas dos clases de ensefianza nv
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sostienen en sus relaciones la cordialidad que exi-
ge el ejercicio Ge una misma profesi6n, pero tales
desavenencias s6lo se producen cuando el interés
bastardea la obra de 1a educacién.

En la ensefianza privada (aun prescindiendo de
las comunidades religiosas que tienen por misién
esta empresa) hay muchas personas de talento, -
saber, virtudes ¥ vocacién, que han consagrado
- su vida 4 la educacién de los nifios.

Y esta labor es tanto m4s apreciable cuanto que
los encargados de ella no suelen contar siquiera
con el modesto porvenir que las leyes otorgan al
maestro de escuela publica. '

Las escuelas ptblicas y los colegios privados
no bastan actialmente para atender 4 todas las
necesidades de la educacién popular; ninguna de
estas clases de enseflanza podra realizar por sf
obra tan magna, luego es conveniente y hasta ne-
cesario que los establecimientos de ensefianza
privada sean aliados naturales de la escuela pu-
blica. |

Y conviene advertir que es maestro 4 medias
el que sé6lo conoce una sola de dichas clases de
instruccién primaria.

2. Las reglas y preceptos dados sobrela orga-
nizacién de escuelas son comunes 4 los colegios,
aunque por la clase de poblacién escolar de estos
establecimientos de ensefianza, por la accién efec-
tiva ¢ inmediata de los padres cerca del maestro,
por las relaciones m4s frecuentes y mé4s ficilesdel
maestro con los padres y por otras condiciones
condiciones que lleva consigo toda institucién de
ensefianza sostenida por la iniciativa privada, en
los colegios se trabaja mas tiempo y con m4s asi-
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duidad que en las escuelas piblicas, aunque 4 ve-
ces la falta de preparacion de los maestros de
aquellos establecimientos de ensefianza sea moti-
vo de que se malogren mucho trabajo y muchos
esfuerzos. - . |

Ademas el culegm de primera ensefianza est4
libre de programas, textos y reglamentos oficia-
les, que con frecuencia coartan la accion al maes-
tro laborioso y amante del progreso pedagégico.

3. Los seminternados y los internados requie--
ren dos cuidados especiaies ademds de los que
son comunes 4 todos los establecimientos de en-
sefianza, higiene y moralidad. -

El régimen del seminternado y mds atn el del
internado permiten obrar con gran eficacia en los
alumnos, y, por tanto, la responsabilidad de los
educadores en estas formas de organizacion es
mucho mayor que la de los que rigen escuelas y
colegios de alumnos externos. |

El seminternado y el internado requiere gran-
des condiciones higiénicas referentes al edificio y
4 1a alimentacién, y el internado exige ademas mu-
cha higiene y mucha vigilancia en los dormitorios
para preservar 4 los educandos de toda enferme-
dad fisica y de todo contagio inmoral. |

Las personas que dirigen un internado no pue-
den dedicarse 4 otra ocupacioén, y si han de cum-
plir con los graves deberes de su cargo, nopueden
descansar ni aun en las horas que de ordinario se
dedican al descanso. - «315

El internado es el régimen escolar mas eficaz
para la educaci6n de un nifio, pero el mas penoso
para. los encargados de ella. s

5. Los establecimientos de primera ensefianza
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dedicados 4 los nifios anormales (sordomudos, cie-
gos, 1diotas, corrigendos, etc.,) necesitan organi-
zacion especial que no puede exponerse, ni siqaie-
ra sumariamente, en un libro tan elemental como
el presente.

METODOLOGIA PEDAGOGICA
CAPITULO XII

LA VERDAD Y SUS FUENTES

1. (Qué esla verdad?—2. Idea, juicio y raciocinio.—8. Estados
del alma respecto 4 un conocimiento. 4. Criterios de verdad,

 —5. Fuentes del conocimiento en el orden natural.—6. La fal.
sedad y el error.—7. Causas del error.—8. Concepto y necesi -
dad de la Logica. | |

1. El hombre, porinclinacion natural de su es-
piritu, ama la verdad y la busca, y coadyuvar 4
este proposito es el primero de los fines de la
educacidén intelectual y de la ensefianza.

Verdad, en general, es la realidad de las cosas,
y verdad 16gica es la conformidad de una cosa
con lo que el entendimiento conoce de ella *.

#. El conécimiento delas cosas se adquiere por
una de estas tres operaciones l6gicas:

1.2 Por la simple aprehensién del objeto, que
es la nocion 6 idea. ' _

2. Por la comparacién de dos nociones afir-
mando 6 negando su conveniencia, que es el
Jurcto. |

1 Adaequatio vei et intellectus (Santo Tom4s),
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3% Por la relacién de dos juicios para inferir
otro, que es el raciocinio. LA o .

I as bases de todo conocimiento son las percep-
ciones de lossentidos y las intuiciones del enten-
aimiento. | Gl 5

3 El alma respecto 4 un conocimiento S ha-
114 siempre en uno de estos cuatro estados: igno-
rancia, duda, probabilidad 6 certeza. AL

Enla ensefianza se busca cambiar en estado de
certeza cualquiera de los otros estados, que gene-
ralmente es el de la ignorancia. -

A Llimase en Légica criterio, los motivos de
certeza, y son cuatro: la conciencia psicolégica,
los sentidos externos, la razony 12 autoridad , ¥
con todos ellos debemos contar €n la obra de la
educacién y dela ensefianza. e '

5. Las fuentes de conocimientos del hombre en
el orden natural se reducen a tres: experiencia,
entendimiento y autoridad. it

I_a experiencia comprende el conocimiento de
los sentidos y el de la conciencia psicolégica.

Ei entendimiento la inteligencia, que conoce
intuitivamente lo inteligible, ¥y la razén, que lo
conoce discursivamente. |

Mediante 1a autoridad tenemos por ciertas ver-
dades conocidas, no por nosotros, Sino por el tes-
timonio de personas fidedignas. |

6. A la verdad se oponela falsedad, y 4 la
verdad 16gica se opone el error. L -

1 La fe tiene por fundamento el criterio de la autoridad, ¥
consiste en afirmar como cierto lo que no podemos conocer pot
ningin criterio interno.
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El error es asenso del entendimiento 4 un cono-
cimiento falso. ' __
El error radica siempre en el juicio. _ -
‘Las causas del error se dividen en internas y
€xternas. _
~ @. Las causas internas son: el mal uso de los
sentidos externos, las jlusiones de la imagina-
cién, la precipitacién en los raciocinios inducti-
vos, la pasién desordenada y los malos héabitos.
Las externas son estas otras: las preocupacio-
nes, las palabras impropias y los malos métodos
de estudios. - _
La belleza de la elocucién puede inducir 4 ve-
ces 4 tomar como verdadero lo que €s erréneo !,
8. LalLégica esla ciencia que trata delainvese-
tigacion de la verdad. '
La Légica es ciencia preliminar de todas las
ciencias y lo es particalarmente de la Pedagogia
y sobre todo de la parte dedicada 4 los métodos
de ensefianza. | | -

CAPITULO XIII

METODOS DE ENSENANZA

1. ¢Qué es método?—2. Necesidad del método.—3. Leyes del mé-
todo.—4. Procedimientos generales: analisis y sintesis - 5. Di.
visién del método.—6. Método de ensefianza y sus leyes.—7. Mg-
todo ciclico y método concéntrico.—8. Procedimientos de en-
sefianza.—9. Metodologia pedagégica y diferencia de su con.
tenido respecto de la Loégica.

i. El género préximo, al cual se puede referir
la idea de método es al de orden. En todo método

1 Véanse sobre estas materias el tratado de Ligica de don
Luis Maria Eleizalde, el de Balmes, P. Zeferino, Orti y Lara,
Mendive y otros autores de igual mérito. :
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es indispensable el orden, nota esencial de este
concepto, pues no se concibe un método desorde -
nado. Mas no todo orden es método. El orden en
que varios objetos se colocan para conservarlos
bien 6 para que tengan buen aspecto, no €s el
método. El método es por tanto, una especie de
orden. El método es algo 16gico, es un concepto
gue tiene relaci6n intima con la verdad, con la
manera de buscarla 6 con el modo de exponerla,
lo cual diferencia 4 este orden de todos los que
podemos concebir. Asi, pues, el método se define
~ diciendo que es el orden observado para investi-
gar 6 exponer la verdad. _ .

Para enseflar, por ejemplo, 4 leer ordenamos de
un modo los conocimientos, los enlazamos l6gica-
mente hasta llegar al fin, y esto constituye el me-
todo. .

Ahora bien, como esta labor puede compararse
4 un camino recorrido, definese también metafo-
- ricamente el método diciendo que es “el camino
m4s fécil y corto !, para llegar al fin de conocer
la verdad. - _
~ Ya se comaprende que para realizar el fin pro-
puesto (que no siempre es facil), hay que emplear
medios, por lo cual se llama tambi€n método al
conjunto de los medios que se empleanpara conse-
guir el fin. _ it

@ Para producir el conocimiento no basta la
existencia de un sujeto que conozca y de un ob-
jeto cognoscible: se necesita ademads el método
~ que hace asequible el objeto al sujeto.

1 Quintiliano,
12



178
Para abrir una cerradura no basta tener la
llave correspondiente: es necesario aplicarla de
una manera determinada, y si no, la cerradura no
se abre. -
No basta que haya po6lvora y fuego para produ-
cir una explosion: es necesario establecer el con-

tacto.
Y el método es, en cuanto al conommwntu, lo

que la manera de aplicar la llave para abrir l1a ce-
rradura y lo que el contacto del fuego y de 1la p6l-
vora para producir 1a explosion.

$#. Todo método supone: punto de partida, fin
y proceso 6 transito ! desde el punto de partida al
fin. -

El método exige:
1. Que, en el orden real, se parta de los he-

chos percibidos por los sentidos 6 por la concien-
cia psicolégica. :

2.° Que,en el orden ideal, parta de axiomas 2.

3. Que en todo orden se pase de lo conocido 4
lo desconocido.

4.° Que este paso sea gradual, esto es, que
cada conclusién se infiera de sus principios pro-
ximos.

5.° Que haya conexién de verdades,esto es, que
cada verdad tenga enlace con la precedente.

4. El objeto general de las ciencias es explicar
las cosas por sus causas, y para esto hay dos pro:
cedimientos 16gicos generales denominados ana-
lisis y sintesis que algunos autores llaman tam-

bién métodos.

“ 1 Que espropiamente el método.
2 Principios racionales evidentes por si mismos, y, por tan-

to, indemostrables
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Bl anélisis consiste propiamente en ascender
desde el conocimiento del efecto al de la causa, y
la sintesis, por €l contrario, consiste en descender
desde el conocimiento de las causas al de los efec-
tos.

El anélisis y la sintesis suelen explicarse tam-
bién diciendo:

Cuando procedemos de lo compuesto 4 lo sim-
ple empieamos el procedimiento analitico: cuando,
por el _contrario, procedemos de lo simple 4 lo
compuesto usamos el procedimiento sintético.

Si tomamos la mdquina de un reloj compuesta,
examinamos el movimiento en su conjunto, in-
vestigamos las relaciones de las partes entre siy
por fin llegamos al conocimiento de la estructura
de cada una de ellas y de las funciones que ejerce
en la mdquina, el procedimientoserd analitico. Si,
por el contrario, tomamos por separado las dife-
rentes partes del reloj, las consideramos primero
en sf mismas y luego en las relaciones que cada
una tiene con las otras, y vamos componiendo la
méquina, €l procedimiento sera sintético *.

Esta manera de explicar el anilisis y la sintesis
no es contradictoria con la primera. Cuando des-
componemos el agua, analizamos, y vamos del
efecto (el agua), 4 las causas del agua (oxigeno é
hidrégeno.

Recomponer el agua es sintetizar, porque es ir
de las causas (oxigeno € hid-régeﬁu) 4 los. efectos
(el agua).

Estos procedimientos no se usan exnluswamen—
te: por el contrario, hay necesidad de usar los dos

i Baltﬁes, Filosofia elemental.
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en la investigacién de la verdad, porque mutua-
mente se completan. Siguiendo la metdfora con
que se suele explicar la nocién de método, dire-
" mos que el camino no se conoce bien sino andan-
dole de ida y vuelta. ,

5. El método se divide, naturalmente, en méto-
do 16gico 6 de investigaciéon y método didactico 6
de enseflanza.

6. Los métodos de ensefianza coinciden en el
fondo con los de invencién, pues €l maestro no
hace mas que exponer el razonamiento con que
se ha ltegado 4 conocer la verdad, ahorrando
tiempo y equivocaciones.

El orden real del método de ensefianza exige
tener presente en todo caso este principio:

La naturaleza descubre sus verdades en orden
determinado, y este mismo orden debe seguirse
en la ensefianza.

El estudio de los métodos de ensefianza debe re-
ferirse:

1.° A la clasificacién de los cunumm.lentos.

2. Al orden en que se pueden adquirir.

3. Al orden en que se han de presentar *.

%. Algunos autores estudian gran nimero de
métodos diddcticos porque consideran como me-
todos medios de instruir que no pasan de procedi-
mientos v formas de ensefianza.

Merecen, sin embargo, citarse: el método ciclico
y el método concéntrico.

El método ciclico que consiste en graduar la in-
tension de la ensefianza.

1. Estos'puntos yotrosde igual 6 mayor interés estdntratados
por extenso en los Métodos de instruccion de Wickersham, obra
_que, por mds de un concepto, merece detenido estudio.
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Cada grado constituye un ciclo.

El primer ciclocontiene los fundamentos de toda
la materia que se ha de ensefiar, y cada uno de los
siguientes contiene la misma materia cada vez
m4s ampliada. | -

El método ciclico divide las ensefianzas €n par=
tes de igual extensién y diversa intensién, aumen-
tada gradualmente. '

Cada ciclo contiene toda la materia, y, por lo
tanto, 1a de todos los ciclos anteriores, con maés
1a ampliacién que 4 cada uno corresponde.

El método ciclico ha sustituido con ventaja al
antiguo de dar las asignaturas en serie y por sec-
ciones de su extension. e

El método ciclico tiene por objeto establecer un
orden real de conocimientos accesibles siempre a

los nifios, y su esencia estriba en que cada ciclo

es un repaso y una ampliacion del precedente.

De lo dicho se infiere que todas las asignaturas
pueden darse en orden ciclico !.

El orden concéntrico (que algunos confunden
con el ciclico) consiste en estudiar los objetos en
varios aspectos, y no parcialmente como S€ estu-
dian por asignaturas.

Para establecer el orden concéntrico se necesita
elegir el punto de concentracién, que viene a ser
el eje del programa, y que haya analogia en los
estudios concentrados.

I.a Historia natural puede servir de punto de

concentracién para todas las asignaturas que tra-
tan de la Naturaleza (Fisica, Quimica, Geografia

1 Veéanse, para mds detalles, dos interesantes menografias de
D. R. Emilio Gonzalez, tituladas La Ensefianza ciclica’y Fro-
grama ciclico de Aritmética.
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fisica, Meteorologia, Geologia, Higiene, etc.), y
tambi€n para el estudio de las Industrias, com-
prendiendo en ellas la Agricultura, asi como la
lectura puede servir de punto de concentracién
para los estudios de idiomas.

Las ventajas de la concentracién son notorias.

El orden ciclico y el orden concéntrico , aunque
de ordinario coexisten, pueden existir con inde-
pendencia, porque son diferentes. Puede haber ,_
programas ciclicos que no sean concéntricos, Yy
programas concentricos que no sean ciclicos.

Si hemos de estudiar la composicién del agua en
Quimica, si hemos de exponer en las lecciones de
Fisica las de Hidrost4tica & Hidrodindmica, si he-
mos de hablar del agua como meteoro y hemos de
describir y nombrar las aguas en 1a clase de Geo-
" grafia fisica (Hidrografia); si es necesario tratar
del agua al exponer la teoria de los riegos en
Agricultura, al citar las grandes fuerzas motrices
de la Industria y al estudiar su valor higiénico,
hagdmoslo de una vez en 1a escuela primaria, es-
tudiando el objeto como la naturaleza le ofrece.

A continuacién se presenta el programa de unas
cuantas lecciones referentes al agua, dispuestas
en orden ciclico; 4 la vez que en orden concén-
trico: |

EL AGUA
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO
Leccidon 1.2—1, Fi-|Leccion 1.2—i. El Leccion 1.2—). El

jar la atencién del
nifio en los diversos
estados del agua y
en Sus propiedades
fisicas sobresalien-
tes.—2. Descomposi-
cion del agua notan-
do su composicion.

agua, — 2. Diversos
estados del agua y
sus propiedades mas
noté#bles en estado li-
quido. —3. Descom-
posicion del agua.—
4, ¢De qué cuerpos se
compone el agua?

agua. — 2. Diversos
estados del agua.—
3. Propiedadesfisicas
del agua en estado li-
quido.—4. Descom-
posicién y recompo-
sicibn del agua.—
5. Lavoisier.-6. Com-

|posicién cualitativa

y cuantitativa del

lagua.,
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Leccidon 2.2—1.Di-
versas clases de
aguas.-- 2. Aguas po-
tables y no pota-
bles. 3. Aguas ma-
rinas: nombres de 1as
aguas marinas.—
4. Aguas continenta-
les: nombres de estas
aguas.—Ejemplos.

Leccion 3.2-1. Usos
principales del
agua. — 2. Los rie-
gos.—3. El agua li-
quida y el vapor de
agua como fuerzas
m, trices,—4. EI
agua como medio de
transporte. — Apli-
caciones.

Leccion4* 1. El
agua como bebida y
- como medio de lim-
pieza. — Ejemplos y
aplicaciones. |
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SEGUNDO CICLO

Leccién 2.*—1.
Aguas marinas, de
lluvia y de r1io.—
2. Aguas potables y
no potables.—Ejem-
plos y aplicaciones.

Leccidon 3.2-1. Nom
bres de las aguas
continentales: ma-
nantial , arroyo ¥y
rio.—2. Aguasmari-
nas: mares, archipié-
lagos, estrechos, gol-
fos v bahias —Ejem-
plos.

Leccidn 4.6—1. El
agua para los anima-
lesg las plantas.—
9. Riegos. — Aplica-
ciones.

Leccion 5.2—1. El
agua liquida como
fuerza motriz.—2. El
vapor de agua:. sus
aplicaciones.—3. El
agua como medio de
transporte. — Ejem-
plos ¥y aplicaciones.

Leccion 6.5—1. El
agua como bebida.—
9 1d.como medio de
limpieza.—3. Condi-
ciones que ha de re-
unir el agua para €s-
tos usos.— Ejemplos
y aplicaciones.

TEROER CICLO

Leccion2 . *—i. Di-
versas clases de
aguas: marinas, plu.
wviales, de rio, etCs—
2. Aguas potables y
no potables: cualida-
desdeunasyotras.—
3 "Aguas medicina-
les; termales y {rias.
Aplicaciones.
~ Leccidon 3.21. Nom-
bres geograficos de
las aguas: manan-
1ial, arroyo,riachue-
lo, rio afluente Vv
rio —2. Ria.—3 Mar
11 océano, mares me-
diterraneos , archi-

piélago, canales ¥y

estrechos, golfos,

‘|bahias, radas y fon-

deaderos — Ejem -
plos

agua como elemento
de vida para anima-

les y plantas.- 2. Ob- |
jeto de los riegos.—.

3. Principales clases

de riegos.— Aplica-.

ciones.

Leccion 5.2—1. El
agua como elemento,
industrial: fuerza
motriz del agua en

estado iiquido ¥y en
estado de wvapor. —
9. Papin, Watt, Ful:

ton y Stéphensen.—

3 El vapor de agua
como medio de cale-
faccién.—4. El agua
comomediodetrans-
porte: canales.—
Ejemplos. : | S

Leccién 6.2 -1. El
agua como bebida:
sus condiciones para
este uso.—2. Destila-
cién del agua y usSo0S
del alambigne.- 8. El

agua como n.edio de .

limpieza.—4. El rie-
go y las fuentes en el
interior de las pobla-
ciones.—5 Concepto
de la Hidrologia y de

la Hidrografia.

Leccidon 4.%-1. El ._
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En este orden se estudia fofalmente el objeto
desde el primer ciclo y se va aumentando poco 4
poco la inlensién del conocimiento en lus ciclos
submgmantes

Otro tanto puede hacerse con casi todas las ma-
terias de un programa comiin de Historia natural.

Si ensayando la ensefianza concéntrica combi -
nada con la ciclica, ensefidsemos bien 3 los nifios
lo que necesitan saber respecto 4 Religién y Mo -
ral, 4 la lengua castellana, al hombre como ser ju-
rico y social, 4 los prub[ema'a de la cantidad, 4 1a
Naturaleza y 4 la Industria, y completisemos
tales estudios con trabajos manuales y ejercicios
corporales, simplificarfamos programas yhorarios
y podriamos esperar que nuestros discipulos fue-
sen con el tiempo otros tantos struggle-for-lifers
(luchadores por la existencia) 4 l1a manera que los
pide el célebre sumélugu francés Edmond De-
molins. -

Por este medio, en lugar de estudlar los nifios
de las escuelas superiores catorce asignaturas,
que no preparan totalmente para la vida, estudia-
rian la serie de conocimientos comprendidos en
epigrafes parecidos 4 los siguientes:

I. Religion y Moral.

II. Lengua castellana.

III. El hombre como ser juridico y social.

IV. Geografia descriptiva é Historia.

V. -Matemadticas.

VI. La Naturaleza y la Industria.

VII. Trabajos manuales !.

VIII. Gimnasia y Canto.

1 Incluyendu en ellos paralas escuelas de nifias las labores ¥y
el corte,
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Bajo el primer epigrafe estudiarian los nifios
Doctrina cristiana é Historia Sagrada, sirviendo
de punto de concentracién la Doctrina cristiana.

I.os estudios de Lengua castellana pudieran
agruparse alrededor de la Lectura, asf como la
Geografia pudiera subordinarse al plan de 1a His-
toria, | - -

El tercer epigrafe daria motivo 4 nociones de
Derecho y de Sociologia, y el cuarto a 105 de Arit-
mética y Geometria.

[La Historia Natural sitve perfectamente de
punto de concentracién para los estudios del sex-
to epigrafe, y el Dibujo puede ser eje del progra-
ma y de la enseilanza de los trabajos manuales.

Y ¢no seria esto mas sencillo, mas laci de en-
tender, manejar y exponer y sobre tﬂdn mas 1’11:11
que lo que actualmente hacemos?

8. Entiéndese por procedimientos en Pedagﬂ-
ofa los medios 16gicos de aplicar el método de en-
sefianza. Si el método es el camino, el procedi-
miento es 1a marcha 6 manera de andar.

Siendo varias 1as verdades que se pueden ense-
fiar, varios son también los procedimientos didac-
ticos; pero entre ellos son muy interesantes 4 mas
del an4lisis y de la sintesis el dogmatico y €l so-
cratico, que la mayor parte de los pedagogos con-
sideran como formas de ensefianza. |

En el procedimiento dogmético el maestro ex-
pone la verdad al discipulo,y en el socratico, el
discipulo, ayudado por €l maestro, 1a obtiene por
si mismo. Basta lo dicho para comprender que el

procedimiento socritico es de mucho mas valor

educativo que el dogmatico.
9. Metodologia vale tanto como el tratado de
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los métodos, pero el adjetivo pedagégico, afiade
4 este significado el tratado de los métodos de
educacién y ensefianza. | , i

Ademds la Metodologia pedagdgica no com-
prende solamente el tratado de los métodos did4c-
ticos, sino también el de los procedimientos, for-
mas, programas y material de ensefianza propios
de cada asignatura de un grado de instruccién.

Y en este sentido se toma aqui 1a denominacién
de Melodologia pedagigica. |

Vemos, pues, que 1a verdad es objeto comitin de
la Légica y de 1a Metodologia pedagégica, pero
la Logica tiene por fin 1a investigacién de la ver-
dad, y la Metodologia pedagégica, su ensefianza.
La Metodologia pedagogica ademd4s, no sé6lo ense-
fia la verdad, sino que prepara al hombre para
investigarla, y le ejercita en esta misma investi-
gacion. -

CAPITULO XIV

FORMAS DE ENSENANZA

1. ¢Qué son formas de ensefianza?—2. Especies 4 que se pueden
reducir.—3. Formas verbales y formas objetivas: sus venta-
jasy sus inconvenientes.—4, Conclusiones practicas.—5. Lec-
ciones de cosas: su cardcter.—6. Guia para las lecciones de co-
sas. -7, Observacion final,

B. A mds delos procedimientos, que son medios
logicos de aplicar el método, el maestro usa con
el mismo fin medios sensibles, que son formas de
ensefianza. _

Entiéndese, por tanto, por forma de ensefianza
el medio sensible de aplicar un método did4ctico.

<. Las formas de ensefianza se reducen 4 dos
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especies, 4 saber: formas verbales y formas obje-
tivas, que otros autores llaman intuitivas .

Cuando ensefiamos por medio de la palabra
usamos una forma verbal: cuando ensefiamos con
el objeto 4 la vista 6 con una imagen de €l usa-
mos una forma objetiva. _ i

Los autores de Pedagogia estudian gran nime-
ro de formas verbales 2, pero éstas se reducen a
dos clases: monologadas y dialogadas.

Con la forma monologada 3, elmaestroexpone la
materia de ensefianza, y con la dialogada el nifio
(en cuanto le es posible) contribuye a dicha expo-
sici6n. Esta tltima clase es siempre preferible,
pero lo es particularmente para nifios.

Las formas verbales tienen la ventaja de ser
\itiles para todas las ensefianzas.

El abuso de las formas verbales constituye un
vicio de ensefianza que se llama verbalismo.

I.a forma objetiva 6 intuitiva es mds breve y da
idea més cabal de las cosas. |

Todas las explicaciones del mundo no bastan
para dar idea tan clara de una maquina, por cjem-
plo, como la da la vista de dicha maquina.

Ia forma objetiva 6 intuitiva tiene el inconve-

1 Wickersham y otros pedagogos ilustres llaman objetiva a
esta forma de la ensefianza, y el adjetivo cs apropiado porque la

palabra intuicion tiene en las ciencias psicolégicas un valor

que no corresponde al de las formas objetivas en €l teenicismo
pedagdbgico. L

9 Expositiva, interrogativa, catequistica, de examen, socra-
tica, etc. Aparte de la impropiedad de alguna de estas denomi-

_naciones y de que alguna llamada forma es procedimiento, su es-

tudio ofrece poco interes. _
'3 También se llama expositiva y dogmatica.
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niente de que sé6lo puede aplicarse 4 los objetos y
fené6menos sensibles, y no 4 todos los de este geé-
nero por circunstancias de tiempo y lugar.

El abuso de la forma intuitiva puede causar dos
dafios: )

1.° Impedir el desenvulﬂmxentu de la imagina-
cién. - 5

- 2.° Rebajar la educacién y la ensefianza por
aplicar siempre las facultades cognoscitivas al co-
nocimiento de lo concreto y singular, y aplicarlas
poco 6 nada al de lo abstracto y universal *.

4. De lo antedicho se infiere que ni las formas
verbales ni las objetivas deben usarse exclusiva-
mente.

' Las formas verbales son necesarias en todas las
ensefianzas y en todas deben usarse; las formas
objetivas deben usarse, siempre que sea posible,
auxiliadas por las verbales. .

El abuso de las formas intuitivas se corrige f4 -
~ cilmente con ejercicios de otros 6rdenes y procu-
rando repasar la leccién de cosas sin el objeto 4 la
vista.

I.as lecciones sobre objetos se llaman comin-
mente lecciones de cosas.

L as lecciones de cosas deben ser ocasionales, en
opinion de algunos preceptistas. Sin desconocer el
valor de las lecciones ocasionales, que debemos
aprovechar siempre que sea posible, conviene que
- las lecciones de cosas, aunque aparezcan desorde-

1 Elsistema objetivo puede hacer que se continfie la instruc-
cién en lo concretfo, aun después que los alumnos estén en aptitud
de comprender lo abstraﬁtu {kaersham, Methods of instruc-
tion).
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nadas para el discipulo, estén sistematizadas por
el maestro v formen un plan. ,

Varios ilustres pedagogos han recomendado las
lecciones de cosas y hasta han sefialado (no siem-
pre con acierto) los puntos que deben comprender.
La préctica de esta forma de ensefianza ha dado
origen 4 la siguiente guia, que en todo & en parte
puede servir para ordenar la leccién y para estu-
diar el objeto en sus varios aspectos y relaciones.

" @. GUiA RARA LAS LECCIONES DE COSAS

1. Observacién del objeto por el nifio para que
haga ejercicios de percepciény de reflexién. Este
ejercicio es importante porque asi se acostumbra
el nifio 4 nutrvar. '

9. Nombres del objeto.—Colrientes, antiguos, -

&écnicos. Otras acepciones del mismo nombre.
Significacién figurada. Frases vulgares y refra-
nes de que forma parte, con lo cual el nifio har4
ejercicios de lenguaje. : o

"3 Procedencia del objeto, con lo cual el nifio
estudiar4 Historia natural 6 Industria.

A. Causas productoras del objeto, parte que
sirve para apuntar algunas nociones primariasy
para llevar el discurso del nifio hasta Dios, como
~ causa primera de todo lo creado.

5. Puntos principales de produccion y con-
sumo, lo que puede dar motivo 4 ideas de Geo-
grafia. _ ' :

6. Propiedades sobrvesalientes del objeto.

7. Idem quimicas.

8.  Estructura y crecimiento del objeto, todo
lo cual lleva 4 estudiarle como pudiera hacerse
en Fisica, Quimica € Historia Natural.
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9. Partes del objeto, forma, medida y nime.
70, 6 sea estudio de sus relaciones matema4ticas.

10." Cuidados de conservacion, devechos, de-
beres y uso debido del objeto, lo cual se presta 4
recordar leyes de Moral, principios de Derecho v
Glros conocimientos varios.

11.  Productos que el objeto proporciona antes
Y despucs de su fin, con las transformaciones
que el mismo objeto Sufre, materias todas refe-
- rentes 4 la Industria.

12." Tramsacciones del objeto Y de sus produc-
t0s, 6 aspecto comercial de la leccién.

13.  Stmbolismos, leyendas Y preocupaciones
vefeventes al objeto, 6 notas de Mitologia y del
Folk love de la palabra. i

Y. 14. Clasificacién Y definicién del objeto,
como ejercicios de Légica y de lenguaje.

¢. Estas lecciones deben darse de manera que
el nifio descabra en el objeto todo cuanto pueda,
y al terminarlas es necesario que el alumno for-
mule de palabra juicios sobre el objeto que ha
servido de tema 4 la leccién, y que haga después
algiin ejercicio de redaccién (d4ndole el cuestio-
nario al principio y dejandole después que €l mis-
mo le forme) todo para medir el valor educativo
de la leccién y para apreciar en el ejercicio escri-
to las formas de expresi6n, 1a ortografia y hasta
la belleza de 1a letra. '

Compréndese, por lo dicho, que las lecciones
de cosas son de utilidad indudable y que deben
ser muy frecuentes en las escuelas primarias,
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CAPITULO XV

METODOLOGIA ESPECIAL

1. Programa legal de la primera ensefianza.—2 Métndﬁs, proce-

dimientos y formas de ensefianza que son preferibles para las

asignaturas de la instruccion primaria,—3. Advertencias tti-
les de cardcter general.

f. Elprograma legal dela primera ensefianza
elemental para nifios comprende 1as siguientes
materias: '

1. Doctrina cristiana y nociones de Historia
Sagrada. “

2.° Lectura.

3.° Escritura. T

4.° Principios de Gramdtica castellana con ejer-
cicios de Ortograftia. -

5.9 Principios de Aritmética con el sistema le-
oal de medidas, pesas y monedas. ' :

6° Breves nociones de Agricultura, Industria

yf Comercio, segtin las localidades.
La primera ensefianza elemental para minas

sustituye las asignaturas del nimero 6 con labores.

propias del sexo.

Ia primera ensefianza superior abraza una pru-
dente ampliacién de las materias enumeradas, y

para los nifios comprende ademas: | .

1.° Principios de Geometria, de Dibujo lineal y
de Agrimensura. - | |

90 Rudimentos de Historia y Geografia, espe-
cialmente de Espafia. |

30 Nociones generales de Fisica y de Histo ria
Natural, acomodadas 4 las necesidades mas co-
munes de la vida.
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- La primera ensefianza superior para nifias sus-
tituye los niimeros 1.° v 3.° con estos dos:

1.° Elementosde Dibujo, aplicado 4 1asIabores.

3.% Ligeras nociones de Higiene doméstica.

Después de lo dicho en otro capitulo, no hay
necesidad de notar aqui que el programa de la
~ primera ensenanza en Espafia no responde al ca-
rédcter que debe tener: pero responda 6 no res-
ponda, como es fuerza ensefiarle, el maestre ha
de saber c6mo ha de cumplir su cometido.

@, Para no repetir intitilmente algunos concep-
- tos, conviene advertir que en la ensefianza de

. cualquiera asignatura el método 16gico mejor es
el analftico, y que el método did4ctico necesario
€ indiscutible -es el ciclico combinado con el con-
ceéntrico cuando sea posible.

De igual suerte, en los comienzos de toda la en-
sefianza debemos usar con preferencia la forma
objetiva para irla sustituyendo poco 4 poco con la
verbal en vista de los adelantos que el discipulo
realice. . '

$. Toda ensefianza debe ser eminentemente
practica, y, por tanto, ha de ser 1itil para la vida,
Y, respecto a la primaria, debemos recordar al-
gunas interesantes observaciones.

“Las ciencias son sencillas en sus elementos pri-
- marios y todas son dificiles en sus tltimas conclu-
siones,,, luego los niflos pueden y deben conocer
los elementos primarios de las ciencias.

Importa m4s la organizacién de los conocimien-
tos, que su adquisicién y que su nimero !.

L Multum, non mulla: mucho (de cada cosa), perono muchas
cosas.
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Toda ensefianza debe ser graduada ciclica y con-
céntricamente, 6 al menos ciclicamente.

L.a primera ensefianza debe ser poco extensa,
pero muy sélida.

Ios conocimientos de l1a escuela primaria deben
tener trabazén l6gica, esto es, deben estar rela-
cionados bajo un principio de unidad.

El lenguaje en toda ensefianza debe ser claro,
conciso y correcto.

En toda ensefianza hemos de procurar la mayor
cumunica't:ién posible con cada nifio.

CAPITULO XVI

METODOLOGfA ESPECIAL DE LA DOCTRINA CRISTIANA

1. Importancia de la ensefianza de la Doctrina cristiana y tiem-
po que debe dedicarsele.—2. Grados en que conviene dividir el
programa de Doctrina cristiana y contenido de cada uno.—

. 3. Libros para esta ensefianza.—4. Ohservaciones praeticas.

1. La ensefianza de la Doctrina cristiana es
muy importante en la escuela, porque contribu-
ye grandemente 4 la educacién moral y religiosa
de los niflos.

El tiempo que debe dedicarse 4 esta enseﬁanza
en las escuelas primarias no debe ser menor de
30 6 40 minutos diarios ‘.

2 El programa de Dnctrma cristiana puede
dividirse en varios grados (cmantos mds mejor),
pero no es conveniente, ni en esta ni en ninguna

-

1 Las disposiciones vigentes exigen que esta ensefianza se de
4 diario en las escuelas piiblicas.

13
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otra asignatura, hacer la divisién del programa
€n menos de tres grados, que f4cilmente pueden
convertirse en seis, subdividiendo cada uno en
dos. |
' “Aceptando esta divisién minima, el programa

del primer grado se formaria del texto del Cate-
cismo y las preguntas de los puntos, cuyo conoci-
miento e€s necesario para salvarse; el segundo lo
_constituiria el conocimiento de todo el Catecismo,
y el tercero una prudente ampliacién del segundo,
como lo es de alguna parte de 1a Doctrina cristia-
- na el opiisculo de Balmes, titulado La Religion al
alcance de todos ‘. /

El texto obligado para la ensefianza de la Doc-
trina cristiana, es el Catecismo que designe el
prelado diocesano 2, :

Esta ensefianza no requiere otro material que el
‘Catecismo y algiin otro libro de igual utilidad.

- Para sacar el mayor provecho de esta ensefian-
za ténganse presente las advertencias que siguen.

La asistencia del maestro con los nifios 4 10s
actos religiosos y las prdcticas religiosas que el
maestro pueda hacer con los nifios dentro y fuera
de la escuela, no sélo serdn educativas, sino que

facilitardn grandemente la enseﬁanza de la Doc-
trina cristiana.

- 1 Silaindole elemental de este libro no lo impidiese, se inclui-
rian aqui los programas graduados de todas las ensefianzas de
la escuela primaria, que el autor ha redactado Y que ha corre-
gido con esmero después de haber hecho uso de ellos durante
doce afios en el colegio de Jests, en la Escuela Modelo de Madrid
y en la Prdctica agregada 4 1a Normal central de maestros.

-2 Se usan en Espafa prm-:lpaimente el del P, Ripalda y el del
P Astete,
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- El Catecismo de esta ensefianza debe aprendars

se de memoria ! mas para evitar que se aprendap.
palabras sulamente, las lecciones deberan ir pre-
cedidas de l1a explicacién de cada punto y segui-
das de preguntas relacionadas con la leccién, pero
no contenidas en la misma. |
Aprendidas de memoria las preguntas y res-
puestas del Catecismo, favorece su recordaciony
entendimiento el dar 4 la exposicion de la mate-
ria 1a forma monologada *.
Ejemplo:
Yo soy cristiano por la gracia de Nuestro Seﬁﬁr Je-
.sucnstn.
Cristiano quiere decir hombre que tiene la fe de
Cristo, que profes6 en el Bautismo.
Cristo es Dios y hombre verdadero.

"La doctrina del Catecismo se afianza en la me-
‘moria y en el entendimiento [con la lectura de
ejemplos y pasajes de la Sagrada Escritura y de
~ 1as vidas de los Santos, relacionados con los pun-
tos de cada leccion 2.

No basta ensefiar teérmamente 4 los nifios la
doctrina cristiana: es necesario ademas que se-
pan oir Misa, rezar el Rosario, prepararse para
recibir los Sacramentos de la Comunién y que
-aprendan otras practicas religiosas de igual in-
teres.

1 La Doctrina cristiana no puede improvisarse, y para evitar

faltas que !pudieran ser herejias, conviene que el Catecismo se
aprenda de memoria.

2 Este ejercicio puede y debe hacerse en todas Iaf-‘ asignaturas
que se estudien con textos dialogados.

3 A este propésito es muy recomendable el Catecismo en ejems
plos, de D. Bernardo Sdnchez Casanueva.
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* 81 se reza el Rosario en la escuela, cada vez
puede dirigirle un nifio.! |

En esta ensefianza, como en todas, importa m4s
elevar el nivel de conocimientos de toda la escue-
la que el conseguir la formacién de un grupo ade-
lantado de nifios con abandono de los demis.

CAPITULO XVII

METODOLOGIA ESPECIAL DE LA HISTORIA

1. Importancia del estudio de 1a Historia —2. Tiempo que su en-
seflanza requiere.—8. Division del programa tanto para la
Historia Sagrada como para la de Espafia.—4. Libros y otros
ttiles para esta ensefianza.—5. Caricter que deben tener los
estudios histéricos en la escuela primaria. —6., Importancia det
estudio de las biografias de hombres célebres.

1. La ensenanza de lahistoria, ya sea sagrada,
ya sea profana, ofrece pocas dificultades en la
instruccién primaria, pues los nifios gustan gene-
ralmente de estos estudios.

La uilidad de la Historia es indudable: 1a His-
toria Sagrada, que es la Historia del pueblo de
Dios y de nuestra Religién, confirma 4 los. nifios
en el conocimiento de'la Doctrina cristiana; y la
Historia patria, tinica que puede darse en las es-
cuelas primarias, enseiia 1os origenes y vicisitu-
des de nuestro pueblo y despierta el patriotismo.

2. Los estudios de Historia pueden hacerse en
~ las escuelas primarias durante media hora diaria,
alternando los de Historia Sagrada con los de His-
toria de Espaiia. | s i |
.. <, Elprograma de unay otra asignatura pue-

de dividirse en tres grados. - % ke
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Lias pregantas del Fleury pueden constituir el
primer grado, y los epigrafes de la Historia bibli-
.ca de Businger, pueden formar eltercero. .
Para el segundo, pueden servir las de otros va-
rios tratados comunes de Historia Sagrada, como
el de Calonge, el de Loriquet 6 el de D. Candido

. Domingo. - |
=3Para el primer grado del programa de Historia
de Espafia, puede servis el indice del Prontuario
de Picatoste, asi como para el tercero 1a mayor
parte de los epigrafes del Compendio del mismo
autor. .
Aungue se han publicado algunos textos de His-
toria de Espafia que por su extensién pudieran
servir para el segundo grado de esta ensefianza,
no son todos recomendables en cuanto 4 sus con-

diciones cientificas y pedagoégicas.

4. Aparte de los libros indicados, son objetos

fitiles para la ersefianza de la Historia los mapas,
‘que representan los lugares en que los sucesos
ocurrieron (v. gr., €l de Palestina y el de la Espa-
fia romana), asi como las fotografias y demas re-
producciones de cuadros célebres, si no es posible
ver y estudiar las grandes obras de 1a pintura his-
térica ‘. :

La visita 4 monumentos antiguos y 4 lugares

it =,

1. Aun cuando para la ensefianza de la Historia se han pu-.

blicado varias colecciones de ldminas, no todas son recomenda-
bles. Las editadas por la casa Hachette, de Paris, son ex-
celentes porque forman una coleccién de cromolitografias, que
reproducen artisticamente cuadros de pintores célebres que han
tratado magistralmente asuntos del Antiguo y del Nuevo Tes-
tamento, asf como de la Vida de la Virgen Maria.

Tt

e E
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c€lebres en la Historia perfecciona en gran mane-
ra el estudio de’esta asignatura. 2
®. La observacién m4s importante respecto al
estudio de la Historia se refiere al caricter de la
misma. e : . -_
Muchos maestros conceden gran importancia al
estudio de batallas, genealogias, fechas, etc.; la
utilidad de los estudios hist6ricos no esti en se-
mejantes ‘detalles sino en el conocimiento de la
civilizacién del;pais]en las distintas épocas his~
téricas.” | | Get i T
, Que un nifio sepa 6 no sepa todos los nombres
de los reyes visigodos 6 los 4rabes que murieron
en laflbatalla de Las Navas importa poco, pero si
importa que se dé cuenta de los origenes de nues-
tro idioma, de nuestro derecho, de nuestra reli-
gién, de nuestras ciencias, artes, instituciones y
costumbres. 3 v
La Historia no ha de ser una marracién mss 6
menos pintoresca de hechos, sino una explicacién
*€n Sus causas y efectos de los sucesos trascen-
dentales de nuestra civilizacién. .
Importa més que el hecho, la ensefianza moral
-0 simplemente civica que el mismo encierra. -
@®. Las biograffas de hombres c€lebres son es-
tudios de gran importancia educativa, porque pre-
sentan 4 la consideracién de 1os nifios ejemplos
dignos de ser imitados. s
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CAPITULO XVIII

METODOLOG{A ESPECIAL DE LA GEOGRAFIA

1, ‘Necesidad de estudiar Gengra'ﬁa en todas las escuelas’ pri-

marias.—2. Tiempo que st ensefianza requiere.—3. FProgra-
ma de esta asignatura. _4. Libros 'y demds ttiles para esta
ensefianza.—o. Observaciones practicas.

1. La Geografia, aunque no sS€ ensefia legal-
mente m4s que en las escuelas superiores, debie-
ra ensefiarse en todas las escuelas primarias, no
s6lo por la utilidad de su contenido, sino porque
-es excelente medio de educacion.

@ La variedad de conocimientos que forma
actualmente la Geografia exige que 4 esta ense-
sanza se dediguen en las escuelas primarias trein-
ta minutos diarios, por lo menos, porque si bien
en 1a teoria de esta ensefianza debemos Ser muy
parcos, la parte practica de la misma ofrece an-
cho campo para el maestro y pata el discipulo.

$. El programa de Geografia debe ser cicli-
co, y en esta materia, m4s que en ninguna otra,
es recomendable la practica de aquella ley del me-
todo en virtud de la cual debe pasarse de lo co-
nocido 4 lo desconocide. '

Es error diddctico muy generalizado empezar
por los astros la ensefianza de la Geografia para
venir 4 parar luego al conocimiento de 1a locali-
dad: 4 todas luces es preferible el camino inverso.

El programa de Geografia no debe ser (como lo
es de ordinario) un aglomerado de preguntas sin

enlaces de ninguna clase: 1as partes de la Tierra

- - =TT



tienen relaciones naturales, y cuando se prescinde
. de ellas 6 se alteran, la ensefianza es necesaria-
mente defectuosa. :

Asi, en la descripcién de un pafs debemos em-
pezar por determinarle con sus limites, notando
en ellos cuanto sea digno de mencién (un cabo, un
golfo, un puerto, una poblacién, playas, costas es-
carpadas, desembocaduras de rios, promonto-
rios, etc.,) segiin el orden en que lo ofrece la natu-
raleza y no con separaciones y clasificaciones ar-
bitrarias que de nada sirven y para todo estor-
ban; debemos fijarnos luego en su relieve, que es
l1a clave de la configuracién y sirve para estudiar
después con fundamento, la hidrografia, los pro-
ductos, las vias de comunicacién y cuantos datos.
son necesarios para conocer el pais en sus rela-
ciones de mds inmediata aplicacién.

4. Los libros de Geografia para las escuelas
primarias son escasos: es recomendable, sin em-
bargo, para el primer grado la Geografia de As-
carza, y para el segundo el Tratado elemental
de Vallin, por m4s que no es exacto en los dates
que actualmente contiene.

Mas que libros son necesarios mapas para la
ensefianza de la Geugrafia.

Mapas murales mudos y con epigrafes, como
los de Vidal de Lablache y Torres Campos, edita-
dos por la casa Armand Colin, de Parfs; mapas
de relieve como el cumpuestn por el Sr. Jusué
(D. Celestino) que figuré en la Exposicién de Be-
llas Artes; mapas en teia pizarra de la Penin-
sula Ibérica como el de D. R. Torres Campos y
Mr. L. Suzanne, aparatos para producir proyec-
ciones luminosas y otros semejantes, son objetos
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de gran utilidad para la ensefianza de la Geogra-
fia en todos sus grados.

También son muy itiles los mapas mudos ma-
nuales de Reinoso, editados por la casa Hernando,
de Madrid, las vistas estereoscépicas, las foto-
grafias y los modernos portfolios.

Los dibujos 4 pulso, aunque sean imperfectos,
ayudan mucho 4 fijar los datos geograficos en la
imaginaci6én y en la memoria. |

Las excursiones escolares dan las nociones pri-
- marias mds exactas y mds firmes para la ense-
nanza de la Geogratia. |

La formacién y descripcién de itinerarios dan
cardcter practico, y, por tanto, util 4 1a enseflanza
de esta asignatura.

CAPITULO XIX

METODOLOGIA ESPECIAL DE LA LENGUA CASTELLANA

§ L.—Escritura.

1. Complejidad de los estudios de lenguas.—2. Importancia
de 1a escritura.—3. Fin de esta ensefianza.—4. Uso en la misma
del método concéntrico.—b. Grados del programa para la en-
sefianza de la escritura.—6. Escritura al dictado.—7. Mobilia-
rio y material de ensefianza para escribir.—8. Letra que debe
ensefiarse en las escuelas primarias.—9. Razones para preferir
la forma vertical.—10. Advertencia final.

4. Los estudios de lengua castellana en las es-
cuelas primarias se han reducido (y se reducen
todavia en muchas escuelas), al estudio de un epi-
tome de Gramitica: pero el idioma no es la Gra-
~4matica. -
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- Para poder hacer buen uso de la palabra debe-
mos conocer el significado y propiedades de las
voces, sus reglas de constraccién, su escritura'y
su lectura, y si es posible hasta las reglas que
convierten en bella elocucién la expresién co-
rriente y vulgar. Por lo menos, debemos procurar
que los nifios sean faciles y expeditos de elocu-
ciéon, s

Para conocer, pues, unidioma, debemos conocer
su Lexicografia y su Gramitica, su Escritura y su
Lectura y, en cuanto sea pnmble, su literatura teé-
rica y préctica, 6 por lo menos prictica. .
- Cada una de estas ramas requiere algunas ob-
servaciones particulares, que se aplicar4n en pri-
mer termino 4 la ensefianza de 1a Escritura.

2. La expresion del pensamiento por medio de
signos graficos, es el fin de la Escritura; pero este
fin puede ser considerado como medio de otros
fines remotos. En efecto, al escribir nos propone-
mos transmitir un conocimiento 4 personas au-
sentes O 4 generaciones venideras, y en este pro-
pésito hay siempre un fin educativo. Es, por tan-
to, la escritura poderoso medio de educacién y de
instruccién.

Ademds el estudio y prictica de la Escritura, y
principalmente de la Caligrafia, exige el ejercicio
de varias facultades espirituales como los senti-
dos externos, la imaginacién, la memoria, la in-
teligencia y el apetito; y por la escritura adquie-
re el hombre muchos y variados conocimientos.

Perpetuada la expresion del pensamiento por
medio de la escritura; los conocimientos huma-
nos, ofreciéndose 4 muchas personas en varios
tiempos y lugares, se multiplican extraordinaria-
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mente. Suprimida la escritura, quedaria suprimi-

-da también 1a civilizacién de la humanidad. .
Con raz6n dice Balmes en su Filosofta ele-
mental: . | g

“E] lenguaje escrito es un hecho admirable, que
s6lo deja de serlo para nosotros porque estamos
acostumbrados 4 €l. | _

_La escritura es la ampliacién de la palabra; es
1a palabra misma triunfando del espacioy del tiem-
po. Con la Escritura no hay distancias. Un hom-_
bre retirado en un angulo del mundo concibe una
idea, y hace un signo en una hoja deleznable; el
hombre muere desconocido, €l viento esparce sus
cenizas antes que se haya descubierto su ignorada
tumba. Y, sin embargo, la idea vuela por toda la
redondez del globo, y se conserva infacta al tra-
vés de'la corriente de los siglos, entre las revolu-
ciones de los imperios, entre las catdstrofes en
que se hunden los palacios de los monarcas, en
que perecen las familias mas ilustres, en que pue-
blos enteros son borrados de la faz de la tierra, €n
que pasan sin dejar memoria de si tantas cosas que
se apellidan grandes. Y el pensamiento del mortal
desconocido se conserva atn, €l signo se perpe-
_tfia, los pedazos de la débil hoja se salvan, y en
ella esta el misterioso signo donde la mano del
obscuro mortal envolvi6 su idea y la transmitié al
mundo entero en todas sus generaciones. Tal vez
el desgraciado perecia, como Camdens, en la ma-
yor miseria; su voz moribunda se exhalaba sin un
testigo que le consolase; tal vez trazaba aquellos
signos 4 la escasa luz de un calabozo; |qué impor-
ta!, desde un cuerpo tan debil, su espiritu domina
la tierra; la voz que no quieren oir sus enfermeros
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o carceleros, la oir4 1a humanidad en los siglos fu-
turos. Esto hace la Escritura. [Cudn débiles so-
Inos, y cuan grandes en medio de nuestra debi-
lidad!,, ,

La Escritura no sélo fija la expresién humana,
sino que guarda adem4s la palabra de Dios, y El
mismo usé de la Escritura para dar su ley 4 Moisés
€n el monte Sinai. _

La Escritura ayuda 4 1a memoria, Imposible se-
ria recordar el titulo de todos loslibrosdeunagran
biblioteca, las voces todas de un idioma, 1os nom-
bres de los habitantes de una poblacién 6 los
calculos de un libro de Comercio, si la Escritura
no supliese esta falta de 1a humana naturaleza.

<. Elfin que el maestro debe proponerse al
enseflar 4 escribir, es disponer 4 los nifios para que
puedan expresar su pensamiento clara Y corrvecta-
mente por medio de signos grificos. Si 4 esto es
posible afiadir que la letra sea bella, la ensefianza
de la Escritura serd perfecta; pero no es necesario
{(ni facil) que los nifios de las escuelas primarias
lleguend practicarel Arte caligréfico.La Escritura
€s principalmente un medio, y el maestro dg pri-
‘mera ensefianza debe limitarse 4 procarar que los
nifios adquieran este medio. El ejercicio de la Ca-
ligrafia constituye una profesién, y los estudios de
la escuela primaria no han de ser profesionales.

Una pora diaria dividida en dos sesiones basta |
para la ensefianza de la Escritura en la escuela
primaria;

4. Conviene aplicar el método concéntrico al
€nsefiar 4 escribir, y hasta puede elegirse esta
asignatura como punto de concentracién para to-
‘das las artes de la palabra y para todas las artes .
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gréficas que en la escuela primaria se ensefian y
estudian; pero si no ha de llegarse 4 establecer es-
tas estrechas relaciones entre unas y otras asig-
naturas, es necesario, al menos, no ensefiarlas
sueltas y con independencia, y tener presente que
cuando el nifio escribe se ejercita en el dibujo, lee,
y,ademds, necesita de notas gramaticales para es- .
cribir correctamente, por lo cual hay precision de
relacionar, lo més posible, la ensefianza de la Es-
critura con la de todos los conocimientos referen-
tes al estudio del idioma y con los trabajos manua-
les que en la escuela se practiquen.

En este principio del método concéntrico se
funda la ensefianza simultdnea de la Lectura y Es-
critura, y la de la Lectura por la Escritura.

5. La ensefianza de la Escritura en la escuela
primaria puede considerarse dividida en tres gra-
dos que, en cuanto sea posible, estudiaran el ob-
jeto con la misma exten<ion, pero con intension
distinta y creciente.

El primer grado correspondera principalmente
al trazado de los signos; el segundo, 4 la copiade
muestras escogidas y dictado de algunos escritos
ejemplares, y el tercero, 4 la redaccién de docu-
mentos de uso comin,

En el primer grado no se ha de pedir perfeccion
ni gran velocidad en los ejercicios: bastard con
que los nifios los ejecuten claramente, aunque
tarden mucho tiempo en producirlos.

I.as lecciones de cosas son motivo suficiente
para que el nifio vaya acostumbrandose 4 la ex -
presién de pensamientos sencillos.

- El papel de 1.% no debe usarse en el primer gra-
do, pues los nifios, que, de ordinario, son peque-
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fios cuando comienzan a escribir, no pueden f4-
cilmente hacer las letras en el tamafio de dicha
pauta. g ™~

En el segundo grado es posible disminuir algo
el tamafio de la letra hasta reducirle 4 la caja de
la regla 4.2 de Alverd; pero conviene al mismo
tiempo, para continuar la educacién de la mano,
aumentar el tamafio de la cuadricula en que se ha
de repasar la forma magistral. |

La escritura al dictado debe versar siempre so-
bre temas de provecho, y debe preferirse algtin
punto de conocimientos titiles de los que no se en-
sefien especialmente en 1a escuela, 6 sobre los més
difiles de las asignaturas que en la misma escuela
se estudien,

Las efemérides escolares, encomendadas diaria-
mente 4 uno 6 m4s nifios, son excelente motivo
para ejercicios de redacci6n, y constituyen 1a His-
toria de la escaela escrita por los mismos nifios, |

Para que los nifios compongan algin trabajo es-
crito 6 de palabra necesitan cuestionario (sobre
todo en los comienzos), aunque pueden realizar-
los también sin este requisito bien relatando su-
cesos de la vida propia, bien componiendo una
descripcién sobre una 14mina, sobre un paisaje 6

b

Sobre cualquiera otro objeto, que pueda ser obser-

vado directamente por los nifios.
Todos los ejercicios deben ser corregidos por el

maestro en presencia del discfpulo para que la
correccion sea provechosa.

El mayor trabajo del nifio y el mayor esmero

‘para corregir deben dedicarse 4 los ejercicios de

redaccién, pues la ensefianza de la Escritura es
punto menos que initil si no sirve para este fin.



207

Conviene insistit sobre el asunto, porque no se
atiende 4 €1 tanto como €S necesario en algunas
escuelas primarias.
. @. Laescritura al dictado requiere algunas ob-
servaciones especiales que se indican 4 continua-
cién. ' R

La escritura al dictado desempefia un papel im-
portantisimo en la escuela primaria, y €s un ejer-
cicio imprescindible, ya porque con las frecuentes
y variadas explicaciones que exige, contribuye
eficazmente 4 perfeccionar los conocimientos ca-
ligréficos y 4 adquirir la prictica de una buena
ortografia, ya porque pone en ejercicio las facul-
tades mentales y desarrolla el espiritu de obser-
wvacién, ya porque puede considerarse en ocasio-
nes como un excelente medio disciplinario, ya, €n
fin, porque permite completar ciertas ensefianzas
y hacer conocer los mejores trozos de nuestros
buenos autores. i

Para que llene estos fines el ejercicio debe aten-
derse principalmente: primero, 4 la eleccién del
punto; segundo, 4 1a manera de dictarlo, y tercero,
- 4 la correcci6n de lo escrito. _

Un buen dictado debe ser sencillo, corto, claro,
interesante, en relacién con la edad € inteligencia
delos nifios y en armonia con las lecciones de Gra-
mistica.. Las dificultades han de presentarse gra-
.duadas, evitando toda suerte de sutilezas. El texto
debe ser irreprochable en €l fondo y en la forma.
Deben elegirse con preferencia trozos de buenos
autores, tomados algunas veces de los mismos li-
bros de lectura de los nifios. |
' En algunas ocasiones los dictados pueden con-
sistir en restimenes de lecciones explicadas;ien

R
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consejos 6 mdximas morales deducidas de los mis-
mos actos de los nifios, 6 en preceptos, férmulas,
reglas 6 clasificaciones, sobre los cuales convenga
llamar la atencién para que mejor se graben enla
memoria.

Concluido el dictado, el maestru se cerciorari

de si los nifios comprenden su sentido, y se lo ex-
plicar4 sino lo comprendieran, hasta disipar cuale
quiera duda.

Toda palabra nueva 6 desconocida debe expli-
carse previamente, y cuando presente grandes di-
ficultades ortogréficas, aun mejor que deletrear-
la, conviene escribirla en letra grande y clara a

vista de los nifios en el encerado.

" Cuando el dictado sea el resumen de una leccién
0 un precepto interesante, m4s que 4 la buena for-
ma del escrito, ha de atenderse 4 que los nifios lo
analicen, se posean bien de susentido y se persua-
dan del concepto.

El modo de dictar influye en el éxito del ejer-<
cicio.

He aqui algunos consejos sobre la materia:

1. La voz del maestro debe estar en relamén
con la extensién de la sala.

2.° La pronunciacién de cada palabra ha de
ser clara y distinta, marcando bien la letra 6 sfla-
ba en que puede ofrecerse alguna duda.

3.° Larapidez del dictado ha de estar relacio-
nada con la edad de los alumnos, con el grado de
ipstruccion que posean y con la dificultad del tro-
zo elegido. f

4° Conviene hacér una lectura preparaturia
del trozo que se va 4 dictar.

5. Debe- prmcz&pmrse 4 dictar 4 media VOZ Y
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continuar en voz miés alta y con mds rapidez para
apurar 4 los atrasados y acostumbrarlos 4 12 ve-
locidad.

6.° Se empezard por palabras sueltas, se segm-
ra por frases cortadas para acabar por cldusulas
enteras, si la instruccion de los alumnos lo con-
siente. '

7.2 No es conveniente repetir las palabras, ni
pasearse dictando, ni interrumpir el dictado para
dar explicaciones, si no es en las comas 6 donde
el pensamiento quede completo. sy

Conviene leer todo el dictado de una vez antes
de empezar la correccion. S

LLa correccion debe ser oral y simultdnea entre
el maestro y los alumnos. LLa correccién indivi-
dual es punto menos que imposible en las escue-
las regularmente concurridas. s

He aqui algunos procedimientos, que varian se-
o1in los alumnos y los dictados, reconocidos como
ventajosos: -

1. Cambiar los cuadernos entre los nifios 6 de-
jarlos 4 sus dueﬁns segun el ejercicio que se prac-
tique.

2.° Hacer deletrear todas las palabras, si nos
dirigimos 4 los principiantes, 6 solamente las que
ofrezcan alguna dificultad, silo hacemos 4 los mas
adelantados.

3.° Presentar 4 los nifios el texto corregido,
que es procedimiento rdpido, ya escrito en el en-
cerado, ya permitiéndoles verlo impreso de donde
se ha dictado. :

Cualquiera que sea el procedimiento que adop-
temos en vista de las circunstancias, deben obser-
varse las siguientes reglas:

14
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1.0 Las faltas se subrayardn 6 se anotaran al
margen. ' |

29 (Cada alumno deberd corregir personalmen-
te las faltas que hubiese cometido, y ademas co -
piara cierto nimero de veces las palabras corre-
oidas, para que se acostumbre 4 verlas bien es-
critas. .

3.° El maestro se cerciorard de que la correc-
cién se ha hecho cabalmente, dard 6 hara dar ex-
plicaciones sobre las faltas principales, las maés
importantes 6 las mas comunes en los alumnos 7

Es una especie de escritura al dictado escri-
bir algo de memoria (refranes, oraciones, poe-
sias, etc.). . ' '

Para escribir son indispensables mesas y asien-
tos.

- Ademas de lo que ya se dijo respecto de estos
muebles en el capitulo III de la Diddctica peda-
gdgica, conviene afiadir que la mesa noruega del
sistema Jornod et Vuille, y la de Fritz Wal, repu-
tadas como los mejores modelos de los que han
fiourado en la exposicion pedagégica de Ginebra
(Suiza) del ano 96. - |

Entre los medios m4s usados para ensefiar a es-
cribir se cuenta el papel cuadriculado 2, con cuyo
uso no estan conformes todos los pedagogos; pero

#

t ILa Escritura al dictado, de D. Ciandido Domingo, es una
serie de ejercicios muy recomendable para esta especie de en-
sefianza. ;

2 Algunos autores llaman, con visible error, procedimien-
tos, 4 la cuadricula, las pizarras, el papel grafico, etc., y otros
medios de ensefianza puramente materiales. Es necesario no ol-
vidar quetodo procedimientosignifica medio 16gico y nada mas.
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en este punto, como en otros muchos, sucede que
solamente el abuso es censurable.

. No cabe duda que es posible ensefiar 4 escribir
sin usar la cuadricula; pero es preciso recono-
cer que el uso prudente del papel pautado facilita
la ensefianza de la Escritura. La cuadriculade 1.?
de Alverd, que es excelente para hacer sobre ella
el estudio analitico de la letra, es muy confusa
para nifios; pero Ja 2.%, del mismo autor, que tiene
una linea de caidos y otra sin ellos y carece de
lineas auxiliares, es muy conveniente para ense-
fiar 4 escribir 4 los nifios, pues de esta regla pa-
gan con mucha facilidad 4 la del tamaifio de cur-
siva. _

No es preciso que los nifios recorran las seis
clases de papel comin para la ensefianza de la
" Escritura: con recorrer tres (que pueden ser 2. de
Alver4, 5.2 de Iturzaeta y papel blanco) tienen su-
ficiente ejercicio para escribir claramente.

Para ensefiar 4 escribir son necesarias mues-
tras, que deben ser grabadas 6 hechas con esmero
4 mano. -

El papel grafico tiene las muestras en la misma
vlana, lo cual ahorra el uso de muestras sueltas.
El papel grédfico que en Espafia se ha producido
vale poco y cuesta mucho, por lo cual no se ha
generalizado bastante en las escuelas primarias.

Los cuadernos caligraficos tan usados en el ex-
tranjero s6lo se usan (y no mucho) en Espafia para
la ensefianza de la letra inglesa: para la letra es-
paiiola no se ha publicado ninguano.

Por dltimo, las pizarras (cuadriculadas de F4-
ber) y los encerados caligrédficos son objetos casi
indispensables para la ensefianza de la Escritura.
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Del uso de la pizarra se saca gran provecho para
ensefiar, no s6lo la Escritura, sino tambié€n la Gra-
mética, Aritmética, Geografia, etc.: en cambio,
los encerados caligrificos sélo sirven para que el
maestro dé lecciones de Escritura 4 varios nifios
4 la vez. | | |

8. Debemos preferir para la ensefianza la letra
espafiola vertical, sin perjuicio de que se enseile
otro tipo de letra en casos de notoria conve-
niencia.!

Ni la belleza, ni la utilidad de la letra espafiola
son superadas por las de ningtn otro tipo de letra;
es ademads la escritura nacional, y como buenos es-
pafioles estamos en el deber de conservar las cos-
tumbres y tradiciones patrias.

Por iltimo, conviene saber que la ensefianza de
la letra espafiola es obligatoria en las escuelas
primarias en virtud de la real orden de 7 de ene-
ro de 1835, que el Secretario de Estado y del Des-
pacho de lo Interior comunic6 al presidente de la
Direccién general de Estudios.

El Reglamento provisional de escuelas de 26 de
noviembre de 1838 nada dice respecto 4 este pun-
to, y por ello no puede considerarse derogada la
real orden 4 que se ha hecho referencia.

Esto no impide, como es natural, que se ensefien
y aprendan otros tipos de letra de indiscutible be-
lleza y de indudable utilidad.

9. L a forma vertical es tan bella como 1a in-
clinada, es mas veloz, més clara y mds facil de

ensefiar.

==

{ Cuando un nifio llega 4 la escuela sabiendo algo de otro
tipe de letra |
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{.a inclinacién no es nota esencial de 1a belleza:
por el contrario, los objetos inclinados ! suelen
carecer de condiciones estéticas. En cambio, lo
que estd colocado ergaido y verticalmente es
agradable 4 la vista; luego el creer que la letra
inclinada es m4s bella que la vertical no puede
ser otra cosa que un efecto de la costumbre. Las
condiciones estéticas de la letra estdn en el nu-
mero, clase y forma de los trazos (no en su incli-

nacién), y éstos no se alteran esencialmente en las

letras verticales. Adema4s, las letras géticas y la
francesa son letras derechas, y 4 nadie se le ocu-
rre negarles condiciones de belleza.

El paralelismo de lineas inclinadas y las formas
de objetos en esta posicién, son mas dificiles de
adquirir y determinar que las posiciones perpen-
diculares; luego la letra vertical sera de mas facil
aprendizaje que la inclinada *, '

También la letra vertical ha de ser mas veloz, y,
- por tanto, més facil de ejecutar, pues la linea per-
pendicular desde un punto 4 una recta es siempre
menor que cualquiera oblicua. Contra este princi-
pio, que no puede fallar, no puede ir la experien-
cia de los que escribiendo habitualmente una letra
inclinada, aseguran que tardan mas en escribir
verticalmente. Ya se comprende que esto es efec
to de la costumbre; pero con igual ejercicio en

e iy Tl ———

1 La torre de Pisa,un drbol 6 un cuadro inclinados, etc.

9 TEsta afirmaci6n es facil de comprobar. Témense dos es-
critos impresos con letra del mismo cuerpo, uno con ietra dere-
cha v otro con letra inclinada; pénganse 4 una distancia que
impida su lectura y acérquense poco a poco, y s¢€ verd que el es-
crito con letra derecha puede leerse antes que el escrito con le-
tra inclinada. |

e e R
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una misma persona, la letra vertical se ha de es-
cribir siempre con mayor velocidad, porque su
trazado es necesariamente mas corto.

Los partidarios de la letra vertical saponen
que ésta es mads favorable 4 la salud que la in-
clinada, y aseguran que la inclinacién de la letra
lleva a posiciones viciosas del tronco y de los
ojos. No parece de mucho peso el argumento,
porque la inclinacion de la letra no se produce
con la posicion del cuerpo, sino con la del papel
y la direccién de la pluma. Lo que si conviene
afirmar que, en caso de peligro, siempre serd més
expuesta la letra inclinada que la vertical.

Por 1ltimo, conviene advertir que la letra incli-
nada se produce, no por la direccién de los movi-
mientos de la pluma, sino por la colocacién del
papel. De lo cual resulta, que, en resumen, la
pluma lleva 1a misma direccién cuando escribimos
letra inclinada que cuando escribimos letra ver -
tical. | |

Resulta, por tanto, que la letra vertical es pre-
ferible 4 la inclinada; pero esta preferencia esta
mas justificada, si esto es posible, para la letra
usual y corriente. Pase que el caligrafo, inspiran-
dose en los gustos del publico contemporineo, €s-
criba la letra inclinada, pero nada justifica la en-
sefianza de tal letra en las escuelas de instruccion
primaria .

1 Para que se comprenda cuan ficilmenie nos encarifiamos
“con lo usual y nos resistimos 4 admitir innovaciones, conviene
afiadir que los franceses, acostumbrados 4 la letra verticzl, se
resistieron 4 la admisién de la letra inclinada con el mismo les6n
que hoy se resisten 4 1a vertical los espaiioles y otros pueblos de
Europa.,
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Merecen estudiarse, 4 propdsito de la ensefianza
‘de 1a letra vertical en las escuelas, las instruccio-
nes oficiales dadas 4 los maestros del Uruguay
por la Direccién general de Instruccién publica
de aquella nacién. |

L.a ensefianza simultdnea de la Lectura y de la
Escritura, es un procedimiento pedagégico que
practican hoy gran nimero de maestros.

En este punto cabe una perfeccién, 4 saber: en-
sefiar la Lectura por la Escritura suprimiendo en
los principios los ejercicios especiales de aquella
~ asignatura, que son 10s mas penosos.

A

CAPITULO XX

METODOLOGIA ESPECIAL DE LA LENGUA CASTELLANA

i

8§ 11.—Lectura.

1. Fin de 1a ensefianza de la Lectura en las escuelas primarias.

—2, Clasificacion de los métodos de Leetura.-3. Los méto-

dos literales v el deletreo.—4. El silabeo.—5. Los métodos
verbales,—6. Ventajas de los métodos literales.—7. El mé-
todo ciclico y el concéntrico en la ensefianza de 1a Lectura. -
8. La ensefianza simultinea de la Lectura y 1a Escritura. —
9. Grados para la enseiianza de Ja Lectura.—10,—Forma ge-
neral de un ejercicio de Lectura.—11 Carteles y cartillas.—
12. Librosde Lectura y condiciones que deben reunir. —Ejem
plos. ' ;

1. El fin practico que nos proponemos con la
ensefianza de la Lectura en las escuelas, es dar
aptitud al nifio para que interprete los signos es-
_critos y para que enuncie los pensamientos re-

b
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presentados graficamente, esto es, para que pueda
traducir al lenguaje oral el Iengua}e escrito %.

El tiempo que 4 esta ensefianza debemos dedi-
car en las escuelas primarias puede ser de una
hora diaria repartida en dos sesiones.

®. Muchos, casi innumerables son lIos métodos
inventados para la ensefianza de lalectura. Como
las dificultades para ensefiar 4 leer son tantas, los
maestros y algunas otras personas de buena vo-
luntad han discurrido no pocas maneras de facili-
tar este ejercicio.

Tres puntos principales de partida han tomado
los autores mas notables de métodos de Lectura
para transmitir este linaje de conocimientos: la
letra escrita, la silaba y la palabra, lo cual ha ser-
vido de fundamento para clasificar los métodos
de Lectura en literales, sildbicos y verbales.

Con los métodos literales se comienza la ense-
fianza por el primer elemento de la silaba escrita,
que es la letra, y se contintia con la ensefianza de
las silabas, palabras y demds elementos necesa-
rios para la expresion del pensamiento hasta que
se llega 4 la lectura de la obra literaria. |

En los métodos sildbicos se comienza por ense-
flar 4 leer las silabas, se contintia con las palabras,
oraciones y cldusulas, y se llega 4 la obra litera-
ria para terminar con el conocimiento Siempre
indispensable de las letras.

Por tltimo, con 10s métodos verbales se comien-
za la enseflanza presentando una palabra 6 varias
formando frase, que es lo mds comin; se estudia

1 Enseflar 4 leer—se dice vulgarmente—es ensefiar 4 hablar
lo escrito,
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la palabra en conjunto, se descompone luego en
silabas para conocerlas y se termina con la ense-
fianza de las letras de que cada silaba estd com-
puesta. |

®. I.os métodos literales se practican general-
mente (después del conocimiento del alfabeto)
nombrando una por una las letras de cada silaba,
produciendo luego el sonido total de ésta, y pro-
nunciando, por tltimo, la palabra completa. Tra-
tamos de ensefiar 4 leer la palabra badila, y se
dice: be a,ba; de i, di; ele a, la: badila. Esta prac-
tica, que se llama deletreo, es un procedimiento
casi inseparable de los métodos literales, tanto
que el deletreo se considera como un verdadero
método literal. .

El deletreo ofrece varios inconvenientes. En
primer lugar, no favorece el desarrollo de la in-
teligencia; la poca analogia entre los nombres de
las letras v el sonido que representan hace intitil
4 menudo el trabajo de nombrarlas, y es un medio
largo y no muy agradable de llegar al fin de la
Lectura. En cambio, tiene el deletreo en su abono
el ser el método m4s antiguo que se conoce para
la ensefianza de la lectura, y es tan sencillo, que
‘pueden aplicarle todas las personas que saben
leer.
 El deletreo da una preparacién verdaderamen-
te notable para aprender 4 escribir correcta-
mente. ;

4. El método sildbico, 6 silabeo, es mas 16gico
que el deletreo, porque con €l se ensefian prime-
ramente los signos de 1a silaba, que es el elemento
indivisible de la palabra hablada; es mas breve
que los demds métodos inventados para la ense-
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flanza de la lectura; evita los inconvenientes que
surgen de la poca analogia que hay entre los
nombres de las letras y el sonido que represen-
tan, y no es desagradable porque muy pronto con-
duce al nifio 4 la lectura de palabras. En cambio,
tiene estos inconvenientes. En el silabeo es preci-
SO que el nifio perciba como un solo signo la re -
union de los que representan la silaba, y 4 esto se
resiste la mente del nifio, que ha de ver la unidad
donde realmente hay varias cosas.

Pero el inconveniente m4s grave de este méto
do, practicado en toda su pureza, es que obliga
a distinguir, por los sentidos, sin el eficaz au-
xilio de las funciones racmnales, muchos signos
diversos: los comienzos del silabeo vienen 4 ser
tan dificiles como si tuvieran los nifios que apren-
der un alfabeto de cuatrocientos signos diferentes.

. Los métodos verbales, que son los que to-
man la palabra como punto de partida del conoci-
miento de la lectura, ofrecen la sorpresa de que 4
las pocas lecciones saben leer los nifios algunas
palabras, lo cual agrada 4 los mismos nifios y 4
sus familias; evitan los métodos verbales, 1a mo-
notonia de los literales y sildbicos, y favorecen
mucho el desarrollo de la inteligencia, porque
desde el primer paso dado enla lectura—y esto es
muy importante—se aprende una idea por cada
palabra., Sin embargo, este método, practicado
con todo rigor, tiene el inconveniente de que se
llega tarde y mal al conocimiento de los elemen-
tos escritos, sin lo cual no es posible leer bien, y
se observa que, aprendiendo 4 leer por un méto-
do verbal, se leen bien las palabras m4s conoci-
das, aunque sean muy complejas, y se tropieza en
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palabras sencillas por desconocimiento de las le-
tras y falta de héabito para combinarlas. Por tlti-
mo, son tantos los signos (palabras) que ha de
aprender el nifio hasta que sabe leer, esto es, has-
ta que sabe descomponer y recomponer las pala-
bras, que con este método se llega casi 4 prescin-
dir del inmenso valor de la escritura alfabética,
d4andole con frecuencia el cardcter de ideografica. -

6. Los métodos literales son preferibles para
la ensefianza de la lectura. el -

Hemos visto que la ensefianza, por los métodos
literales, es més solida y consistente que la ense-
fianza dada por los dem4s métodos, y que sus in-
convenientes son comunes 4 los de otros métodos
6 no son propios del método literal, sino del de-
letreo que de ordinario le acompafia. Tampoco
debemos preferir otros métodos porque sean mas
breves que los literales, pues solamente los sila-
bicos ahorran tiempo de manera cierta, y la dife-
rencia es tan pequefia que no pasa seguramente
de unos dias. El mayor gasto de tiempo en la en-
sefianza de la lectura no se origina de que el me-
todo sea literal 6 sildbico,sino del procedimiento.
y del ntimero de ejercicios que forman el progra-
ma. Aunque con los métodos literales se gaste al-
olin tiempo més, se compensa la pérdida con la
firmeza y seguridad del conocimiento adquirido.

Los métodos verbales pueden usarse, sin em-
bargo, con ventaja para perfeccionar la lectura
con los nifios que ya tienen alg(in conocimiento
de este ejercicio.

%. Los métodos de ensefianza, ciclico y con-

céntrico, pueden y deben ser aplicados 4 la ense-
flanza de la lectura.
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LaLectura se presta 4 ser concentrada con otros
estudios de lengua, y un notable pedagogo mo-
derno la considera como el mejor punto de con-
centracion para todos los estudios filolégicos. En
efecto; la Lectura se presta 4 la concentracién con
todas las artes de la palabra, y singularmente con
la Lexicografia, Gramadtica, Literatura, Ortologia
y Escritura. Este método, que para la ensefian-
za de los estudios de lengua se usa por necesidad
con los sordomudos, debiera usarse por conve-
niencia en todas las escuelas y colegios.

8. El importante método de ensefianza de la
Lectura y la Escritura simultdneas no es otra cosa
que una aplicacién parcial del método concéntrico
en la ensefianza de dichas artes.

Este método no puede ser mis senmllo, pues se
practica haciendo que el nifio escriba todo lo que
aprenda en la clase de’Lectura. No es necesario
encarecer la utilidad de dicho medio pedagégico:
_ baste indicar que el conocimiento adquirido al
leer se ratifica con la escritura, V que esta en-
seflanza se hace mas agradable porque el nifio
comprende el valor ideolégico y fonético de lo
que escribe.

®. Preferible al prncedlmlentﬂ de ensefiar Si-
multdneamente la Lectura y la Escritura es el en-
flar 1a Lectura por la Escritura, esto es, ensefiar
a escribir antes que 4 leer, con lo cual se supri-
- men al principio ejercicios .especiales para esta
penosa ensefianza.

Con el nombre de métodos y procedimientos se
usan en las escuelas medios materiales para la ense-
nanza de la Lectura, de cuya explicacién puede pres-
cindirse por su escasa utilidad pedagégica. Tales son
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los alfabetos mecénicos, las tablillas, las cintas y cua-
dros, etc., etc.

10. Elprograma de Lectura para la escuela
primaria debe dividirse en tres grados. 2l

El primer grado de un método de Lectura debe
comprender desde el conocimiento de las letras a
lectura en prosa corriente; el segundo debe avan-
zar hasta 1a lectura de algunos sencillos poemas,
como las fabulas, y hasta el conocimiento de los
manuscritos modernos; y el tercero se referird a
la lectura (expresiva en cuanto se pueda) de toda
clase de obras en prosa y €n verso y 4 la de ma-
nuscritos de varias épocas: Los dos primeros gra-
dos son propios de las escuelas elementales; el
tercer grado se acomoda mejor 4 las condiciones
de 1a ensefianza en una escuela primaria superior.

El conocimiento adquirido del abecedario se
afirma presentando las letras clasificadas por su
figura. -

Siempre que el nifio lea palabras se procurara
que entienda lo que significan. La ensefianza de
1as silabas directas con letras consonantes de do-
ble valor se hard por el método sildbico. No hay
ninglin inconveniente en que las combinaciones
de letras liquidas y licuantes (bl , br, dr, I, etc.)
se ensefien como un solo signo aplicando el proce-
dimiento del nuevo deletreo; ni tampoco le hay
para que las silabas en que s€ encuentren dichas
combinaciones se ensefien por el método sildbico.

Los ejercicios de aplicacion versaran sobre las
cosas y los hechos domésticos y de la escuela, so-
bre los alimentos, los fenémenos y seres natu-
rales mas conocidos, los productos industriales
m4s comunes, las practicas y ceremonias religio-
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Sas sobre las ocupaciones ordinarias de los hom-
bres, etc., etc.
Cuando ya se conozca el alfabeto mayuisculo de-
- bemos ejercitar al nifio en la lectura de nombres
de personajes célebres para que vaya teniendo no-
ticia de los santos, de los sabios, de los genios y de
los héroes. El deletreo oral se ir4 sustituyendo
lentamente con el deletreo mental hasta que, co-
nocidas las sflabas, no se use ninguno de los dos.
- La lectura en prosa, durante el segundo grado,
puede versar sobre puntos religiosos y morales,
sobre reglas de urbanidad, sobre conocimientos
varios de Fisica, Quimica, Historia Natural, Fi-
siologia, Higiene, Industria, Comercio, etc., con
lo cual se van presentando al nifio, de modo rudi-
mentario, los ramos mds importantes del saber
humano. Estas lecturas, ademds,dan ocasién para
que, en las escuelas elementales sobre todo, ad-
quieran los nifios algunos indispensables conoci-
mientos que no tienen cabida en el programa ofi-
cial. Las fdbulas son las obras en verso que me -
jor se acomodan 4 este grado de la ensefianza.
Procuraremos elegir fibulas que, por el asunto y
por la forma, sean verdaderamente fitiles en la
escuela y contribuyan 4 la educacién religiosa y
moral de los nifios. Los manuscritos que en este
grado se lean contendrdn modelos de cartas, re-
cibos, instancias y otros documentos de uso fre-
cuente. Para que la lectura sea provechosa en
este grado es preciso que no se lea una palabra,
ni una frase obscura, sin que se explique lo que
significa; y que adem4s los nifios hagan siempre
un resumen de lo que hayan leido.
Durante el tercer grado, sin abandonar las lec-
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uras de conocimientos vitrios, se ejercitaran los
nifios en la lectura de trozos de los mejores ha-
blistas, para que les sirvan de modelos de expre-
sidn, para que vayan aficiondndose 4 las bellas
producciones de la palabra y para que Se familia-
ricen con los nombres de nuestros cldsicos. Con-
viene seguir en estos ejercicios un orden cronolo-
gico regresivo, porque la lectura de las obras li-
terarias modernas ofrece menos dificultades que
la lectura de las obras producidas en siglos ante-
riores. Conviene alternar la lectura de la prosa
- conla del verso. La lectura de los versos se per-
fecciona con el ejercicio agradable de la recita-
cién de algunas poesias. Los nifios, 4 poco que el
maestro haga, y machas veces espontdneamente,
aprenden las poesias que mas son de su agrado,
y la recitacién de ellas, una vez 4 la semana,
por ejemplo, contribuye 4 que los nifios s€ acos-
tumbren 4 leer con més expresion. La lectura de
manuscritos, por las razones arriba indicadas, co-
 menzara por los modernos y terminard por los
antiguos. Mientras dure la lectura, se explicara
1a significacién de las palabras poco usuales y el
sentido de las frases que no sean inteligibles para
el nifio. Ademas debemos excitar 4 10s nifios 4
~que nos pregunten todo lo que 1o hayan entendido
bien en el acto de leer. Al final de la lectura se
har4 siempre el resumen de 1o leido. En el tercer
orado de la ensefianza S€ puede encargar a uno
6 mas nifios que hagan dicho trabajo por escrito,
con arreglo 4 un cuestionario que el maestro for-
mulara. -

~ 10. Indiguemos ahora una forma general de
_ejercicio para esta ensefianza. Los nifios que tie-
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nen conocimientos iguales en la lectura se colocan
ante el maestro; cada nifio lee un parrafo con de-
tenimiento y cuidado; se hacen las explicaciones
que el asunto y las palabras exijan, se corrigen las
faltas cometidas en la lectura !, y el mismo nifio
U otro hace el resumen del p4drrafo que se ha
leido; otro nifio lee el parrafo siguiente, y se
hace lo mismo que con el anterior. De igual ma-
nera se leen tres 6 cuatro parrafos mds, no siendo
muy largos, porque la lectura es como el alimen-
to: el provecho no estd en proporcién de lo que
se come, sino delo que se digiere. Luego el maes-
tro lee con expresi6n todos los parrafos estudia -
dos parcialmente, los nifios repiten la lectura \'4
hacen el resumen total, con lo que se termina el
ejercicio. De esta manera, la lectura es pausada,
atenta, reflexiva, y da ocasién para que se medite
sobre lo que se iee; asi se va convirtiendo ensubs-
tancia propia la substancia de 1a obra leida, y se
ejecuta en el entendimiento un acto semejante al
de las funciones nutritivas del cuerpo.

Corroborando las anteriores indicaciones, véase lo
que dice M. Payot respecto 4 los ejercicios de lec-
tura:

El alumno estd abandonado de ordinario 4 sf mis—

X,

1 El maestro hard la correccién de las faltas cuando ningin
nifio pueda hacerla. ' :

Es perjudicial 1a prdctica corriente de corregir el maestre al
nifio cuando éste se equivoca, porque entonces el nifio no se co-
rrige y se limita 4 repetir lo que ha oido al muestro,

Cuando el maestro hace notar al rifio las equivocaciones sin
corregirselas, el nifio se corrige de ordiaario 4 si mismo, refle-
xiona y se educa,
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. mo, y no recibe respecto 4 la materia mas que algu-
nas reglas empiricas, si no son contradictorias.

Incoherencias y movimientos sin objeto son las re-
glas que de ordinario seguimos en la lectura.

[.a lectura provechosa ha de reunir dos condicio-
nes: primera, repeticion frecuente y esfuerzos de ac-
cién, no solamente para comprender el significado de
lo leido, que esto ya se supone, sino para transformar
el pensamiento del autor en pensamiento propio.

Es preciso leer poco y leer bien. Las lecturas nu-
merosas, hechas necesariamente deprisa, dejan el es-
piritu inactivo, hacen penoso el trabajo y producen
impresiones pasajeras. _

En efecto, algunas personas hacen los movimientos
"de un buen lector, pero en realidad no leen; no ha-
cen méis que ‘gimnasia con algunos musculos ocu-

lares. . '

Hobbes decia que habiendo leido tanto como otros
hombres, era tan ignorante como otros.

Si leer es pensar, como dijo Federico el Grande; si
la lectura nos suministra alimentos que hay que di-

‘gerir inmediatamente, es preciso detenerse en cada
pégina, como nos detenemos en campos desconocidos
para orientarnos. Asi leeremos poco, pero no impor-
ta. La tierra bien cultivada, aunque no sea muy €x- -
tensa, produce més que muchas hectéreas sin abono
y sin laboreo. A %

Es preciso, sin embargo, leer con la presteza que
sea necesaria para no romper relaciones naturales de
la obra, y para seguir bien el desarrollo l6gico del
pensamiento del autor, sin dejar de hacer altos en lu-
gar apropiados para releer algin trozo 6 tomar algu-
nas notas, : i

Fs preciso leer con 5 se reza, rompiendo el hueso

-

I5

o
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para vér el tuétano, y aprendiando 4 ver las cosas en

lugar de los nombres.

- Para el conde de Tﬂlstm la lectura es una comu-

nién, que consiste en conversar los hombres que mu-

rieron con los que viven y leen.

~ Claro es que senaladas estas condiciones, solamen-
te debemos leer lo que valga mucho, eligiendo en

¢ada asunto obras maestras y de gran reputacion.

Leamos sin imitar 4 los eruditos que, «teniendo al-
macenada mucha ciencia, son grandes en las minu-
~cias y muy pequefios en las cosas grandes».

Es necesario leer inteligentemente. Los libros no
~son potencias creadoras, son simplemente instrumen-
" tos de sabiduria. El origen de nuestro saber esti en
la expenencla en la accién personal, en el propio
discurso: sin esto los libros son recuerdo de palabras
desPrmﬂstas de sentido; pero si no leemos, nos ten-
~dremos que limitar 4 nuestra propia experiencia, que
serd escasa y probablemente erronea.

La lectura nos ubhga 4 observar y no admitir nada
sin reflexionar, porque advertidos por otros, apren-
demos poco 4 poco que nada hay sencillo y que debe-
mos estar siempre con el espiritu despierto.

[.a lectura es un poder de libertad y manumisi6n,
 La lectura debe ser un trabajo personal'y activo.

Hemos de leer para pensar mejor, para perfeccu}nar
la memoria y para elevar el espiritu.

Las lecturas han de ser proporcionadas. Los lecto-
res voraces fueron calificados por el citado Montaigrie
de asnos sabios. «Mejor es tener la cabeza bien orga-
nizada que llena de muchas cosas.»

“Es preciso leer, pero es tambien necesario observar
y reflexionar. [.a lectura no debe ser otra cosa que un
“medio de ejercitar nuestro propio espiritu y de su-

L
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ministrarle pretextos para juzgar, reflexionar y com-
parar. Leer no es nada, si no agregamos 4 nuestra
propia experiencia la experiencia de los demis.

Lo esencial es enriquecer nuestras ideas madres,
vivificarlas y convertirlas en fuerzas organizadorasy
activas. - %

Las ideas de otros son como plantas que crecen
mucho al aire libre, dispuestas para convertirlas en
substancia de nuestra sangre. e

Los que leen mucho sin provecho son como inex-
pertos perros de caza, que olfatean por todas partes
sin levantar nunca un conejo.

Lo esencial al leer es estudiar sinceramente y con
toda energia, forjar vigorosamente las facultades ac-
tivas del espiritu y descubrir las relaciones més pro-
fundas de las cosas. _ i
- Los libros no inventan nada; interpretan lo que
existe y nos ayudan 4 interpretarlo,

Por esto, la lectura continua es insuficiente; 4 la
léctura reflexiva, debe seguir el trabajo de organiza-
ci6n de los recuerdos y la asimilacién de lo leido en
vista de los datos que la propia experiencia propor-
ciona,

Para facilitar la ensefianza de la lectura a va-
rios nifios 4 1a vez, suelen presentarse las prime-
ras lecciones del método impresas en gran tama-
fio y en hojas sueltas, que se llaman carteles. Esta
disposicién de lo escrito es muy titil, porque con
un solo ejemplar de la obra puede aprender 4 leer
gran nimero de nifios. Para que los carteles sean
duraderos y se conserven limpios deben estar pe-
gados 4 una tabla y cubmrtos por una capa ligera
de barniz-cristal.
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- También suelen imprimirse las primeras lec-
ciones de los métodos de lectura en forma de fo-
lletos manuales que se llaman cartillas X LLas car-
tillas son también muy 1tiles en la escuela, pues
sirven para que los nifios den 1nd1v1dualmente la
leccion. -

#2. Los libros de lectura deben tener sus sec-
ciones 6 partes convenientemente graduadas para
que las mayores dificultades se encuentren alfinal.
Es muy recomendable la variedad de asuntos en
esta clase de producciones. Cuando el libro no las
oifrezca, el maestro 1as procurard con los cambios
«frecuentes de texto. Digamos, parodiando 4 Que-
vedo, que es preciso mudar de libros como de ca-
misa; y aunque no lo hagamos con tanta frecuen-
cia, no debe olvidarse este precepto, pues 4 nada
bueno conduce tener a los nifios larguisimas tem-
poradas leyendo en un mismo libro: con estoseda
lugar 4 que le aprendan de memoria, 4 que reci-
ten en vez de leer, y 4 que sean, por tanto, intti-
les los ejercicios de lectura. Tengamos en cuenta
ademads, para elegir los libros de lectura, que hay
libros buenos, que no lo son para todos, de donde
resulta que algunos, siendo buenos para los hom-
bres, son inconvenientes para los nifios por el
asunto 6 por las formas de exposicion. -

El maestro debe procurar que los libros de lec-
tura destinados 4 los nifios estén aprobados por
la autoridad eclesidstica. Aun prescindiendo dela
competencia cientifica de 1os censores eclesidsti=-

= P
PRy

1 La primera cartilla de que s€é tiene noticia para aprender 4
leer el castellano es la del doctor Bufto, que es quiza el pr imer
ped gogo espaifiol de 1a lectura.



229

cos, que siempre son personas de ilustracion vas-
ta y de sélidos conocimientos; la opinién que dan
del libro es la unica vélida en materias de dogma
v moral, y 1a aprobacion asegura al maestro la
pureza del contenido, le libra de responsabilidad
en asunto tan grave, y sirve de tranquilidad a las
familias de los nifos. |

Los libros destinados 4 las escuelas puiblicas
deben haber sido aprobados de Real orden, des-
~ puésde informe favorable dictado por el Consejo
de Instrucci6n piblica. El voto de esta corpora-
cién oficial significa que la obra esta limpia de
errores cientificos y que sus condiciones pedag6-
oicas son recomendables. -

I.a condici6n material mds importante de los li-
hros de Lectura para nifios es que esten bien im-
presos y en tipos claros'y facilmente legibles. El
primero, y aun elsegundogradode Lectura, exigen
que los libros estén impresos con tipos compren-
‘didos entre los cuerpos nueve y catorce. Algunos
libros del segundo grado, y todos los del tercero,
suelen estar impresos con los cuerpos ocho, nue-
ve, diez y once. Los tipos elzevirianos son muy
recomendables por su claridad. El papel mas hi -
giénico para los libros de lectura es el que tiene
un color ligeramente agarbanzado; pues si bien
es cierto que en el papel blanco resalta mds la es-
critura, tampoco se puede negar que la reflexion
. total de los rayos luminosos que €n é1l se produce
suele ofender 4 la vista cansandola demasiado. Se
debe procurar también, para evitar este mal efec-
to, que el papel no sea muy satinado, y que; por
el contrario, tenga 1a superficie casi del todo mate
5 formada de granillos muy finos. Por altimo, los

Y
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libros de los nifios deben ser manuales, para lo
cual se elegirdn las impresiones en octavo 6 die-
ciseisavo, y deben estar encuadernados aunque
se€a 4 la holandesa para que no se destruyan fécil-
mente. - | |
Son libros titiles para la ensefianza de la Lec-
tura: El Lector americano, por A. Ponce, el
Método racional de Lectura, por D. José Maria
Flérez. El Libro de los pdrvulos, por D. Julidn
Lopez Catalan.—Libro de los nifios, por Martinez
de la Rosa.—Cuentos del Pastor, por D. Cayeta-
no Collado.—Juanito, por L. A. Parravicini.—
Lecturas morales y agricolas, por D. Eugenio
Garcia y Barbarin, maestro de ‘las escuelas
publicas superiores de Madrid.—E! Quijote de
los nivios, edici6n Rivadeneyra.—*Cien lecturas
variadas, vror M. Th. Lebrun, traducidas por
D. Mariane Urrabieta. Paris *.— * Simples lectu-
ras sobre las ciencias, las artes y la industria,
por Garrigues y Boutet de Monvel, traducidas por
D. Mariano Urrabieta.—* Cuentos, oraciones y
adivinansas , por Ferndn Caballero. — Fdbulas
ascéticas, por D. Cayetano Ferndndez.— Fdbulas
morales escvitas en varviedad de metros, por
D. Raimundo de Miguel.— Elocuencia y poesia
castellana, por D. Diego Vidal y Valenciano.—
Coleccion de trosos escogidos, en prosa Yy en
verso, por D, Alejandro Gémez Ranera.—7esoro

1 Los libros cuya nota bibliogrdfica lleva * no han sido
aprobados oficialmente para texto de Lectura en las escuelas
de primera ensefanza. Dicha falta de aprobacién, debida sola- _
mente al descuido de los autores 6 editores de Ia obra, impide
que tan excelentes lecturas se propaguen en las escuelas pg-
blicas de nuestro pais,



231

del Artesano (manuscrito), por D. Pedro Ferrer
y Rivero, maestro de las escuelas publicas supe-
riores de Madrid.—Poestas escogidas, de D. Jose
Zorrilla, editadas por 1a Real Academia Espafio-
la.—Idioma y Escrituva de Espaiia, por D. Jesus
Mufioz y Rivero.—Escvitura y Lenguaje de Es-
patia, por D. Esteban Paluzie. L.os tres Gltimos
~ libros citados, como su nombre expresa tienen, la

forma de manuscritos.

CAPITULO XXI

METODOLOGfA ESPECIAL DE LA LENGUA CASTELLANA
§ Wll.--Gramadtica.

1. Objeto de 1a ensefianza de la Gramdticay tiempo que se le debe
dedicar.—2. Division del programa de esta asignatura.—8. Texto
obligatorio para la ensefianza de la Gramdtica en las escuelas
ptiblicas de instruccién primaria.—4, Observaciones practi
cas.—b. Observaciones particulares sobre 1a ensefanza de 1a

Ortografia.

1. El objeto de la Gramdtica es ensefiar 4 ha-
blar correctamente. " '
. En las escuelas primarias de Espafia se ha ense-
fiado siempre Gramética, pero con el vicio de ha-
cerla poco préctica y de reducu' 4 su estudio toda

1a ensefianza del idioma. s
A la ensefianza de la Gramidtica puede dedlcar-

se media hora diaria, siempre que parte de este
tiempo se emplee en ejercicios practicos y de aph-

cacion inmediata.
_2_. Dividiendo la. enseﬁanza dela Gramétlca en



232

tres grados,, el primero puede graduarse por el
contenido las Nociones de Lengua castellana 'del
autor de estelibro, y el tercero, el de las Lecciones
de Lengua castellana de los Hermanos de las es-
cuelas cristianas. Wi

Para el segundo grado, aunque hay varios li-
bros que pudieran ser fitiles, no se citan, porque
no todos tienen las necesarias condiciones peda-
oogicas. e Sl .

3. Para esta ensefianza en las escuelas plbli-
cas es texto unico obligatorio el Epitome de la
Real Academia, cuya forma de exposici6n no es
aceptable en manera alguna. :

El Epitome y el Compendio de Gramadtica de la
Real Academia Espafiola podrian por su exten-
sién servir de texto respectivamente para los pro-
gramas del primero y tercer grado de esta ense-
flanza. ; ' - ' |

En cada escuela debe haber adem4s un diccio-
nario de la lengua, cuanto mis completo mejor.

4. . Las lecciones de Gramatica castellana (que
no han de ser muchas, ni difusas) deben alternar -
S€ con abundantes ejercicios practicos.

Para que los nifios aprendan 4 analizar, convie-
ne ensenarles 4 manejar una gufa sencilla del ana-
lisis. . | (et
®. La Ortografia, que es dificil de enseflar, re-
quiere algunas observaciones especiales.

Para aprender bien Ortografia, se debe recu- |
rrir:

1.° Alas observaciones de los sentidos: audi-
Cién, vista, escritura de las palabras. |

2.° A las diferentes facultades y operaciones
mentales: atencién, memoria, reflexién y razén."
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Es asombroso el ntimero de veces en que la
vista decide c6mo se debe de escribir una palabra.

Haciendo aplicacién de estas reglas, pueden em-
plearse los siguientes procedimientos: -

1. Ortografia por medio de la Lectura. Las
lecciones de lectura dan ocasion 4 variadas expli-
" caciones, sea respecto 4 la escritura en las pala- '
bras nuevas, sea respecto 4 la aplicaciéon de las
reglas esenciales de la Gramadtica. Tan pronto
como un nifio sepa leer una palabra, debe ense-
f4rsele 4 escribirla correctamente. '

9.0 Ortografia por laescritura. Se acustﬁiﬁbra-_ S

r4 4 los nifios 4 la copia de textos simples y cor-
tos, llamdndoles la atencion sobre ciertas palabras-
que pueden ofrecer alguna duda. |

30 Se influird sobre la memoria, haciendo es-
cribir palabras y frases cortas, después de haber-
1as hecho examinar, deletrear y aun reteneren la
 memoria. - i - i

4° Se pondrén también en actividad la'refle-
xién y la razén, sea mostrando la analogia de las
palabras entre si (composicion y derivacion), sea
por el estudio bien entendido de las reglas grama-
ticales. _

5.° Se har4n frecuentes dictados en el encera-
do, particularmente de aquellos que pueden dar
lugar 4 la aplicacién de reglas especiales, 6 en que
intervengan palabras que cambian de sentido, se-
gin 1a forma como s€ escriben. |
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CAPITULO XXII
’METGDDL{}'G&. ESPECIAL DE LA ARITMETICA

1. Necesidad del estudio de la Aritmética vy tiempo que 4 ella
debe dedicarse.—2. Programa de esta asignatura —3. Libros
ltiles de aritmeética para la ensefianza primaria elemental.—
4, Utiles para la enseﬁauza de la Aritmeética —5. Observacio-
nes practicas

i. Ninguna persona puede sustraerse 4 las re-
laciones del c4lculo, y en este hecho estriba la
importancia de la ensefianza de la Aritmética en
las escuelas primarias.

El tiempo minimo que debe dedicarse 4 esta en-
seﬂanza ha de ser el de media hora diaria, procu-
rando en todo caso dedicar 4 l1a practica la mayor
parte de la clase, y que ésta se dé en los princi-
pios de una Sesién. |

2. El programa para esta ensefianza seri,
como el de los demds, graduado, y estar4 dividido
en tres ciclos, por lo menos. -

Es modelo digno de ser imitado el Pragmma ct-
clico de Aritmética de D. R. Emilio Gonzilez,
obra recientemente publicada en esta capital.

&#. Son libros recomendables para esta ense-
nanza los que han compuesto los Hermanos de 1as
escuelas cristianas, el de D. Ezequiel Solana (de
Madrid), y el de D. Mariano S4dnchez Bruil (de
Zaragoza). &

4, Laensefianza de la Aritmética requiere los
siguientes iitiles, aunque no todos sean exclusivos
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de 1a misma: pizarras, pizarrines, encerados, cla-
ri6n, pafios, esponjas, cepillos, cuadro contador,
tablas, etc. _ | | |

I as pizarras cuadriculadas de Faber son bue-
nas, aunque algo caras: las pizarras artificiales
son mas econémicas y ttiles para los ejercicios
escolares. 0 28

Ios pizarrines de color obscuro son mas bara-
tos y mas \tiles que los demas. T

Entre los varios sistemas de encerados, €s muy
recomendable el de tableros pintados de negro,
que son baratos y se pueden restaurar facilmente
con una mano de pintura.

El clari6én blanco es el que mas se usa, pero €s
fitil en muchos casos ‘el clarién de colores. Cuan-
to mds fina sea la pasta del clarion mds comodi-
dad ofrece su uso. | SN

Las huellas del pizarrin y del clarion se borran
generalmente con pafos, esponjas y cepillos. Las
esponjas secas y los cepillos llenan el aire de pol-
vo, y esto es malsano. Es preferible €l uso de tra-
pos 6 el de esponjas humedecidas. |

I.os cuadros contadores de enteros y quebrados
son ttiles para la ensefianza de algunos princi-.
pios de Aritmeética. 5 | S

Es también frecuente el uso de tablas murales |
de sumar, restar, multiplicar y dividir nimeros
digitos. No son necesarias, y solamente son uti-
les las de sumar y multiplicar. _

=  TEn la ensefianza de la Aritmética, hemos
de procurar como fin la facilidad para resolver
problemas de la vida practica.

Importa mucho que los nifios se ejerciten en el

calculo mental, ;
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La ensefianza de la Aritmética por medio de
reglas y vecetas dirigidas 4 1a memoria es total-
mente vana. L.as cuestiones de esta clase deben
resolverse racionalmente analizando los datos y
no por medio de f6rmulas verbalistas, que al ol-
vidarse impiden 1a solucién de los problemas.

El sistema métrico requiere ejercicios particu-
lares para que los nifios usen con soltura las uni-
dades del mismo.

CAPITULO XXIIL
 METODOLOGIA ESPECIAL DE LA GEOMETR{A

1. Necesidad de estudiar algunas nociones de Geometria en las
escuelas primarias y tiempo que 4 esta ensefianza puede dedi-
carse.—2, Programa y libros para dicha ensefianza.—3. Utiles -
mecesarios para darla —4. Observaciones practicas.

B. La mayor parte de las conclusiones conte-
nidas en el capitulo precedente respecto 4 la ne-
cesidad de la ensefianza de la Aritmética y delos
medios para conseguirla son aplicables 4 1a ense-
flanza de la Geometria en las escuelas primarias.

Como esta ensefianza se reduce en las escuelas
~auna observacién de las formas de los cuerpos y
de las propiedades de la extensién, sin demostra-
ciones de ninguna clase, bastan tres lecciones se-
manales de media hora cada una, para que los ni-
fios sepan lo que mas interesa de esta materia.

2. “En Espafia hay pocos libros y pocos pro-
gramas de esta asignatura y no todos son reco-
mendables; pero lo son‘los diversos textos publi-
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cados por los Hermanes de las escuelas cristianas,
compuestos con sujecién al método ciclico.

Los tdltimos grados son demasiado extensos para
l1as escuelas de nuestro pais, pero 1os primeros
son apropiados 4 las necesidades de la primera
ensefianza de Espafia *. ¢ |

8. Aparte de las pizarras, pizarrines, encera-
dos,clarion, papel, 1dpiz y otros objetos de escrito-
rio. 1a ensefianza de 12 Geometria requiere una co-
 lecci6én de s6lidos geométricos, que los nifios mas
‘adelantados pueden hacer y algunas laminas con
las figuras més importantes de la asignatura .

A. La ensefianza de la Geometria sera princi-
palmente préctica. iy e

El estudio de las 4dreas y de los volumenes se
har4 con el mayor detenimiento posible porque
es de mucha aplicacion en la vida.

Aungue la Geometria sélo se ensefia legalmen-
te en 1as escuelas primarias superiores, debiera
ensefiarse en todas las escuelas porque todos ne-
cesitamos poco 6 mucho de estos conocimientos,

. v los obreros mas que otras clases sociales.

1 En francés y en otros idiomas hay programas y libros muy
dtiles para la ensefianza primaria, pero en estos capitulos solo
se citan los escritos en castellano.

9 Son notables las de la casa Appleton de Nueva York, que
han sido imitadas con poca fortuna por s1gunos editores espa-

- floles | ' |
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CAPITULO XXIV

METODOLOGTA ESPECIAL DEL DIBUJO Y DE LA AGRIMENSURA

1. Objcto y utilidad del dibujo.—2. Limites y cardcter de esta
ensefianza.—3. Métodos y procedimientos.—4. Programa.—
3. Utiles para esta ensefianza. - 6. Modo de dar una leccién de
dibujo.—7. Dibujos al dictado.—8. Trabajos manuales deriva-
dos del dibujo.—9. Resumen.—10. Adverteuma sobre Ia, en
sefianza de la Agrimensura.

8. El ministerio de Instruccién publica y de
Bellas ‘Artes 'de Francia di6 unas notables ins-
trucciones para la ensefianza del dibujo 4 los
maestros de escuela pitiblica, y como el docu-
mento es de interés se transcribe casi literal-
mente en los parrafos que siguen, entre los cua-
les hay algunos (los menos) redactados pﬁr el au-
tor de este libro.

2. El dibujo es una escntura partlcular (uni-
versal, estaria mejor dicho).

El objeto del dibujo en las escuelas primarias
es conseguir que los alumnos representen con in-
teligencia y exactitud lo que ellos han visto, y
combinen con buen gusto lo que imaginan.

El dibujo es medio genéral de educacién, pues
pone en ejercicio la atencion, el espiritu de obser-
vacion, el juicio y la razén, la memoria, 1a imagi-
nacioén, y los sentidos de la vista y del tacto.
~ El dibujo, ademds, contribuye 4 la educacién
' profesional del nifio, porque en todos los oficios y
en todas las profesiones se hace alguna aplicacion
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“del dibujo, y asi como es ftil leer y escribir co-
rrectamente el idioma; es til también saber leer
an dibujo y saberle ejecutar cuando sea preciso.

El dibujo necesita, por lo menos, media hora de
leccién alterna. | e | |

Lo primero que debemos procuratr €n la ense-
#anza del Dibujo, es que los nifios sepan leer los
disefios, esto es, imaginarse el modelo correspon-
diente al trazado, y al propio tiempo que apren-
dan 4 dibujar por si mismos lo que €llos han visto
6 han imaginado, y este trabajo estara completo
cuando los alumnos sepan dibujar los objetos en
perspectiva y en sus detalles y secciones. |

Pero como los nifios no tardan en dejar la es-
cuela, es preferible que aprendan antes la repre-
‘sentaci6n de 1os cuerpos por secciones muy sen-
cillas, dejando para mds adelante la ensefianza de
la perspectiva. A _ |

El Dibujo no debe darse como una ensefianza
aislada, sino en relacién con la Geometria y los
trabajos manuales. La Geometria debe ser 1a base
de una enseiianza racional del Dibujo.

[os trabajos manuales preparan la ensefianza
del Dibujo, porque obligan al estudio de las for-
mas 6 4 su traduccién completa. _
3. Paraaprender 4 representar los objetos por
medio del Dibujo es preciso ante todo saber ver
bien, esto es, saber observar la posicién de las

lineas, su movimiento 6 direccidén; sus proporcio- .

nes y relaciones, la forma de los objetos en su con-
junto y en sus detalles, €l color de los mismos, etc.
I.a observacién, por tanto, serd el fundamento
del método para la ensefianza del Dibujo.
Las lecciones del Dibujo debe constar de dos
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~partes : observacién del objeto para la educacién
de la vista y ejecucién para que la mano se edu-
que y adquiera flexibilidad y destreza. ,
Y como la educacién de la vista es mas lenta
que la del pulso, debemas a.tender principalmente
a la primera.

La leccién de Dibujo debe ser colectiva. Todos
-los nifios de una seccién trabajardn reunidos con
un mismo modelo. El maestro, aparte de correg1r
individualmente 4 los alumnos, dirigira los ejer-
_cicios de observacién indicando en la pizarra las
partes esenciales, analizando el dlbujﬂ, explicando
los ejercicios preparatorios é interpretando del -
to lo el modelo propuesto para el ejercicio.

Para la educacion de la visia no se limitard
el maestro 4 dar definiciones y 4 producir trazos.
~ Toda nocibn tebrica se apﬂyara necesariamente
sobre uno 6 varios ejercicios de observacién apro-
_piados para grabar en el espiritu de los nifios el

objeto que se les ensefia,
- La apreciacién de las magmtudes 6 tamafios
por 1a vista (materia muy 1mpurtante) darg motivo
~ para muchos ejercicios, tales como dividir 4 pulso

¥y 4 ojo rectas en partes lguales repitiendo la ope-
~raci6én con instrumentos 6 viceversa; comprobar
con la cinta métrica medidas hechas 4 ojo, multi-
‘plicar lineas por multiplicadores numéricos, apre-
ciar la relacion entre dos lineas, etc., etc.

Con el plegadu de papeles pudré el maestro dar
idea de los d4ngulos, y con lineas intermedias po-
drd igualmente exponer las prlmeras ideas refe-
rentes 4 la simetria. -

El maestro pondrd 4 la vista y en las manos
- de los nifios las figuras geométricas mas co-
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munes hechas de cartén 6 de laminas delgadas
de cinc. _

Para afirmar las ideas referentes 4 las formas y
hacer ejércicios de trabajo manual, dibujardn en
cartulina el desarrollo de los sélidos geométricos
y le armardn pegando las aristas.

Para esto convendra tener una coleccién gigan-
tesca de sélidos geométricos, que se puedan des-
arroliar sobre una mesa 6 sobre el encerado.

Tambi€én es posible dar ideas elementales de
las proyecciones con ayuda de las imdgenes del

espejo y de las sombras sobre el suelo.

- Los primeros ejercicios de Dibujo seran de co-
pia: luego podrdn los nifios dibujar al dicfado y
de memoria para terminar con e;ermcms de in-
vencion.

El ejercicio de dibujo al dictado familiariza 4
los nifios con los términos técnicos y precisos de
la Geometria y del Dibujo y les ensefia 4 descri-
bir bien los objetos.

El dibujo de invencién exige un esfuerzo perso-
nal del alumno. -

En los principios conviensd que el maestro dibu-
je separadas las partes del trazado, 6 s6lo parte de
éste.

Para la educacién del pulso se dirigird 1a en-
seflanza al entendimiento y evitard todo lo que
sea copia servil 6 mecéanica.

No es conveniente el uso del papel cuadricula-
do, que s6lo ensefia 4 contar. |

Un cuaderno de buen papel con una docena de
hojas bastara para los ejercicios de un curso. !

Todos los ejercicios seran hechos 4 ojo y 4 pul—
SO y con lapiz. . | _ ;

10
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El 'dihuju con instrumentos se dejard para los

' npifios m4s adelantados.

Sin embargo, los nifios pueden valerse de sen-
cillos instrumentos construidos por ellos: con una
hoja doblada de papel se forma una vegla; 1a mis-
ma hoja con dos dobleces formard una escuadra;
con una tira de papel pueden tomar medidas,
construir 4ngulos, fijar algunos puntos para cons-
truir circunferencias y elipses, y la misma tira
puede servirles de doble decimetro.

Los nifios no deben torcer nunca los cuadernos

para dibujar, sino acostumbrarse poco 4 poco 4
trazar las lineas en la direccién que tengan sin
mover el papel.

Por iltimo, los nifios podran hacer algunos di-
bujos en colores, lo cual hace muy agradable esta
ensefianza. : _

Cada nifio tendra tres lapiceros con los colores
fundamentales: azul, rojo y amarillo.

Los matices de estos colores pueden darse tra-
zando las lineas mas 6 menos préximas, cruzadas
6 no cruzadas con lineas de ldpiz negro y con el
uso del difumino. | j -

4. E|programa del primer grado debe ser una
revision del programa de las-escuelas de parvu-
los. Los ejercicios deben complicarse y las apli-
caciones deben ser nuevas, para que la vista y el
pulso encuentren siempre dificultades crecientes
que vencer. Después deben darse nuevas nocio-
nes, tales como el trazado de curvas diferentes de
la circunferencia y los primeros elementos del di-
bujo geométrico, que debe ser el coronamiento de
la ensefianza del Dibujo.

El programa del primer grado 6 ciclo compren-
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der4i dos secciones: 1.*, Trazado de figuras pla-
‘nas. 2.*, Primeros elementos de dibujo geométrico
y representacién grifica con medidas de formas
que presenten relieve y vacfos. |
 Deben reservarse para el tercer grado los ejer-
cicios de dibujo con instrumentos, €l uso técnico
de los colores, el dibujo con escalas y la perspec-
tiva de observacion. & |

El programa del segundo grado abarcaré los .
puntos siguientes:

I{neas rectas en diversos sentidos.—Division
de rectas en partes iguales.—Proporcionalidad de
lineas. — Construccién v medida de 4ngulos.—
Combinacién de lineas.—Figuras poligonales.—
Principios de dibujo de adorno.— Circunferencias
y su divisién.—Poligonos inscriptos y circuns-
criptos.—Rosetones rectilineos y curvilineos.—
Adornos simétricos.—Pavimentos.—Elipses y es-
pirales.—Curvas de sentimiento, tallos, hojas y
flores, balaustradas, labores femeninas de ador-
no, etcs, etc. | -

Para la ensefianza de estos puntos son necesa-
rios una gran regla plana cuadrada; una escuadra
_gigantesca también graduada; un compas grande
de encerado, una plomada y semicirculo gradua-

do de 35 6 40 centimetros de diametro.

'~ Elprograma del tercer grado abarcara los pun-
tos siguientes: . AR

Nociones de los s6lidos geométricos y de su des-
arrollo. ‘

Representaciones de pequefios relieves (ejerci-
cios de transicién).—Idea experimental de las pro-
yecciones de las sombras y las imagenes de los
espejos.—Representacién geométrica de los prin-
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cipales sé6lidos geométricos.—Representacion li-
neal reducida de objetos sencillos.—Croquis de
lado de objetos usuales poco complicados.

Esta parte del programa es muy importante.

En lo que m4s hay que fijarse es en la represen-
tacion geométrica de los cuerpos, esto es, en su
proyeccion total en sus diferentes posiciones.

Cuando los objetos tienen fondo es preciso re-
presentar también un corte verucalde los mismos.

De esta manera se conseguird completar el di-
bujo geométrico de un objeto, que consta de pla-
no, vista del frente y corte vertical.

Para realizar esto con provecho es preciso ejer-
citarse en el dibujo de borradores llamados cro-

quis, y tomar medidas con una regla graduada.

En las escuelas de ninas ne se dard tanta exten-
sion al programa, y 1os modelos seran de aplica-
cién 4 las labores propias de la mujer, no olvidan-
do nunca que el principal trabajo manual c‘le la
mujer es la costura.

&. La ensefianza del Dibujo requiere casi los
mismos utiles que para la ensefianza de la escritu-
ra (mesas, bancos, papel, lapiceros, pizarras, etc.),
aunque exige el uso de mesas con tablero plano,
el papel de mé4s cuerpo que el de escribir, tinta de
China, papel de bastante consistencia y de finura
de pasta. _ |

En Espafia hay pocos tratados para la ensefian-
za del Dibujo; sin embargo, es recomendable el de
D. J. Adsuar, editado por la casa de Hernando y
Compaiiia de Madrid.
~ También son utiles para dicha ensefianza 1ami-
nas murales con las rePresentacmues mas 1mp0r-
tantes del dibujo lineal. - -
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6. La leccién de Dibujo debe ser. preparada
como todas las dem4s, y cada una ha de constar
de una parte de Geometria y de otra de Dibujo.

Antes de dar 1a lecci6én es preciso considerar si
serd oportuna, esto es, si enlaza bien con las no-
ciones precedentes y silos nifiosestaran en dispu-
sicién de recibirla.

[iilego se buscardn los procedimientos intuiti-
vos para exponerla con fruto y se prepararé el tra-
bajo manual 4 fin de que dé ocasién el ejercicio de
Dibuio.

La leccién ser& colectiva y constara:

1.  Deunrepaso de la leccién anterior, por me-
dio de preguntas. |
~ 2° Dibujo hecho por el maestro en el encerado,
excitando la curiosidad del nifio, analizando con
el nifio el dibujo y haciendo que el discipulo tome
enla pizarra los trazos fundamentales del disefio
6 guia de croquis. -

Si el maestro dispone de un gran modelo mural,
le pondra cerca del encerado, de manera que la
perspectiva no le desfigure.

El maestro hara el dibujo con premsu&n y exac-
titud, usando cuando deba el clarién de colores, y
con este motivo preguntard nombres de las lineas
trazadas, direccion de las m15mas y sus dimensto-

- mes y relaciones. .

Segtin vaya adelantando el curso, el maestru ira
suprimiendo detalles en el dibujo que produzca,
para que los nifios los suplan, y en las tltimas lec-
ciones el maestro se limitard a preseutar el mo-
delo, dejando por completo 4 los discipulos el tra-
bajo de anilisis y de disefio.

En los trabajos de-dibujo al dictado, el analisis

-



246

- oral se confunde con el grifico y el maestro debe-
ra hacer sobre el encerado en las primeras leccio-
nes algunas lineas que indiquen el procedimiento
que conviene seguir para ejecutar el dibujo.

Los croquis estardn dibujados de manera que
los mérgenes de la hoja de papel queden bien re-
partidos. _

Las primeras lineas, 'que serdn muy finas, de-
beran trazarse cogiendo el ldpiz muy largo: estas

lineas pueden ser borradas facilmente con lagoma

~ para rectificarlas en seguida, 6 para que desapa-
rezcan luego en el dibuje definitivo. :
- Mientras los nifios estén trabajando, el maestro
recorrera las mesas sefialando 4 cada nifio los de-
fectos mas visibles del disefio, que ellos hagan.
Los defectos pequefios suelen ser corregidos con
el ejercicio por los mismos nifios Al mismo tiem-
po corregira las posiciones defectuosas y las ma-
neras inhabiles de trazar las lineas, y no consen-
tird otra cosa sino que el wisio se mantenga de-
rvecho delante del papel también dervecho.

Cuando sea conveniente, 1a leccién de dibujo se
sustituird con la del trabajo manual.

Los ejercicios de aplicacién serdn graduados, y
de tal sencillez que puedan ser dibujados por los
nifios préximamente en media hora, porque la
leccion de dibujo no debe pasar de cuarenta mi-
nutos,

é¢. Los dibujos dictados pueden hacerse 4 pulso
y versar sobre el siguiente progama:

Trazar un rectdngulo, cuya base sea los ¥/, de
su- altura.—Dividir un rectdngulo en otros dos
iguales.—Trazar un rectdngulo cuya altura sea
elde 1 '/,dela base.~Trazar tridngulos y rectin-
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gulos cuyos lados queden 4 distancias determina-
das de los bordes del papel.—Trazar dos triangu-
los con sus lados respectivamente paralelos con
distancias determinadas. Trazar un cuadrado a
punto y trazo, dividirle en 16 cuadrados iguales.
—Trazar varios cuadrados concéntricos y combi-
narlos para formar una cruz latina.—Trazar cua-
drados de longitudes relacionadas.—Trazar cua-
drados cuyas intersecciones formen estrellas.—
Combinar de varios modos rectdngulos y cuadra-
dos.—Trazar letras maylsculas con elementos
geométricos conocidos.—Inscribir y circunscribir
cuadrados en una circunferencia.—Y otros ejerci-
€ios semejantes.

8. Los trabajos manuales derivados de la en-
sefianza del dibujo son muy variados; pero f4cil-
mente pueden construirse con tablitas clavadas
de 4 6 5 milimetros de grueso la siguiente colec-
cién de objetos, que se nombran segin la difi-
cultad de menor 4 mayor que su construccion
ofrece:

Pavimentos de piezas cuadrados y rectangula-
res.—Caja para el clarién.—Gaveta de mesa.—
Una cajita con pies sin adorno.—Cofrecillo de he-
rramientas. —Plumero con tapadera.— Caja de
clavos de carpintero.—Cogedor de barreduras.—
Bote para la sal.—Papelera.—Papelerfa.— Cesti-
llo para flores.—Cajitas rectangulares con pare-
des inclinadas. (Escupideras, cuezos de albaiiil,
etcétera.) Portapapeles, imitacion de thES para
tinta, cubitos, jarrillas, tiestos, etc.

®. Resumen. La enseflanza del dibujo debe
. apoyarse en la Geometria y completarse con él
irabajo mansal.
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El objeto del Dibujo es leer y escribir correcta-
mente las formas.

El méiodo, ejercitar primeramente la vista y
luego el pulso.

Los procedimientos, la enseﬁanza oral y la gra-
fica, simultdneas; la graduacion de los ejercicios;
la observacion, el anilisis y la participaciéon acti-
va de discipulos y maestros en esta ensefianza.

La ensefianza de la Agrimensura es de cardc-
ter profesional, y como es imposible ensefiarla

bien con tal sentido en las escuelas primarias, de-
‘bemos limitarnos 4 cumplir con la ley, dando 4
los nifios unas nociones sumarias de 1a asignatura
como ampliacién del dibujo y con aplicacién 4 los
usos m4s frecuentes en la vida. |

Para ello bastar con ensefiarle el uso y manejo
de los principales instrumentos de Agrimensura.

CAPITULO XXV

_ENSENANZA DE LAS CIENCIAS FISICAS Y NATURALES
IDEM DE LA INDUSTRIA

1. Conveniencia de ensefiar en todas las escuelas las ciencias

. fisicas y naturales.—-2. Método para su ensefianza.—3. Caren

cia de libros. 4. Material para la ensefianza de las ciencias
fisicas y naturalgé.,—ﬂ. Observaciones practicas.

B. Las ciencias fisico-naturales no se ensefian
legalmente m4s que en las escuclas superiores de _
nifios, aunque debieran ensefiarse en todas las es+
cuelas, porque todos necesitamos conocer las
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propiedades y fenémenos comunes de los seres
naturales. |

@ Estas ensefianzas se prestan mucho 4 la
concentraci6n, y deben exponerse con sujecion a
este método,combinado con el ciclico, porque este
orden de exposicién simplifica el horario, los pro-
gramas y los libros de texto, 4 la par que facilita
la transmisién de los conocimientos.

' Eligiendo como punto de concentracion la His-
toria natural, es posible y conveniente ensefiar
con un mismo programa,no sé6lo Historia natural,
sino también Fisica, Geografia fisica y Quimica
con las aplicaciones mas comunes 4 la Industria
agricola vy, donde sea conveniente, 4 1a industria
en general. _

Este programa concéntrico puede dividirse en -
tres ciclos por lo menos, y puede ensefiarse cOmo-
damente en lecciones diarias de treinta 0 cuaren-
ta minutos cada una *

3. En Espafia, por desgracia, escasean los li-
bros buenos para estas ensefianzas, y tal escasez
priva de hacer recomendaciones nominales.

4. I.amayor parte de los maestros que tienen
gue ensefiar Ciencias naturales € Industria, se
preocupan de la falta de aparatos, laboratorios,
museos y colecciones de laminas.

Conveniente seria disponer de las famosas co-
tecciones anatémicas del reino animal y del reino
vegetal del Dr. Hauzoux, de Paris, del magnifico

p:

- 1 El autor de este libro tiene redactado un programa ciclico
y concéntrico de estas asignaturas, que, con eltitulode La Naltu-
ralesa y la Industria piensa publicar en plazo no muy largo., .
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Museo -escolar de Deroylle !, y de las preciosas
colecciones de ldminas que han publica "0 los més
notables editores ingleses, alemanes, franceses y
belgas; pero en la ensefianza de las Ciencias fisi-
co-naturales debemos tener presente que el me-
jor laboratorio es la Naturalesa, que los mejo-
ves museos son los que los mismos niios for-
man con ejemplares naturvales, y que mejor que
laminas de indusitrvias son las visitas d las fd-
bricas, @ los talieves y d los campos.

De todas suertes, es conveniente que el maestro
procure aigunos aparatos sencillos para explicar
los principal=ss fen6menos fisicos y quimicos, al
glin museo ® econOmico y alguna coleccion esco-
gida de laminas de Historia natural y de Indus-
tria %, _ .

&. Importa més presenciar los fen6menos na=
turales que remedarlos en un gabinete.

LLas nociones de Ciencias fisicas y naturales de-
I en ser pocas, pero fundamentales y 1utiles.

LLos puntos de Industria no gquedan bien estu-
diados, si no se relacionan con las ciencias en
gne l6gicamente se apoyan.

1,08 nifios deben formar herbarios del pais y
otras colecciones de seres naturales. . i

LLos nifios pueden contribuir en los trabajos

1 Del cual hay un ejemplar en la Escuela Modelo de Madrid.

2 En Espaiia se ha hecho una reduccién del Museo de De-
roylle, que s6lo cuesta 120 pesetas, y es comin en las escuelas
de Madrid el Museo de Dorangedn. -

3 Son recomendables las de la Casa Hachette, de Paris, las
de la casa Bastinos, de Barcelona, y algunas otras menos im-
portantes
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manuales 4 la construccién de sencillos aparatos
de Fisica y Quimica.
La ensefianza para los nifios de las Ciencias fisi-

cas y naturales debe fundarse mds en la expe-
riencia que en demostraciones cientificas.

CAPITULO XXVI

METODOLOGIA ESPECIAL DE LA AGRICULTURA

1. Necesidad de estudiar separadamente la Metodologia espe-
cial de la Agricultura,—2. Cardcter de esta ensefianza en las
escuelas primarias.—3. Primer grado.—4. Segundo grado.—
5. Tercer grado.-6. Primeros experimentos.—7. Adverten-
cias sobre los campos de experimentacién.—8. Cultivos loca-
les.—9. Cultivos experimentales.- 10, Operaciones agricolas
en el campo.—!11. Paseos agricolas.—12, Resumen,

1. Aunque la Agricultara es una Industria y
son aplicables 4 su, ensefianza las observaciones
hechas en el capitulo precedente, como €esta en-
sefianza se ha de dar en las escuelas primarias
elementales sin conocimientos previos de Cien-
cias fisicas y naturales, conviene decir algo de su

Metodologia especial, y nada tan apropiado como
el extracto de las instrucciones que el gobierno
francés dirigié sooure el asunto a4 los maestros
oficiales de la vecina reptblica el afio 1897.

Dichas instrucciones %, en su parte principal
dicen asi:

e

1 Enseigncment des notions elémentaires d’Agriculture dans
les écoles rurales. Ministére de PInstruction publique et des
Beaux-Arts.
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@. Es preciso formarse cabal idea del cardcter
de la primera ensefianza elemental, que no puede
llegar al grado de una ensefianza profesional
propiamente dicha. Todo lo que se pide al maes-
tro rural es que proporcione 4 sus discipulos, en
la medida que la edad lo permita, gusto en el es-
tudio de los asuntos agricolas; para que él llegue
sin recargo de estudio, mediante el programa
general, a4 dar unidad 4 sus conocimientos cien--
tificos y agricolas, que deben formar un todo
- coordinado, en el cual las nociones de Ciencias
fisicas, de Agricultura, de Higiene, y en las es-
cnelas de nifias las de Economia doméstica, se
compenetren y se completen mutuamente.

Para mayor esclarecimiento de estas ideas, se
indica seguidamente el caricter de las lecciones
que la aplicaci6én del programa puede tener en las
escuelas rurales. e

3. Primer grado.—Las lecciones de cosas en este
curso deben ser la continuacién de las que se dan
en las escuelas de parvulos.

- Desde el punto de vista agricola, se pide senci-
llamente que los objetos del jardin y del campo
S€an puestos 4 contribucién 4 semejanza de los
de la clase, B Vel S

4. Segundo grado.—Al principio de este grado,
el nifio no debe adquirir m4s que nociones cienti-
ficas muy ruiimentarias y entrever su aplicaciéon
a los trabajos agricolas. Constituye este perfodo
de la ensefianza una verdadera iniciacion, hasta
que mas adelante estd ya el nifio en disposicién
de recibir las primeras nociones de Agricultura
propiamente dicha. Todavia en este periodo, de
acuerdo con las prescripciones reglamentarias, se
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deber4 dar la ensefianza de la Agricultura con
motivo de lecturas, lecciones de cosas y paseos
escolares.

 La divisién de estas materias no ofrece dificultad
alguna en las escuelas de varlas secciones; en, las que
no haya més de un maestro, las lecciones de Agricul-
tura deben ser de ordinario comunes 4 toda la clase,
y cnmprenderﬁn necesariamente los conocimientos
aprﬂpxadﬂs 4 los discipulos, formando una especie de
ensefianza ciclica, en la cual cada uno tomard la parte
que le permita su desenvolvimiento intelectual. |

&, Tercer grado.—El maestro habrd cumplido
bien su misién si consigue que sus discipulos en
este grado posean los cnnummmntns que 4 conti-
nuacién se indican:

~Separacion mecéanica, en la tierra de labor, de
la arcilla, silice y materias calizas. Con un poco
de 4cido clorhidrico, que disolverd las materias
cahzas, se separard la silice, y con una disolucion
de carbonato de sosa se reconstruira la caliza.

Serd conveniente conservar los resultados en
tubﬂs de cristal, que se pueden fijar en un cartén
para poner cerca de ellos indicaciones escritas.
Examen de suelo en todos los paseos escolares

Sera preciso enseflar 4 los nifios que las plan-
tas, como los animales, tienen necesidad de vivir,
y al efcto se hardn algunas experiencias.

‘@. Las primeras experiencias del cultivo, muy
sencillas, pero fundamentales, se haran en tiestos;
y mejor atin, e€n tarros de cristal dando participa-
cién del trabajo 4 los nmus.

" Los tiestos que se utilicen para cultivos experimen-
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tales deben ser de tierra porosa. De esta manera, co-
locados en cubetas bastante profundas con agua abun-
dante, puede servir el riego para muchos dias, aun-
que el tiempo sea seco y cdlido.

También se puede agujerear el suelo del corral 6
del jardin, para colocar los tiestos en los agujeros,
con lo cual se evita el .-310,- excesivo, que se produce
con la proximidad de un muro, 4 consecuencia de la
reflexi6n solar y que marchita rdpidamente las plan-
tas, que sirven para las experiencias.

Para evitar el endurecimiento superficial de la tie-
rra producido por riegos repetidos, se puede cubrir el
tiesto con una capa ligera de musgo, de paja menuda
6 de virutas,

El punto de partida puede ser el siguientc: sem-
brar semillas de plantas, cuyo crecimiento sea
rapido (judias, por ejemplo), en tierra buena, abo-
nada, y en arena sin abono; la necesidad de éste
. Se pondrd pronto en evidencia por el aspecto de
las plantas. Luego se confirmard descomponiendo
la tierra en que cada planta se ha producido.

He aqui un experimento posible en el huerto 6
jardin de la escuela, En tres cuadros préximos se
sembrardn coles, por ejemplo. El primer cuadro
carecerd de abono; el segundo estard provisto
abundantemente de abono apropiado para el suelo
y para la planta, y €l tercero, careceri de un ele-
mento esencial de los abonos: los resultados ma-
nifiestan las condiciones diferentes del suelo en
que cada planta se ha producido.

También es posible probar con un sencillo ex-
perimento c6mo los productos liquidos y gaseosos
del estiérco. estdn dotados de gran poder fertiliza-
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dor, y que la tierra laborable tiene notable poten-
cia de absorcion.

Tres macetas llenas de tierra comun casi esté-
ril y sembrada de césped 6 de un cereal bastan
para los experimentos indicados.

Una de las tres macetas sirve de prueba y no
recibe el agua del riego; la segunda recibe abo-
nos liquidos naturales; la tercera recibe solamen-
te los gases producidos por la fermentacién del
estiércol, 6 bien se le somete a4 un lavado fuerte,
que no disminuye la fertilidad del abono.

El valor de los abonos perdidos anunalmente en
un pais agricola es muy notable, y se prestard un
gran servicio a los agricultores . persuadiéndoles
de que el primer progreso que deben realizar sin
gasto de fondos, consiste en disminuir pérdida de
abonos tan enorme.

LLos experimentos explicados hardn evidente
esta pérdida. Y si se completan con indicaciones
precisas, dadas en presencia de estiércol bien 0
mal cuidado, tendré la leccion muchas condicio-
nes para que sea fructuosa. '

I.os maestros pueden hacer algo por conse-
ouir 1a desaparicion en las calles de nuestras po-
blaciones rurales de arroyuelos de abonos lHqui-
dos, que infectan la atmostera, ensucian el agua
de los abrevaderos y 4 veces la de los pozos, €n
lugar de llevar la fertilidad 4 los campos y 4 los
prados del labrador, que no las recoge y se la-
. menta de 1a escasez de las cosechas,

Los experimentos arriba indicados son la base
de toda la ensefianza agricola, y seria buenoquese
realizasen en todas las escuelas rurales, al menos
una vez cada una en un pericdo de dos afios, para
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que los nifios de once las hayan observado por
completo. - :

Estos experimentos, 4 otros analogos, no cues-
tan casi nada y forman la introduccién natural y
necesaria de los que se han de realizar m4s ade-
" lante. | .

é. Paraorganizar los experimentos, que tienen
por objeto mostrar 4 los agricultores ¢c6mo se ob-
tienen md4s productos, es necesario tener mucha
prudencia. Es preciso recordar aqui que las fér-
mulas generales no existen en agricultura, Y que
€l mejor abono para la planta cultivada debe con-
tener lo que falte al suelo para nutrirla.

El conocimiento del suelo es, pues, necesario
para la determinacién de elementos fertilizantes,
que hay que emplear en las parcelas que sirvan
para los experimentos. Los maestros, ademi4s,
practicardn estas experiencias bajo la direccion
de un profesor especial 6 de un practico instrui-
do, y desconfiardn en todo caso del uso de canti-
dades exageradas de abono, tomando como térmi-
no de comparacién lo que se hace en el pais. El
campo de experimentos, por pequefio que sea, de-
bera contener siempre tres parcelas: una que sir-
. ve de comparacién, sin abono; otra con estiércol
solamente en dosis igual 4 1a empleada comiin-
mente en el pais, y otra con estiércol en igaal do-
. Sis con la adicién de abonos complementarios en

- una proporcién determinada por la natiuraleza del
suelo y por la de los vegetales cultivados.

El maestro trabajar4 en el campo de experimen-
tos con el profesor de agricultura del departa-
mento; pero los experimentos mds concluyentes
los har4d en su propio jardin, procurando’ propa-
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oar las mejores especies de legumbres y de fru-
tos; v tendrd ocasién de insistir sobre este punto
particular: el cultivo de frutas y hortalizas puedc
ser muy 1til, sin perder su caracter, buscando
personalmente el origen de los beneficios que pro-
duzcan.

La participaciéon del alumno enlos trabajos pre-
cedentes estard subordinada 4 su edad, 4 su ha-
bilidad manual y 4 sus conocimientos cientificos.
Es dificil establecer una regla respecto 4 este pun-
to: aqui la mayor parte de los discipulos asistiran
como simples espectadores a la poda, a la vendi-
mia; all4, los de'mds edad, llevaridn algunos ins-
trumentos y aprenderdn 4 manejarlos; otros se
ejercitardan en el riego, en la escarda de un cua-
dro del jardin. Basta que el ejercicio sea razona-
do vy que' el trabajo mtelectual tenga parte en la
obra de las manos.

8. Las lecciones versardn sobre los objetos
maés interesantes de los cultivos locales. L.a lec-
ciéon debe referirse, siempre que sea posible, 4 co-
sas vistas, 4 objetos ya examinados por los nifios.

El maestro, pues, comenzara estas lecciones,
tratando de objetos ya conocidos en el curso me-
dio y que hayan sido explicados en lecturas, pa-
Seos escolares, etc.

Dichas ensefianzas continuardn haciendo que
las lecciones se completen con ejercicios practi-
CcOS, excursiones, etc. El objeto de la leccion, pro-
piamente dicha, de agricultuara 6 de horticultura,
debe ser el del tltimo paseo 6 el del préximo, el
el del ejercicio practico realizado 0 por realizar
en el mismo tiempo.

®. Los cultivos experimentales deben de estar

17
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preparados de manera que manifiesten las verda-
des fundamentales, expresadas 4 continuacién.
~. 1.* El aire debe penetrar facilmente en el sue-
lo, porque las raices necesitan de todo punto el
oxigeno, 4 causa de que respiran como las hojas.
Las raices deben encontrar fdcilmente nutricién
propia, esto es, €l abono, debe estar intimamente
mezclado 4 la tierra en todas las partes del suelo,
en las cuales aguéllas se hayan de extender.

2% En toda tierra laborable estard asegurada
la alimentacién completa y el perfecto desarrollo
de los vegetales cultivados con tal que contenga
nitrégeno, acido fosférico, potasa y cal.

3.2 El agricultor no debe preocuparse de sumi-
“nistrar al suelo otros elementos que los indicados.
Las materias orgédnicas lejos de ser intitiles man-
tienen la tierra en un estado favorable para que se
airee y para el desarrollo de las raicillas, y obran
eficazmente sobre las substancias nutritivas con-
tenidas en el suelo. Para suministrar 4 una tierra
de labor, en las mejores condiciones, los cuatro
elementos en proporcion conveniente, el estiércol
es el abono mds importante, el cual se completa
con abonos quimicos apropiados.

4.* Un abono seri conveniente para un suelo
laborable siempre que contenga lo que 4 la tierra
le falta para la nutricidon de los vegetales que se
hayan de cultivar. LLa composicién de un buen
abono depende, por tanto, no sélu del género de
cultivo, sino también de la naturaleza de la tierra:
no es posible preparar un abono para todas las
tierras, aunque sea para una sola especie de plan-
tas. Las formulas 6 recetas infalibles, y en todo
caso aplicables, no merecen m4s confianza que
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los remedios que curan toda clase de enferme-
dades.

Y 5.* Para uhtener cosechas abundantes es
preciso que el suelo, después de haber sido abo-
nado, contenga las cuatro substancias nutritivas
en una proporcién que depende de la especie de
‘plantas cultivadas. El labrador debe saber que el
exceso de cualquiera de estos elementos es siem=-
pre inttil y costoso y puede llegar a ser perjudi-
~cial, si uno de los otros es insuficiente; 6 de otra
manera: el exceso de un elemento es tan perjudi-
cial como su insuficiencia, pues el desarrollo deun
vegetal no se produce sino en razén del elemento
gque encuentra en la tierra en mas pequefia can-
tidad. 1

Con un experimento puede probarse que bastan
ias cuatro substancias dichas, disueltas en el agua,
para que la planta se desarrolle hasta la madurez
del fruto. Si se impide que el oxigeno penetre €n
el agua, la planta perece pronto.

Con otro experimento puede probarse €l cambio
que sufrenlas plantas cuando uno delos elementos
se encuentra en pequeila cantidad, y con otro se-
mejante puede manifestar el maestro las diferen-
cias enormes de cosecha en una misma tierra, se-
oin que el abono responda 6 no responda 4 la

composicién del suelo y 4 las necesidades de las
plantas. Este experimento basta para demostrar
" de una manera concluyente que el exceso de una
substancia indispensable para el cultivo es tau
perjudicial como su falta.

10. Las primeras nociones relatwas 4las ope-
raciones del campo é instrumentos de labor se da-
rin en los paseos escolares.
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If. Estos paseos servirdn de preparacion y de
complemento 4 las lecciones de clase referentes &
los minerales, 4 las rocas y 4 las tierras labora-
bles del pais; 4 los insectos y plantas ttiles 6 per-
judiciales; 4 las mds importantes operaciones agri-
colas; al manejo y uso 'de los instrumentos de la-
bor; al acto de echar el abono en el campo; 4 la se-
mentera, recoleccion, etc., etc.

Lo que mds importa en la observacién de los
trabajos agricolas es la aplicacion de los princi-
pios cientificos dados en las lecciones ordinarias.
No basta, por ejemplo, ensefiar cémola laborahue-
ca latierra vegetal: es preciso ademas hacer com-
prender que el mullir la tierra facilita la expan-
si6én de las raices, les proporciona el abono y les
da el oxigeno necesario para la respiracién por el
aireo que de ello resulta. Lo mismo se hard en la
explicacidn de otras operaciones agricolas.

He aqui la indicacién de los principales puntos
de estudio y el cardcter de las observaciones pro-
pias para los paseos agricolas y los ejercicios
practicos comunes al curso medio y al curso su-
perior.

Labores. —Disposicion de las diversas piezas del
arado; cémo la tierra es levantada y volteada;
abertura del arado, segtn la dureza del suelo;
cémo se obtienen el mullido y aireo de la tierra,
su mezcla con el abono; la manera de utilizar el
agua del subsuelo; reglas para dar la profundidad
de las labores. Epoca y nombre de las labores.

Rastrilleo.—Disposicion de los dientes del ras-
triilo y efectos que producen; nivelacion y pulve-
rizacién superficial; consecuencia de estas opera-
ciones seglin que la tierra sea arcillosa 6 arenis-



201 .

ca, sila lluvia cae sobre una tierra rastrillada.
Endurecimiento de la tierra. Accibén del rastrillo
sobre las malas hierbas. Epoca del rastrilleo.

Uso del abono.—Empleo del estiércol y del abo-
no l{guido natural. Abonos diversos. Su uso antes
v después de cada labor. Cubiertas de abonos en
‘praderas y jardines. |

Semillas.—Condiciones necesarias para la ger-
minacién; influencia de la profundidad de la siem-
bra y de la época de la sementera. Cantidad de
semilla.

Poda de los 4rboles frutales y de los arbustos.
La extirpacién de la filoxera en las regiones viti-
colas ser4n objeto de especial cuidado.

Otras labores del suelo.—Extracci6n de raices
inttiles; destruccion de las malas hierbas. Peli-

oros de una labor muy profunda para ciertos cul-
tivos. Escardas.

Parcelas.—Sucesién de plantas que en cada
parcela se cultive segin la profundidad de las
raices. Nitratos del subsuelo. Abonos en verde.
Barbechos. .

Recoleccién.—Operaciones de la recoleccion de
frutos de cada pais. El manejo de itiles para la
recoleccién (hoces, guadafias, trillos, bieldos, etc.),
. serdn motivo de interesantes lecciones dadas con
auxilio del oficial que se dedique al trabajo expre-
sado.

12. En resumen, las explicaciones relativas a
las labores agricolas, asi como los del establo O
del corral se apoyardn siempre en observaciones
hechas sobre la Naturaleza, que darédn lugar enla
escuela 4 lecciones propiamente dichas anteriores
6 posteriores al paseo escolar; que seran motivos
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de restimenes escritos y de comentarios verbales,
practicables tambi€én en lecturas escogidas al
efecto. —

El nifio que salga de la escuela elemental no sa-
cara de esta manera mas que #noctones de la cien-
-cia agricola; pero si su estudio se’ ha hecho agra-
datle €l le continuard a pocos medms que encuen-
tre para realizarlo.

La introduccién de libros escogidos de Agricula
tura y de revistas agricolas en las.bibliotecas po-
rulares, constituye uno de esos medios, pero insu-
ficiente. Es preciso que el adulto no solamente
conserve, sino que perfeccione y extienda los
conocimientos que adquirié de nifio, v esto lo hara
con facilidad creciente 4 medida que aumente su
edad, con tal que se eviten largas interrupciones
de estudio. No se encarecerd nunca demasiado el
celo de los maestros que abren de nuevo la escue-
la 4 sus antiguos discipulos durante algunas de las
largas veladas de invierno. Ciertas lecturas, ejer-
cicios practicos bien escogidos, una conferencia
con experimentos 6 proyecciones de cuando en
cuando, son medios suficientes para producir en
la inteligencia de los jovenes un esfuerzu muy
provechoso para su progreso.

En materia de ensefianza agricola, como en toda -
ensefianza, la obra de 1a escuela serd imperfecta,
si no se asegura su continuacion.
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CAPITULO XXVII

ENSENANZA DEL COMERCIO

Ia enseiianza del Comercio es una ensefianza
profesional, y como no puede darse por completo
en las escuelas primarias, bastard en este orado
de instruccién con que los nifios aprendan 0ocasio-
sionalmente lo que es el Comercio en sus mas co -
rrientes y vulgares ocupaciones y lo que signifi-
can los documentos comerciales de uso.comun.

- CAPITULO XXVIII

OBSERVACIONES PRACTICAS

1. Necesidad de la limpieza en los nifios y medios de conse-
guirla.—2. Cuidados especiales referentes 4 losretretes.—3. El
respeto del maestro para si mismo, para el nifio y para la es-
cuela.—4. Perjuicios del cambio de escuelas, —5. Advertencias
sobre ia ensefianza.—6. ldem sobre el lenguaje vy la voz.—
7. Conveniencia de una clase libre. —8. Idem de pedir inmedia-
tamente algin trabajo sobre las lecciones de cada dia.

8. La escuela es una aglomeracién de cosas
menudas, y por esto, siempre sera poco lo que se
diga sobre su organizacion y su modo de fun-
cionar. | |

Las localidades, las costumbres del pueblo, el
transcurso del tiempo y las diferentes condiciones
de los educandos son otras tantas causas (quc
contribuyen 4 dar cardcter especial a cada es-
cuela, y por esto, en cada escuela hay 6 debe ha-
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ber algo privativo que no se puede bosquejar en
libros elementales; pero no faltan advertencias
sacadas de la practica que pueden ser ftitiles para
los que carecen de experiencia profesional.

A esta especie pertenecen las siguientes:

- Es preciso que los nifios sean limpios y que con-
serven el aseo necesario en su persona, en su es-
cuela y con €llos mismos. %

Esto se consigue ficilmente, inspeccionando l1a
limpieza de cada uno, revisando dos 6 tres ve-
ces al mes la mesa, el asiento y demds objetos
que los nifios usen 6 tengan cerca de si en los
ejercicios escolares. |
' 2. Los retretes requieren vigilancia especial
por motivos de aseo y de moralidad.

A mbos fines se logran haciendo que los nifios
salgan todos al retrete bajo la vigilancia del
maestro aprovechando el descanso de mitad de
cada sesion. ' | | |

Asi se evita (fuera de algtin caso excepcional)

la salida continua al retrete con perjuicio del
orden, de la limpieza y acaso de las buenas cos-
tumbres de los nifios.
- <. El maestro debe respetarse 4 si mismo lo
bastante para no cometer dentro de la escuela (ni
fuera de ella) acciones indignas, indelicadas 6
descorteses. | .

El maestro d¢be respetar al nifio y considerarle
cuanto pueda, y le dard muestras de esta conside-
racion en los modales, en las actitudes y hasta en
el traje !

A—

1 El maestro grosero que fuma en la escuela, que se presenta
€n ella desalifiado, que adopta posturas groseras, que lee. peri6-
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El maestrodebe ser el primero que dé muestras
de respeto a la escuela si quiere que los demds la
respeten.

4 En las localidades en que haya varias es-
cuelas los maestros deben convencer 4 los padres
de los perjuicios que en la obra de 12 educacién y
de la ensefianza ocasionan los cambios inmotiva~-
dos de escuelas y maestros.

5. La instruccién es muy ttil cuando es orde-
nada y cuando el alumno la adquiere, en lo posi-
ble, por si mismo, porque se la asimila mejor.

Importan més los conocimientos sélidos, aunque
sean escasos, que los superficiales, aunque Sean
COpionsos. i

Hemos de procurar que los nifios formen las
definiciones de las cosas, paralo cualla definicién
debe ser, no €l principio del conocimiento, como
se hace de ordinario, sino el resumen del mismo.
~ Asegura el conocimiento el cambio de 1a forma
interrogativa en dogmatica y viceversa ', asi
como la conversién de la respuesta en pregunta.

@. El lenguaje para los nifios debe ser siempre
sencillo, claro y correcto.

Mis vale el silencio que palabras cuyo signifi-
cado no esté al alcance de los nifios.

i ey

dicos y escribe cartas en las horas de clase, no conseguira el
respeto de sus discipulos.

1 Por ejemplo, aprendidas las preguntas y respuestas del
Catecismo, pueden recitarse luego de esta manera:

Yo soy cristiano por la gracia de Nuestro Seiior Jesucristo.

Cristiano quiere decir hombre que tiene la fe de Cristo que
_profesé en el Bautismo. -

Cristo es Dios v hombre verdadero, etc.
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El maestro debe economizar la voz hablando
poco y en tonos medios 1.

Los nifios escuchan poco 4 1os maestros que ha-
blan mucho. - : |
- ?. Unavez 4 la semana, por lo menos, el maes-
tro dedicard treinta 6 cuarenta minutos para dar
lecciones ocasionales, conferencias y lecturas ex-
traordinarias sobre asuntos varios de utilidad evi-
dente (modo de conducirse en la calle, en el paseo,
en la iglesia, en la mesa, en las visitas, etc.)

En este tiempo puede satisfacerse la curiosidad
de los nifios que quieren saber muchas cosas y
gue no preguntan en las clases por falta de opor-

.~ tunidad.

En las escuelas numerosas y mientras el maes-
tro esté explicando 4 un grupo un punto teérico,
el otro grupo puede hacer, sin perjuicio del or-
den, ejercicios practicos hdbilmente dispuestos.

Por iltimo, conviene afiadir que al sefialar tra-
bajos al nifio, es necesario darle medios para que
los prepare y haga en la escuela: los trabajos
de encargo para casa no se hacen si el nifio es des-
cuidado, 6 representan un exceso de trabajo men-
tal, si, por el contrario, el nifio es laborioso y apli-
cado.

El trabajo seﬁalado al nifio para fuera de 1a es-
cuela no puede ni debe aceptarse nunca sino como
an mal menor.

Del trabajo del maestro debe dar cuenta el nifio en la
misma sesion.

o

Este es un principio pedagégico de cuya impor-

. e s

1 Esta [practica, que es higiénica, favorece ademads la dis-
ciplina. - -




tancia no nos damos cuenta todavia en Espafia ‘.

Tales trabajos escolares exigen que el maesiro se pre-
pare seriamente para la clase todos los dias, y que fodos
los dias disponga él mismo los eierclcins_przieticus.

Esta costumbre no estﬁ generalizada en la me-
dida necesaria.

CAPITULO XXIX

CONCEPTO DE LA PEDAGOGIA

1. Objeto vy fin de 1a Pedagogia.—2. Significacién etimolégica de
la palabra Pedagogia.—3. Alcance actual de la palabra,—
4, Relaciones de la Pedagogia con otros estudios.—5. Divisién
de 1a Pedagogia: Exagogia y Didactica.—6. Estado imperfec-

- to'de los estudios pedagégicos en Espatia.

i. El concepto de una ciencia 6 de-un arte no
so6lo varia en la Historia, sino que varia también
-en una misma persona 4 medida que esta penetra
mas en el contenido, alcance y aplicaciones del es-
tudio 4 que se dedica. Por esto es més f4cil expli-
car el concepto de una asignatura después de es
tudiarla, como sucede en el presente caso.

I.a Pedagogia es un sistema de verdades rela-
tivas 4 la educacién € instruccioén del hombre.

1 Cuando el nifio se acostum bra 4 que no le pidan inmediata-
mente cuenta de lo que le ensefian, atiende menos y si estudia

luego el punto (que no siemp re lo hace) llega 4 abusar del libro.
Pidiendo algtin trabajo inmediatamente después de 1la leccién,

el maestro aprecia mejor el provecho que cada nifio saca deella,
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De estas verdades, unas alcanzan la universali-
dad de los principios cientificos y otras tienen la
utilidad préctica de las reglas del arte.

Contiene 1a Pedagogia (como se puede ver en
los capitulos precedentes) axiomas y verdades de-
mostrables 4 la manera de ciencia, y contiene
también verdades de aplicacién practica, al modo
de las artes. |

Por esto unos autores llaman 3 la Pedagogia
ciencia y otros la apellidan arte. |

Ciencia, en un sentido y arte en otro, es la Pe-
dagogia (al menos segiin est4 hoy construida) mds
arte que ciencia.

En efecto, 12 Pedagogia transforma al ser que

recibe su accién, y como la transformacién es 1a
esencia del arte, la Pedagogia es principalmente
arte.
- El fin de la Pedagogia es preparar al hombre
para que cumpla su destino, luego la Pedagegia
puede definirse diciendo que es el arte de educar y
de instrulr al hombre para que cumpla su destino.

Y va se advierte que dada esta definicién, los
estudios pedagdégicos toman principalmente su ca-
riacter, sentido y alcance del concepto que se ten-
ga de 1a educacién, de la instruccién del hombre
y del destino humano. '

2. La palabra Pedagogia se puede descompo=
‘ner de esta manera: ‘ _

Ped—, contraccién de paid—, estirpe del geniti-
Vo singular mué-oc (paidos) del nombre male, nudoc
(pats, paidos), el nifio. -

—agog—, estirpe, con reduplicacién, 4tica del
verbo dyw (agoo), que significa (yo) condusco, (yo)
guio.
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—ta, derivacién, que en griego (—w), en latin
(—ia)y en castellano (—ia) da valor sustantivo a
las raices 6 estirpes, que se le anteponen. -

Luego Pedagogia, etimolégicamente significa
conduccién 6 guia del niio. |

La palabra Pedagogia sigunifica, ademds, por si-
nécdoque en el lenguaje actual, no sélo conduc-
cién 6 guta del nifio, sino guia 6 conduccién del
hombvre.

$. La accién de la Pedagogia no se limita, por
consiguiente, al nifio y 4 1a escuela, Sino que €Xx-
tiende su benéfica influencia al hombre y 4 la mu-
jer, en todas sus edades y estados; 4 la familia, 4
los colegios, al instituto, 4 1a universidad, al liceo,
4 las escuelas de estudios superiores y profesio-
nales, 4 las comunidades, al seminario, 4 10s asi-
los, 4 las penitenciarias y, ensuma, a todos los
lugares en que el hombre deba someterse 4 una
direccién para realizar su fin. '

4. La Pedagogia tiene relacién con varias
ciencias y artes, pero las tiene mas estrechas
(como se ha podido apreciar en los capitulos pre-
cedentes) con la Religion y la Moral, con la Lo6gi-
ca, con la Psicologia y la Fisiologia, con el Dere-
cho y la Historia, y con la Gimnasia y la Higiene.

La Pedagogia requiere el conocimiento preli-
minar y fundado, aunque no sea muy extenso, de
dichas ciencias y de dichas artes. -

5. La Pedagogia se divide, naturalmente, en
dos partes; una que trata de la educacién, que al-

gunos han llamado Exagogia ' y otra que trata

i Del griego éE (ex), hacia fuera, }r ayw (agﬂn),.{yu) conduzzo:
arte de guiar hacia fuera, arte de desenvolver las facultadesdel
hombre. j :
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de la instruccién y puede llamarse Didactica !.

Los estudios pedagégicos se completan Yy am-
plian con el de la Historia de la Pedagogia, que
trata del desenvolvimiento de la educacién ¢ ins-
truccién del hombre en diversos paises y en di-
Versos tiempos. ,

&. A causa del movimiento cientifico del pre-
sente siglo (no siempre bien encauzado en algunas
materias), y de la novedad é imperfeccién de cier-
tos estudios en las escuelas normales, l1a ensefian-
za de la Pedagogia no es, 4 mi juicio, todo lo pro-
vechosa que debiera ser al menos en los libros
que de fal conocimiento tratan; pues la mayor
parte, y especialmente en la exposicién de princi-
- plos fundamentales, carecen de sistema l6gico y
de orientacion cientifica. -

Defecto de tal magnitud, que acarrea no pocos
dafios 4 los estudiantes de Pedagogia, ha sido
causa de que se admitan en algunos libros de esta
materia un tecnicismo pobre y falto de fijeza, ori-
gen de crasos errores y de logomagquias intitiles,
y ha sido motivo también de que se acepten como
buenas muchas afirmaciones convencionales, in-
coloras, inaplicables, sin fundamento racional ni
jugo cientifico; frutos del empirismo y t6picos in-
substanciales, que no resisten el m4s leve intento
de critica provechosa, y con los cuales se rellena
la impotente memoria de muchos maestros que
durante su vida profesional dan tristes y frecuen-
tes muestras de su pobre generacién intelectual.

La palabra Exagogia no figura en el Diccionario de la Real
~ Academia, |

1 Del gr. di0aoww (didaskoo), (yo) ensefio: arte de ensefiar.
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Por tltimo, algunos autores de Pedagogia, que
se distinguen por su clara inteligencia, vasta era-
dicién y sélidos conocimientos, carecen de la prac-
tica de la educaciéon y de la ensefianza, y no per-
ciben, sino por referencia, la ley que sugiere el
{en6meno igualmente repetido, la regla que mani-
fiesta la diaria labor escolar y el medio que surge
en un momento de lucidez de la préctica pedago-
gica.

IHS

LAUS DEO
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