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Como sintesis de cuanto dijo la prensa
profesional al aparecer este libro, inserta-
mos d continuacion el siguiente articulo pu-
blicado en EL MAGisTERIO EspAROL:

«La primera mitad del afio 96 que vatrascurrido, po-
demos sefialarla con piedra blanca en los fastos de 1a
literatura pedagogica espaiiola. En este tiempo se han
producido dos obras dignas, por m4s de un concepto,
de fijar la atencion, y alguna de las cuales ya ha em-
pezado & llamarla con intensidad. Me refiero 4 los li-
bros titulados «Problemas Pedagdgicos» y «Tratado
de Antropologia y Pedagogia,» escritos respectiva-
mente por D. Clemente Bravo, joven escritor leonés,
abogado y maestro normal, y el segundo, por D. Gre-
gorio Herrdinz, Director dela Normal de Segovia.

Ambos libros, dados 4 luz casi 4 un mismo tiempo,
senialan algo asi como dos épocas distintas, como si
fueran representaciones graficas de dos edades de la
literatura pedagégica, de la pasada y del porvenir;y
en este concepto, aunque de bien distinto mérito y va-
lor uno y otro libro, son interesantes, pues en ellos se
ve claramente el espiritu conservador y el progresivo
6 reformista dispuestos 4 emprender ruda batalla.

El «Tratado» del Sr. Herriinz es un volumino=o li-



Lo donde 82 contienell todas las cuestiones dela Pe- = |
dagogla hecha, de la pasada Y conocida, y es como la |
suma y eompendio e las euergias de todos los auto~
ves que han oscrito hasta hoy. Frente & ella se alza
arrogante el 1ibro problemas Pedagdgicos, libro muevo,
original, critico, que envuelve en sus paginas, repletag
de erudicion, el espirita reformador, y que viene como
onemigo declarado provisto de todas armas, 4 atacar
por Sus cimientos la Pelagogia heshd, discutiendolos =
prineipios, 1as definiciones y las divisiones. -
No quiero entrar, por 1o considerarme con fuerzas g
para tanto, en el estudio comparativo de estas dos 4
obrasg, que parecen o] esfuerzo supremo de dos comba- .
tientes; pero 3! he de llamar acerca de ellas la aten-
oién para (ue se vea como selogran orades adelantos
on nuestra patria, en und ciencia tan importante como &
descuidada; porque podemos decir que con el primer
grabajo cientifico el aubor leonés, contamos -ya.'l"r:&é:{;";f‘-j
waestros espaiioles coll ull aator de altos vuelos.
Hay la diferencia entre ambas obras, de queilna o8
didactica, expositiva, ¥ la otra de critica, de dison-
sion: pero aun asiy todo, se Lot como vepresental 3
dos tendencias que estan llamadas 4 trabar una lucha
gloriosa para la ciencias Y noes por diferencia dees:
cuelas, ¢ de sistemas filosoficos, porque &8 esto ambas =
convienen: es la diferencia de conceptos, de amplitud
on las ideas fundamentales, en la concepecion de 10 que i
es propiamente ol organismo de la Pedagogia, 1038
gue las separay distingue. Pondre un ejemplo: toda
la Pedagogia fischa, afrma ser la ciencia del maestro;
ciencia y wrtedla vez la Pedagogia nueva, 1a del libro
del Sr. Bravo, afirma que es ciencia solo, ¥ establece
ana division no usada hasta ahora, peto logica ¥ tan




razonada y tan de sentido comun y conforme con la
roalidad, que el lector piensa sin querer, al verla,como
es posible que una cosa tan sencilla y al aleance de la
mano no se le haya ocurrido 4 cualquiera.

Y asi, por fortuna, sucede con los demas problemas
de la obra del Sr.Bravo, que se refieren 4 lo funda-
mental, como son los «conceptos» de Pedagogia, Edu-
cacion, Ensefianza ¢ Instruccion, que en los libros de
Pedagogia escritos hasta hoy ciertamente no estan
determinados con claridad, siendo los fundamentos de
toda la ciencia.

Como ha sido mi objeto nada mas presentar las dos
~ obras mas importantes que se han escrito desde hace
mucho tiempo, v desde luego la tnica <original» de
gue tenemos noticia, no me extiendo en otras consi-
deraciones; pero sihe de hacer notar, porque esto es
lo que mis resalta, como el magisterio espaiiol, tan
desatendido de los gobiernos, no tiene nada que envi-
diar al de otras naciones por el niumero y valor de las
obras que produce, singularmente por las de estos dos
autores, destinados sin duda 4 dar mucha gloria 3 la
clase, v acaso, acaso, 4 poner al magisterio espafiol 4
la cabeza del movimiento pedagdgico europeo, sise
aceptan, como de seguro lo seran, los fundamentos y
los rumbos que el ilustre autor de los «Problemas Pe-
dagogicoss seniala en suobra, que sobre serla de un,
pedagogo profundo, porla galanura dela frase y del
estilo es también la de un literato distinguido.

J. MARTINEZ AT.ONSO.»
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A importancia de losproblemaspeda-
gogicos en todos los tiemposrecono-
¢ cida, sube de punto en los presentes,
en que las condiciones especiales de la so-
ciedad y el progreso maravilloso de las cien -
cias colocan 4 la Pedagogia en una altisima
posicion y dan 4 sus cuestiones tal cardcter
de necesidad y de urgencia, que 4 una, fil6-
sofos y estadistas, la proclaman como hase y
principio de la obra de mejoramiento 4 que
la humanidad aspira incesantemente, por ley
de su naturaleza perfectible. Los nuevos Y
amplisimos horizontes que al espiritu abren
cada dia las llamadas ciencias morales y poli-
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ticas, y los adelantos que las antropologicas
han conseguido modernamente, ¢imponen un
acelerado movimiento de avance & la Pedago-
ofa, si ésta ha de responder como es debido &
sus fines, si ha de servir para la gran tarea de
preparar al hombre para «la total realizacion
do su naturaleza»,facilitindoleel desenvolyi-
miento y el ejerciclo de su actividad, solici-
tada de todas partes, y podemaamente, por
lo que Gtuyau llamaria la mayor intensidad y
expansion de la vida moderna.

Es, pues, deber de todos contribuir al des-
arrollo y solucién de los problemas de la Pe-
dagogia, harto descuidada hasta hoy, y mas,
desgraciadamente, en nuestra patria, donde
el progreso de esta clencia apenas se nota,
habiendo ido, en cambio, tan lejos el de 1ns-
tituciones politico-sociales,que al cabo arras-
fran una existencia ruin, precisamente por .
ser sus fundamentos poco consistentes y €n=
~ gontrar tan poca savia en el problema de la
Educacion, que es su antecedente necesarlo.

A esa gran obrade laPedagogia, a que
en otras naciones llevan sus iniciativas
y sus esfuerzos pensadores insignes; quo
se discute y estudia por hombres de
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istado, por filésofos y hasta novelistas, (1)
es preciso convertir la atencién de cuantos
escritores pueden, en spafia, contribuir con
sus talentos 4 realizarla;y no es aventurado
afirmar que si esos escritores, que tan copio-
sa literatura pedagdgica han producido en
nuestro pais, aplicaran su esfuerzo al proble-
ma fundamental de la Pedagogia, con prefe-
ferencia & las particulares cuestiones de la
Enseflanza, en muy poco tiempo podrian
«modernizar» esta ciencia y darla un grande
1impulso, hasta ponerla en el nivel que la co-
rresponde por su importancia, por su tras-
cendencia para la vida individual y social y
por los mejores y mis completos datos con
que la brinda y ayuda el progreso de las cien-
c1as auxiliares. Esto es indudable: hace falta
<la ciencia de la Pedagogia»; que, en reali-
dad, comparada su situacién con la de otros
ramos del saber, parécese 4 la de aquella vie-

L

(1) Entre éstos, el famoso novelista ruso conde L. Tolstoi
Cll sus preciosos Jibros La Lscuela de Yasuata Poliana, La libertad
en la escuele, ete. En Inglaterra C. Dickcus con su novela Dius
penoses; en ltalia Edmundo de Amicis y Salvatore Farina en
gran numero deobras, tratan también de la Educacion; sin
contar econ log autores franceses.
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ja de Figaro que el afio 50, <andaba> todavia,
en punto & noticias, por las Gacetas del 22.
Hace falta fundirla en los nuevos moldes en
queel espiritude la humanidad encaja al pre-
sente; ponerla en condiciones de ser ciencia
de resultados inmediatos, eficaces y decisivos
para lo que 4 la vida de la sociedad 1mporta,
v aprovechar para su construccion los mo-
dernos adclantos de las demés.—El adveni-
miento de la democracia, por ejemplo, a las
funciones publicas, determina necesariamen-
te un nuevo rumbo de la Pedagogia: los re-
cientes estudios sobre la sugestion y la he-
rencia fisiologica, dan nuevos y numerosos
datos para una rectificacion 6 mejora de pro=
cedimientos; (1) las ideas lanzadas por el
evolucionismo y el positivismo, sobre feno-
menos de la vida del hombre,interesany ata-
fien directamente 4 la’ Pedagogia: y estos
gjemplos demuestran claramente la neces
sidad de dar 4 esa ciencia un impulso vi-
ooroso, ya que 4 ella estd encomendads el
porvenir, para que también de ella pueda.
fiarse el presente.

1) Datog con los que Guyau corpuso gu original y her-
moso libro Educalion ef heredite,
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Reecién salido de las aulas de la Universi-
dad y de la Hscuela Normal, donde he podi-
do apreciar lo urgente que es ese esfuerzo
pedagogico, no habia de acometer yo la osa-
da empresa, solo 4 mejores talentos reserva-
da, de realizarle: faltariame, 4 mas de conoci-
mientos suficientes, autoridad para hacer oir
mi voz.Pero como estimulo, que ojald sea fe-
cundo,d otras plumas menos inhébiles que la
mia, publico este folleto, donde s6lo hago un
eshozode 1nteresantes cuestiones que hecrei-
do ver definidas con mucha vaguedad y lige-
reza en los textos castellanos de Pedagogia
que mas frecuentemente andan en manos de
los maestros. No pretendo haberlas resuelto;
pero , por lo pronto, si creo acertar en el
plan, puesto que dedico estas paginas 4 em-
pezar <por el principio», esto es, por los con-
ceptos de la Pedagogia y de sus elementos
integrantes, que son problemas capitales de
la ciencia, y los primeros que hay que resol-
ver s1 se qulere caminar luego con seguridad
y firmeza en el estudio de los que més direc-
tamente tocan 4 la practica. A esto, que no
se ve claro en los libros, 6 que se dilucida

2



10 PROBLEMAS PEDAGOGICOS

con escasez de argumentos y que en la opi-
nién comun ha produmdu una lamentable
confusidn de ideas,opuesta al ver dadero ca-
réacter que en la Pedagogia debe tencr cada
cosa,dedico el resultado de mis investigacio-
nes, q'ue yo deseo que sean el grano de arena
que mi corto ingenio lleve & la noble ompre-
sa de elevar los estudios pedagogicos.

Leon, Enero de 1896.
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CAPITULO PRIMERO

Concepto de la Pedagogia

- 1 *
i b ¥

SORIBIA el venerable Pestalozzi en las
Veladas de un Soletario estas palabras,
que han sido como el credo que, des-
de los tiempos del maestro suizo, han Venidd
repitiendo los pedagogos al frente de sus li-
bros y discursos. | |
«lil- labrador aprende 4 conocer su buey
para saberlo conducir y aprovecharse de él:
para dirigir al hombre también es menester
aprender & conocerlo, saber cdmo se desarro-
lla y lo que se requiere para fortalecerlo y
satisfacer sus necesidades, haciéndole apto
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para el cumplimiento de su destino.»
Palabras estas en las que se condensa y re-
sume el concepto usual de la Pedagogia, el .
objeto y fin de esta ciencia, y alrededor de
las cuales giran el pensamiento y las obras
de los pedagogos, hasta tal purto, que es di-
ficil descubrir algo distinto, y original, en
los libros que, ordinariamente,corren en ma-
nos de los maestros; porque pareciendo axio-
mético lo dicho por Pestalozzi, nadie se ha
parado 4 pensar si, efectivamente, es ese el
verbo de 1a Pedagogia, si ahi se exclerra co-
mo en sus limites propios el objeto de esta’
ciencia.
Siguiendo la direccion marcada por ol
ilustre cuanto humilde maestro suizo, 10§
tratadistas de Pedagogia reducen sus obras
4 la <ensefianza del hombre», mostrando
como es. Y me he preguntado muchas veces
si la Pedagogia sera algo mas que un com=
pendio de fisiologia, otro de psicologia ¥
unas cuantas reglas 6 preceptos educativos;
especie de disciplina higiénica de cada ele-
mento y facultad humanos: es decir, que sl
reunidos un médico higicnista y un filésofo,
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tendremos un pedagogo; 6 si por el contra-
rio es la Pedagogia una ciencia auténoma,
con su caracter propio y su objeto peculiar,
independiente y distinto de los de otros ra-
mos del saber.

Todas las ciencias tienen su materia ex-
clusiva: todas las antropolégicas estudian
un aspecto, un modo, del hombre, pero de-
terminado, privativo y concreto. De cada
una de ellas son auxiliares indispensables
las demés del mismo género; pero en la Pe-
dagogla—a juzgar por el contenido de los
tratados—Ila fisiologia y la psicologia son al-
go mas que clencias auxiliares; son el objeto,
la materia, el problema de estudio. Preocu-
pados los pedagogos con la idea del <conoci-
miento» del hombre, no aciertan 4 sacar la
Pedagogia fuera del campo de esas otras
dos clencias antropolégicas, y no parece més
sIno que una acabada descripcion del cuerpo
y del espiritu es el objetivo y el ideal para
un maestro. Pero ;v la Pedagogia?...

La misma definicién etimolégica de esta
ciencia: «tratado de la direccién del nifios
(2 Pedagologia?—pais, agoo,logos) v la conoei-
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disima de «ciencia de la educacion», signifis

can algo mas que ese simple conocimiento -

antropolégico, y desde luego sefialan & la
Pedagogia su objeto propio y su «estera de_

accion». Se trata de diriger, de educar, no de

comocer; luego la emateria» pedagogma n@.,_es_'
el conocimiento acabado, perfecto,d el hom-
bre; no es la fisiologia, ni la psicologia, ni la
psicofisica, sino algo de que esas dos clen-:,

clas no son mas que preliminar o wntee&-;- |

dente.

_l

cada cosa en su lugar. O no es nada exclusivo.
la Pedwowm, 6 es el estudio y Ganoclmlentﬁ
de un aspecto particwlar del hombre. |

Que es esto dltimo lo saben y lo dmen ta«-

dos; pero jdonde estd ese estudio? En la pra&::,“ |
tica de los libros, sobre todo, gdr:}hde esta la,

verdadera Pedagogia? 8
—Tse aspecto, objeto de la ciencia pedagﬂ--:
gica, no es otro que el de la perfectibiliduds

Esta cualidad exclusiva del hombre, fuerzi:
misteriosa que le eleva sobre el nivel.de ﬁoﬂﬂ’-.

lo ereado, signo y causa del progreso y esc&-
la: para, subir y acercarse 4 la fuente de bos\

Es preciso fijar bien los términos y. pmwr
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_i da 'p_erfa_eclién y ventura, tiene su comple-
mento en la educabilidad, condicidn preciosa
‘que el hombre posee, por medio de la cual
hace eficaz la perfeceion de sus facultades.
Aqui descansa y en esto se funda precisa-
mente la Pedagogia: estudia ésta al hom-
bre bajo el aspeeto de su perfectibilidad 'y
por medio de la educacién contribuye al des-
envolvimiento y direccion de todas sus fa-
| cultades. Tales son el fundamento, el objeto
| y el fin de la Pedagogia.

Pero antes de pasar de aqui, es necesario
dejar bien definidas estas dos ideas de la per-
fectibilidad y la educabilidad.

Kl ser perfectibles las facultades es una
cualedad de ellas; el ser educables es como su
condiceom; la perfectibilidad es un atributo;
la educabilidad es, en el hombre, (1) el medio
de que ese atributo se manifieste, medio pro-

8 p——— B I e

A E e B

(1) Digo en el howbre, porque los animales son también edu-
cablesi pero esta cualidad es fin on ellog, puesto que no sir-
Ve para penfeccionerics: tal s lateoria comun y eorriente, que
no hago yo masque exponer, porque no ¢s este el lugar apro-
POsito para discutir la dostrina del evolucionismo que coatra-
dice aquella idea, afirmando la’perfectibilidad de log ani-
males.—Véase Haeckel, Psicologia celular; Sequndo Ensaye, 11,
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pio inherente a las facultades mismas, Pero
distinto de lascualidad de perfectibles, que
tambiénes inherente—y tantose distinguen,
quepuede oxistir educabilidadsin perfeccion,
como sucede en los animales. La perfectibi
lidad, en fin, es como la inercia de las facul-
tades y la oducabilidad el impulso que la
agita yla pone en movimiento. Como el ser
oducables es cosa inherente 5 las facultades
mismas,lo mismo que el ser p»szn:"'f-zsﬁc’uﬂ::-?l%si cla-
ro es que no hay perfeccion sin educacion,
i educacidn (en el hombre) sin perfeccion;
porque ambas. Son cualidades actevas, y 88
completan; pero la perfeceion si puede exis-
tir sin la educacion como medzo externo, que
o5 sblo una parte, un modo, de la educabili-
dad: por eso observamos que hay desarrollo
e facultades en un hombre inculto, en un
salvaje, mayor 4 los 20 que 4 1os 10 afios, sin
que haya recibido el impulso exterior (de
fuera adentro) de la educacion. (1)—Pero €5

(1) -«Educacion de Dios», como la ha llamado un eseritorf
sleman. Sin embargo. ei ricor, entiendo que toda la educas
cion, incluso .esta natural, es esterng, puesto que ol ejoreiclo
que la educacion suponcse hace sobre cosas exteriores dela
naturaleza, pero faltandole la orden acion O aplicaclon cartis-

tica», que es en lo que consiste la educacion pedagogica.

T e e L e A
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to lleva 4 otra distincién importante, que
conviene tener en cuenta para nuestro pro-
posito de determinar el concepto de la Peda-
gogia.

La educabilidad y la educacién son tam-
bién cosas distintas. Fducabilidad, como dj-
go arriba, es condicidon para la perfectibili-
dad, fuerzq propia, natural, que las faculta-
des tlenen para ponerse en accién, para des-
arrollarse (para ir alcanzando nuevos grados
de perfeceién): la educacién ey el medio @r-
teficial,externo, de excitar esq fuerza,de ejer-
citar y desenvolver las tacultades: la educa-
bilidad obra por sf, POr su propia virtud, es-
pontaneamente; la educacién 1a ordena vy la
facilita medios para hacerla més vigorosa Y
eficaz: la educabilidad e objetiva, estd en la
v058, en la facultad; la educacion os subjeti-
Y& Y 56 vale de «signoss exteriores (la pala-
bra, el ejemplo, etc.) para obrar. Hay en el
hombre uny educacify espontanea, labor in-
consciente de gy tacultades, al ejercitarse
S0Ore los materiales que les presta la natu-
taleza, en virtud d, su fuerza propia de edu-
Cabilidad; pero la verdaders educacion esla
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artistica, la reflexiva, la adquirida consclen-
temente, por el proplo sujeto, sobre los me-
dios que los demas le presten y conforme a
un plan ordenado.

Tratandose, pues, de este aspecto del hom-
bre, lo fundamental de la Pedagogia esta-
r4, no en saber como es el sujeto, sino en sa-
ber qué es; No en conocer sus componentes y
su organizacion, SIno en estudiar su actividad:
desde este punto de vista del desarrollo ¥y
de la perfeccion de sus faoultades. La Peda-
gogia tiene por objeto directo el estudio de
1a educabilidad del hombre. Y claro es que
con esto no se riega la necesidad de conocer
2] hombre tal como la fisiologia ¥ la psico?
logia lo ensefian; Pero quiere deelr que €55
tos conocimientos son y deben ser puramen=
te preliminares del pedagogico; ¥ sabido es
lo que esta palabra, preliminares, significa:
pre-limen, antes del umbral; 1o antecedente,
lo més inmediato 4 la entrada, los pasos Ne=
cesarios para llegar a ella; pero no lo intes
rior, lo directo y oxclusivo. Son auxiliares; ¥
guias acaso,indispensables; pero s comprens
de que pueda esoribirse nna Pedagogla SN
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ellos; ddndolos por conocidos, por sabidos.

ste estudio, pues, de la educabilidad de
las facultades humanas, para aplicar los me-
dios conducentes & facilitar su perfeceion, es
el contenido de la ciencia pedagdgica: donde
entra y encaja el conocimiento de la ac-
tividad de las facultades—de la direccion
que sigue en su desarrollo—ciencia de lo Edu-
cacton—y de los modos de hacer eficaz y es-
table ese desarrollo—ciencin del arte de lg
Educacion.

Ahora respecto del fin de la Pedagogia
paréceme que no es necesario decir mucho
para sefialarle y comprenderlz, visto ya el
contenido de esa ciencia. Si el objeto direc-
%0, sl la materia de la Pedagogia es la edu-
cabilidad de las facultades humanas, y el fin
de ésta es servir para el perfeccionamiento
de las mismas, o] fin de Ia Pedagogia sera
también la perfeccién del hombre, lograda
POr medios cartisticogs que faciliten el des-
ehvolyvimiento de las facultades.

¢listd probado que existe el desarrollo



20 PROBLEMAS PEDAGOGICOS

Je las facultades, sin educacion ordenad, es-
to es, de un modo natural, espontaneo, 1n-
consciente, merced tan s6lo 4 la fuerza mis-
teriosa de expansion, a la actividad de que la
misma naturaleza dotd 4 las facultades en el
momento de surgir 4 la vida? Pues todo lo
que sea ayudar 4 esa actividad, facilitar su
ejercicio, de un modo ordenado, consciente,
refiexivo; alimentarla en tiempo ¥ forma
oportunos, procurarla vida prosperay vigo-
rosa, sera contribuird a la perfeccion de las
facultades y constituird el fin de la Pedago-
oia. Y nada mas.

Asi quedan determinados el campo § los
limites propios de la ciencia pedagogica,yse
la separa, con objeto propio y fin particular
de otras ciencias que, aunque sean la base,
no son de la exclusiva competencia del pes
dagogo. A éste le basta con saber que las fa-
cultades son educables: todas esas largas §
ordinariamente confusas descripciones d el
hombre con que atiborran las paginas de sus
libros algunos autores,no estan en su Propio
sitio dentro del <cuerpo de doctrina» peda-
cbgica: estan bien, como he dicho, antes, €n
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el preliminar, pero de todos modos, fuera de
la Pedagogia. Sobre que tales estudios no
son definitivos, y la mayor parte de lo escri-
to esta en tela de juicio entre los filgso-
fos: la tltima palabra, especialmente de 1g
psicologia, no se ha dicho atin, y desde 1a di-
versidad de opiniones sobre el namero de fo-
cultades, hasta la calidad y modo de obrar
de estas; desde las doctrinas de los peripaté-
ticosy escolasticos,hastalasmodernas teorias
del eyolucionismo de Darwin y Haeckel, que-
da atin mucho discutible,mucho supuesto y
provisional para que se dé como fundamento
Inconmovibleen 1 Pedagogia y entre en ésta
como materia de estudio.—Todo esto es para
repetir y aclarar mi afirmacion—que real-
mente ni es nueva ni es mia, Pero que no se
Sigue rigurosamante en los tratados—de que
°S necesario «depurar» el objeto y fin de la
Pedagoots Y Presentar un concepto definido,
c0nereto, en consonancia con los naturales
limites de esta clencia, y no una nocién va-
83, Incomprensible de puro amplia, como la
8 encierran las palabras del ilustre Pesta-
lozzi, que citg a] principio y que significan,
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en resumen, cual sea el fin de la Pedagogia;
haciéndole (al hombre) apto para el cum-
plimiento de su destino»; muletilla que se
replte Jemasiado al pie de la letra, sin que-
rer caer en la cuenta de que el hombre es
apto para cumplir su destino porque ¢s hom-
bre, y s0lo por eso; pues seria absurdo que
habiéndolo creado Dios para tal cosa, no le
diera la aptitud necesaria para conseguirla.
Pues qué! 1l hombre que no recibe educa-
cion—en el sentido corriente de esta pala-
bra—no puede cumplir st fin en la vida? No
es més 16gico, mas conforme cOn la realidad,
afirmar que el fin de la Podagogia es contrl:
buir al desenvolvimiento de esa aptitud,
educando las facultades y dirigiéndolas?

Lo que hay aqui, y el caso se repite con
harta frecuencia, es una gran confusion
entre los términos «educacién» y censenam:
za», donde andan revueltos objetos y 1nes,
perdiéndose asi el concepto particular de
cada cosa. Luego, el afin—ya notado por la
critica—de sublimar todo lo posible la 1m=
portancia de una cien cia, hace que 36 exages
ren mucho, y al cabo se desfiguren, las mds

e T T —
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elementales ideas; y asi como llegd 4 creer-
se 4 pies juntillas en la célebre frase de Fer-
min Caballero <cada escuela que se abre
cierra una prision a los 20 afioss—axioma
muy desacreditado 4 estas fechas, y no cier-
tamente por la influencia de las doctrinas
positivistas, sino por el concepto demasiado
1dealista de la frase—asi se tienen por in-
concusos esos ditirambos retdéricos que en-
tonan algunos en loor de la Pedagogia, 1le-
vando el objeto’de esta ciencia 4 bien apar-
tadas regiones de la en que tiene sentados
sus reales; y citando 4 Pestalozzi, invocando
a Diesterverg, 4 Juvenal, 4 Tocke... se habla
de evitar <la patogenia de las dolencias que
pueden afectar al cuerpo» y de concluir
de una vez para siempre con la medrosa
cuestion social, estudiando, claro es, mucha
fisiologia v mucha psicologia; y hasta el
menguado progreso de los estudios pedagd-
gicos se achaca 4 la falta de esa 1nstruceidn
prin-@ipﬂlmente, como st un Platén, un So-
crates, un Guillermo de Tournai, un Feltre,
un Wessel, un Krasmo, un Froebel, el mismo
Pestalozzi, que do seguro sabian menos que
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nosotros de anatomia, de quimica y de bio-
logia, no hubieran sido grandes pedagogos,

_ Como en otro capitulo trataré del con-

cepto dela Educacién, intimamente relacio-
nado con el que aqui me ocupa, algo mas que
pudiera afiadir en estas paginas, lo dejo para
entonces, prometiendo completar alli este
: teresante estudio. Como resumen de lo ex-
puesto hasta ahora, recordaré las ideas capl-
tales:quela Pedagogia tiene en una fase par-
ticular del hombre, en su educabilidad ¥
perfeccion, el asiento y la razdn de ser de su
estudio: que es por esto ciencla autonoma:
que se ocupa en estudiar y proponer los me-
dios de facilitar el desenvolyimiento de la
aotividad del hombre: que son antecedentes
necesarios de esta clencia todas las antropo:
l6gicas; y que su base esta en saber qué es el
hombre, esto es, cdmo y por qué obra en cada
momento su actividad, para encauzarla por
el camino de la perfeccion. |

Y termino este ligero trabajo, afirmando:
que no necesita el labrador saber como €
una planta, qué tamafio, qué espesor, que al-
tura, qué clase de tejido y de filamentos

- s e B

e
e Tl e
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tiene: esto es auxiliar: lo absolutamente ne-
cesario es que se sepa qué es, qué condiclones
de vida tiene, qué necesita en tierra, hume-
dad y calor para arraigar, prosperar y dar
fruto. '
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CAPITULO II

Definicién y cardcter de la. Pedagogfa

A

EL estudio y la determinacién del con-
_cepto de una cosa, prepara el camino

para la definicién de la misma; al re-
ves, precisamente, de como lo éntienden no
Pocos autores, que suelen empezar por defi-
nir, cuando la definicién es 4 manera de sin-
tesis donde brevemente se exponen la subs-
tancia, cardcter y objeto de lo definido. (1)

(1) Conviene que los maestros se fijen en este error tan
generalizado de ¢mpezar por las definiciones, siendo asi que
€stas suponen el mayor esfucrzo intelectual del discipulo
Sobre la cosa definida: 3 ellas debe llegarse como corona-
micnto y resumen de una investigacion del concepto, y a
Pariir de la idea preeicntifica que ¢l alumno tenga del obje-
t0 de estudio. Este eq a] orden natural que la légica cnseia,
v que reelama sobretodo en los libros que han de servir
Para la instruceidu de los pifios,
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Por eso dejo para este lugar la definicion de
la Pedagogia, pues fundados en las 1deas ex-
puestas en el capitulo anterior han de estar
necesariamente log argumentos y conelusio-
nes que $e consignen aqul.

__Realmente no hay definiciones de la Pe-
dagogia. Como los autores, por punto gene-
ral, suelen conformarse coOn la significacion
etimolégica de esa palabra,la estampan al co-
mienzo de sus libros y pasan 4 hablar ense-
ouida de la Fducacion.. Las definiciones que
se dan, suelen ser de la Educacion, y no de
1a Pedagogia proplamente tal, esto es, de al-
oo separado en cierto modo de la Educacion,
y que no existe para ellos; que tienen,sinem-
bargo,buen cuidadode distinguir la Pedago-
giatientiﬁca de la artistica. Pues como la pa-
labra Pedagogia parece un término genérico
que comprende las dos especies Educacion é

Instrucecion,y méasfrecucntemente se emplea

como el nombre cientifico dela Educacion
—siendo indiferente para los autores €=t
oribir «Tratado de Educacion» 6 <Tratado

de Pedagogia»—resulta que el concepto de.

ésta y su definicién se’ confunden total-

@
— e — o —
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mente con los de aquélla y de ahi que no ha-
ya verdaderas definiciones de -1a Pedagogia.
Mas, 4 pesar de la opinién corriente sobre
esta materia, no es sélo la Educacidn el con-
tenido de la Pedagogia: la Educacién es sim-
plemente un arte—como en otro lugar vere-
mos—que tiene su fundamento en una con-
dicion de las facultades de] hombre: si éstas
no tueran educables, no habrig educacidn:
luego lo necesario es estudiar ante todo el
fundamento, la razén de ser, la propia edu-
cabilidad humana, que, siendo una manifes-
tacion de la actividad, debe tenep sus leyes,
Su emetodo» v su cardcter brivativos; y to-
do esto hay que conocerlo para proponer la
educacion, que es un arte exterior, un medio
de facilitar <el desarroll de la educabili-
dad.» Esta es una fuerza: Ia educacién es un
Punto de apoyo. No es Ig educacién la que
desarrolla las facultades, sino la educabili-
dad (1) que es condicign qe su vida; pero la

_'-—"——-__-—______'__-._-

1) Es precigo toner en cuenta ostas distineiones, que en
FIgor cientitieq Son absolutamente verdadoras y a toda
horg Podemos yvep]qs comprobadas poe da realidad. Si, ¢o-
mo en otpg lugar se ha dicho, existe una educacion natural,
"B desarrollo ga facultades, sin e impulso exterior dela
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—

B

ntribuye & que se desarrollen
4 vigor 4 aquella fuerza. (Is

eduncaelon GO
mds, dando m
condicién del fuego el quemar, y Ut fosforo
quema una casa, pero 5 1o «fuerza» de ese 10s-
foro puede darsele mayores brios, aplicando
medios que aumenten st 1lama, y lo que él
solo quemaria en un dia, con los medios apli-
cados lo quemara en uni hora.) La educa-
cién no da nada nuevo, s nereado hasta enton-
ces, 4 las facultades: luego 1o puede conere-
tarse la Pedagogia 4 ser la ciencia de un ars
te, de un medio—eciencia de la Educacion—
sin que este arte vendrd como resultudo de
un estudio anterior de la sctividad 4 que ha
de aplicarsele.

Por eso creo que es poco comprensiva 1a
definicion que comunmente se da de la Pé:
dagogia: «ciencia de la Educacion»: esto solo
es un aspecto de lo definido, una parte del
objeto; porque en la Pedagogia hay alg? mas
que el simple conocimiento filosOfico ¥ prac:
tico de la educacion, que los fundamentos ¥

la educabilidad
os algo

educacion artistica, esto prueba que solo
es lo sustantivo, lo permante, ¥ que Ja educacion |
que se aiade para hacerlo mds eficaz: en o] sentlido de a&
quirir las facultades «mas perfeccion en ¢l mismo tjempo®
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las reglas de este arte; hay, repito, el vstu-
dio de la actividad & que ese arte se aplica,
y que es, en el verdadero concepto -.p%dagﬁ-—
gico, lo primero 'y fundamental. De aqul que
considere necesario separar la definicién de
Pedagogia de la de Educacién;y compres-
der mejor en aquélla el objeto y fin de ¥a
cieheia. |

Decir que la Pedagogia es la ciencia de l4
Educacion (1), nada més, me hace ¢l efeats
de una definicion de la Estética que digese:
«es la ciencia de las artes.» (Por qusé si las ar-
tes (el Arte, en general) crean la belleza, no
es la Kstética la ciencia del Arte, simple-
mente? Es, antes que eso, la ciencia de 14 be-

(' Todas las definiciones convienen en esta idea. Nierie-
yer, Diesterwog, pedagogos alemanes, Dencel;suavo, Dupean-
loup y Guimps, franceses, y modernamente Guyau “y Foui-
llée—que sin ser «precisamentes pedagogos, han cseriio agi-
s0 las paginas mas hermosas de la pedagogia moderna—asi
como los autores espafoles, definen la Educacion por definir
la. Pedagogia, aparceiendo ésta, pues, comsd un nombre
técnico do las dos piltes en que dividen la Educacion (cieucia
Y arte) y de la Instrucecién y Organizacién de la escuela.
Para ser logicos, Ya que todas estas cosas distintus incluyen
¢n el contenido de la Pedagogia, debicran definir ésta, no
£0l0 como la ciencia de la Educacidn, siné de 1a Instruceién
¥ dela Organizacion de las escuelas. Si son distintos tra-
tados de la cienc s pedagogica gpor qué no entra la idek
d¢ cada uno en la definicion gencral de Pedagogia?
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lleza, que es lo sustantivo, ¥ ]a ciencia de las

artes que son medios de crearla. Pues asi, la
Pedagogia es y debe ser, la ciencia de la edu-

cabilidad y perfeccién humanas, €s decir, de
osa actividad especial de las facultades, por
medio de la cual se hacen mejores en cada mo-
mento de su vida. Qué es esta actividad; por
qué motivos obra;cémo se manitiesta, distri-
buida, por de cirlo asi, en cada elemento y
facultad humanos; qué condiclones exige pa-
ra su libre, sano y progresivo desarrollo;
cudl es, 6 debe ser, el idealaque hay que
encaminarla (fin remoto de la Educacion y
directo de la Enseflanza) y por ultimo, qué
medios artisticos (propiamente pedagbgicas)
mAis aproposito pueden emplearse para V1go0-

rizarla y hacerla mas eficaz que lo seria
abandonada 4 su propia virtud: tales som, i
mi juicio, y en resumen, las cuestiones en

cuyo estudio debe ocuparse la Pedagogia.
Fn este concepto—y por no alargar mas

un trabajo que tiene su complemento en los
demés capitulos de este libro, donde se tra-
tardn al por menor cuestiones que aqui 5610
cabe considerar en conjunto—concluire pot
definir asi la Pedagogia:
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Ceencia que tieme poy objeto el estudio de 1y
edvcabilidu humana y de los medios aproposito
para hacerly eficaz. |

Y dicho se esta que si es <eficazs ung cosa
cuando por medio, de ellay so consigue, se
realiza, el fin apetecido, como o] medio «edn-
cabilidad> sirve para el fin «pertecciéns, si
s¢ entiende que 1a perfeccidn de Jasg facul-
tades no se alcanza tan s6lo con la actividad
que éstas pueden desplegar abandonadas a
SUS propias fuerzas y 110 83 necesario ayu-
datla, dirigirla, &., claro es que s610 en este
“450, cuando se apliquen los medjos oportu-

nos, obrara la getsvidad educativa con verda-
dera «eficacia. s

S
® ok

Digo que 1a Pedagogia es clencia y dados
el concepto J Tazonamiento que he seguido
Para llegar 4 1a definicion anterior, ficilmen-
te se Comprende que solo como cieneia pue-
da conaiderarse; que tal sea el cardcter que
haya de teconocerse 4 la Pedagogia.

Suelen Jos autores dividirla en ceentifica

5
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y artistica,6 teorica y practica, (1) compren-
diendo en el primer miembro la investiga-
ci6n filosofica de la Educacion y en el segun-
do el arte de ésta (con su complemento ma-
tarial de la organizacion de la escuela); esto
es, viendo en la Pedagogia la division co-
criente entre la actividad del pensar y la de
hacer (cciencia, cuando investiga y ensefia;
arte, cuando aplica y ejecutas) pero referida
<610 4 1la Educacién. Porque como pata Gsos
qutores, esta es, y nada mas, el contenido de

—

(1) Y aun hay quien la divide bajo los cuatro aspectos: cien-
tifica, artistica, tedrica y practica. Un moderno eseritor es-
pafiol, autor de varias apreciables obras de Ensenanza, y ¢l
ire ollas de un manual de Pedagogia, acepta esta division ¥
digr:

«1.® Pedagogia cientifica, cuando ensenala direecion del ning
segnn principios ¥y vordades, reconocidos como tales.

9.,°  Pedagogic artistica, cuando frata de esa misma dirceeion
dol nifio, por medio de reglas deducidas do la ciencia 7y de
1a, observacion, .

(Dificilmente hallarén ahi los leetores la necesaria distin
cidn deobjetos: cambiese la palabra «tratas, del segundo miecin-
bro, por la de «ensefia», del primero, y ambos diran lo mis-
mo), Y anade: |

3,° Pedagogia tedrica, cuando estudia, filosofica ¥ cspecul:ttin
vamente, la eiencia de la Educacion, pero sin aplicarese estu-
dio 4 un fin practico determinado,» (Es deeir, lo mismo exacs
tamente queexpresa el miembros segundo; ¥ |

4.9 Pedagogia practica, cuandoaplica los principios ¥ lag ré-

glas 4 la educacion, instrucciéon y enscranza de la ninez
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la Pedagogia, claro que, necesitando separar
la ciencla y el arte, hagan tal divisién en 1a
propia Pedagogia,que,como ya he dicho, pa-
rece reducida a no ser nada de por s, mas que
un nombre técnico de la Educacidn; y de
aqui el detinirla: <la ciencia y arte de la edu-
cacion del hombres, ete. (Alcantara); «el ar-
le, y ciencia a la vez, de guiar 4 la juventud,
eteotera (Niemoyer)... y ¢l uso mas general
de no definir la Pedagogia, sino la Educa-
cion, y considerar & ésta desde el doble pun-
to de vista de la ciencia v del arte.
lntiendo, por el contrario, qus la Pedago-

gia es ciencia sélo. Porque si estudia un mo-
@0 de la actividad humana, sorprends y con-
signa las leyes de su desenvolvimiento y
Propone los madios de facilitar su gjereieio,
én esto no tiene aspecto alecuno ds arte. Otra
C0sa es que de la aplicacidon de estos medios
resulte una labor artistica; pero la Pedago-
gt no la hazs, sing 1o, B lucacion .y la Ense -
13023.—No o3 arte la BEitébica porque lo
$311 11 midsicy y la pintura, que, sin emb ar-
5% en la K stéticy tiensn su fundamoento; y
831 como 6 realizy la bolleza con las artbes,
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«o realiza el fin de la Pedagogia con la Edu-
cacion, que es arte también; y esto no quita
que la Hstética sea ciencia de las bellas ar-
tes, como que sea la Pedagogia ciencla del
arte de la Educacion; pero ni es aquello todu
10 Estética, ni esto toda la Pedagogla, como
més arriba queda consignado. Linego si hay
algo més, objeto de pura investigacion, ¥ 63
también objeto de investigacion la eficacia
de 1oz medios que se empleen para lograr la
perfeccion del hombre,no hay aqut,sn r1g0r,
mas que actividad cientifica. "
Que la Pedagogia,—se dira,—deduce reglus
para la educacion. ;Y qué? En ese sentido
todas las ciencias son & la vez artes, porque
todas deducen algo que puede aplicarse, prag-
ticarse en la vida; pero solo esta aplicaclon,
s6lo la practica, es lo que en realidad constl:
tuye un arte. Hay en la Pedagogia el ostudio
de un medio para lograr la parfeccion de Jas
froultades: v dice, por ejemplo: «la educas
cion—yue es ese medio —ileb> ser integral ¥
harmonica.» ¢No es esta regla el resultado
sientifico de una investigacion? (1) ;0 €5

(1) Sin embargo, esa regla pertenc:e A1 arte, no ya como
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que la investigacion es ciencia hasta el mo-

mento, nada mis, de llegar 4 una conclusién
aplicable & un.objeto de la realidad material?
El arte de la Educacién,éelde la Ensefianza,
serd el que, en vista de los principios de su
ciencia, ejercite y realice esta actividad del
hacer, donde ya la ciencia concluye.

~ LaPedagogia, es, pues, ciencia: ciencia de
la educabilidad humana, y ciencia del arte
de educar y ensefiar.

Aunque no sea éstala opinion corriente, co-
mo 6 ha visto,autores hay que se acercan 4
ella, considerando el aspecto cientifico como
el més sobresaliente, dominante y amplio de
la Pedagogis; y si por el caracter que predo-
mine hubiera de clasificarse un ramo del sa-
ber, resultaria también, desde este punto de
Vista, que la Pedagogia es ciencia. Kl sefior
Ferndndey Yy Sanchez, eseribe: «La Pedago-
gla como arve, aunque de importancia menos
e
Fesultado cientifico, sino como prineipio artistico puramente,
0 cuanto se trata dao hacer, de elucar.—;Por qus, pues, si la
Pedagogia og ciencia yarte, yesa regla, como tal regla, es co-
Sa del arte do g Educacion, los autores la exponen en'l a
Parte cientifias 0 teoriea de la Pedagogia? Esto es buena

3L e % -
1;4-1&11&, de la confusion en que se ineurre por no determinar
vlaramonte o] concepto y el cardcter de la Pedagogia.
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principal que como siencit..> (1) Pues st
mds ciencia que arve, bien puede dejarse este
aspecto para su lngar Propio, para la Bdu- |
cacion, y & 1o <ustantivo de la Pedagogia,
distinto de la simple operacion de eduear,
darlo 6l nombre y la categoria de ciencia y |
clasificarlo como una de estas en el arbol

genealogico de los conocimientos.

A —— -

= (1) Programd de Faaiagogfaapagina 8
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CAPITULO 111

Concepto de la Edueacion

nacion de conceptos que, siendo fun-
damentales de una ciencia, como éste
de la Educacitn lo es de la ciencia pedago-
gica, necesitan hallarse bien limitados y de-
finidos para comprender 6 abarcar exacta-
mente la materia propia y no inducir 4 error
en las generalizaciones y consecuencias. Si
56 dice, v, gr., que la Hducaciéon «forma al
hombre» ¢ que «forma ciudadanos,» ete., el
“Oneepto que se d4 de esa labor pedagogica
S confunde, por falta de determinacidén cone
Creta, con el de otras ciencias que del hom-
bre ga OCupan y 3 él refieren sus ensefianzas.

Pero si tales conceptos pecan por exceso,
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otros peeﬁnlpor defecto; y ahi esta el que se |
tione de la educacion como cosa exclusiva de
1a Pedagogia, y el empefio de separarle, en
absoluto, dei sionificado vulgar que se da a
aquella palabra.

Desde luego puede afirmarse que la Educas
cion es un arte. La wctividad educativa del
hombre desenvolviéndose progresivamenteen
ol tiempo y en el espaclo, esto es; producien-
do mds,aumentando la capacidad y el orado
de desarrollo de las facultades, exige medios
sobre qué ejercitarse, estimulos que la solicl-
ten, alimentos que 1q nutran, como el vapor
necesita fuego que eleve la tamperatura'. Es-
tos medios son todos los que ]a naturaleza, el
hombre mismo (cada sujeto para g1) y sus semes
jantes le proporeionen 4 este fin (la ensenan-
za, la instruccion, el estudio, la reflexion pro-
pia, el ejemplo—que es Ul modo de enselial
sa—Ilas condiciones del medio ambiente, fisi-
co y moral, etc.) La ordenacion ¥ aplicaclon
oportuna, artistica, de estog medios, corres:
ponde 4 la parte de la Pedagogia que s€ leno-
mina Bducacidon. En este respecto, 1a JEducas
cibn, en general, no s ms que 1a apli{:aciﬁﬂ
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de los medios que las facultades necesitan
Pam su desarrollo. |

Esta aplicacion puede ser expontanea, ¢ns-
tintiva—porque, segun en el cap. I se dijo, la
adacabilidad es condicion «inherente» 4 las
facultades;—y asi, el acto del infante que
busca el pecho de la madre, es educacion,
aplicacion de medios, irreflexiva, natural;
como es educacion natural también la que la
vida entera, el medio ambiente moral y ma-
terial, ofrece al hombre con la influencia
continua que ejerce sobre 6l,.—Y puede ser
conforme 4 reglas, 4 método; hacerse orde-
nadamente, 6 mejor, <oportunamentes; y en-
tonces viene la Educacién que podemos la-
mar aritsticq, que es la verdadera Iduca-
c10n pedagdgica.

Como yo no considero la Educacién como
algo ajeno, separado de la vida, sino como el
4rie de ésta; como creo que el mundo, el vi-
Vir, es una amplia escuela, y el ejemplo, el
roce inmediato y continuo del hombre con
SUS semejantes, la sugestion mas poderosa §
eficaz que éste recibe, entiendo que, desde el
fomento en que todo lo que el hombre en-

§
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cuentra en la vida, influyendo en su ser, lo
recibe artisticamente, con orden, con opor-
tunidad, bajo un plan filosofico, estudiado y
propuesto de antemano por la Pedagogia, se
tiene la Educacion.—iCrea ésta algo? ¢Da
4 1as facultades algo nuzvo, que no haya en
13 realidad? No: el hombre vive y desarrolla
<us facultades sin educacion, sin disciplina
pedagdgica: pero vive y las desarrolla mejor
~ducandolas artisticamente, sometiéndolas a
una disciplina.

Tenemos, pues, el concepto de la Educacicn
como aplicacion de medios—Educacion en
general—y como aplicacion artistica de los
mismos. —Bducacién en su aspecto pedago-

o1¢0. |
Veamos ahora como en el primer CONcep-
to encaja la idea vulgar que dela Educa-
cion se tiene, y como, por ser los dos conceps
tos fases de una misma cosa, no se pueden
separar en absoluto. |

En el lenguaje comun se entiends por
Fduecacién el conjunto de los preceptos de
la buena crianza; y se dice que es hombre

«bien educalo»,el que en el trato de las gen-
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tes sabe cumplirlos. Representando estos
preceptos una norma para el ejercicio oportu-
no de nuestras facultades en una <situaciéns»
del hombre, en sus relaciones con los demas,
no puede dudarse que esta idea, aunque muy
restringida, sea, en el fondo, ur aspecto de
la idea total de Educacién; serd el menos ex-
tenso y comprensivo, pero significa siempre
aplicacion de medios, disciplina de las facul-
tades, algo ordenado de lo que el hombre en-
cuentra en el medio social en que vive.

Esa 1dea vulgar no es, pues, contraria 4 la
cientifica 6 pedagdgica, como los autores pre-
tenden demostrar fundindose en superficia-
les distinciones; como no lo son todas las que
expresen ejercicio, ordenacién y aplicacién
de medios, en los demés érdenes de la acti-
vidad humana. Y por eso la ensefianza, y
mas propiamente la instruccién, son también
educacion, en cierto modo, porque provocan
«mayor» desarrollo de las facultades, con los
materiales que las ofrecen para ejercitarse.

Por estas ligeras consideraciones s com-
Prénderd que no es la Educacion cosa exclu-
Siva de 1g PEdagogia y que fuera de ella no
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tenga realidad y lugar propio: que no es
tampoco labor limitada & una época mds ¢
menos larga de la vida, ¥ ordinariamente a .
1a nifiez; sino 1dea amplia, extensa y com-
prensiva como 1a vida misma. Lo que si es
privativo, lo que en rigor constituye una
parte de la Pedagogia,es la liducacion como
arte; porque solo el proposito de educar,la or-
Jenacion de todos los medios a este fin, 10
oluso los que el concepto valgar de la Ilu-
cacion ofrece, da caracter a csta rama dela
Pedagogia.
.

Ahora, para completar el concepto en que
vengo ocupandoms, es necesario esbudiar
cuiles son el objeto y el fin propios de la
Educacion pedagogica.

—Tratandose de hacer eficaz el dasarrollo
de las facultades, esto es, de ayudar a, SU
propia fuerza de expansion y de darlas v1-
gor y lozania para que se dosenvuelyan fa-
cilmente y alcancen el mayor orado posibi'e
de <extension,» el objeto de la Educacion o
puede ser ofro que el de procurar 108 me-
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dios de vida que la actividad de las faculta~
des exige para su ejercicio y ordenarlos al
fin de la perfeccion de las mismas, conforme
4 un plan reflexivo, ¢ artistico. En esta idea
va implcitamente comprendida la de facili-
tar el desarrollo de las facultades; porque
claro es que esto se consigue siempre que se
hace una aplicacion conveniente—pedagd-
gica—de medios; pero esto, mds hien corres-
ponde al fin de la Hducacidn, y s0lo lo men-
ciono aqui, aparte el enlace natural que en-
trelas ideas de objeto y fin hay, por ade-
lantarme § alguna objeccién que pudiera
haeérseme, si se entendia que solo como el
acto de ordenar los medios calificaba vo el
objeto de la Educacién.

La parte filosofica, & teorica, de la Peda-
80gia, que estudia al hombre ba jo el aspecto
de su perfeccijn y se da cuenta de los modos
de aparicion y desarrollo de las facultades
y de la direccion que su actividad sigue en
A vida, ensefia las necesidades y reclama
‘98medios que han de ponerse en practica
PAIA dar & esa actividad el alimento necesa-
H0en cada momento y situacién: porque no
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apareciendo la sctividad humana de una ma-
nera total, como Minerva surgiendo de la ca-
beza de Jipiter armada de todas armag
4ind por gradaos, paulatinamente y mas tem-
prano y con més vigory energia en unas fa-
cultades que en otras, en unas que en otras.
direcciones, es necesario un arte, una digpo-
sicion, que arregle los medios 4 lo que en
cada caso exija la actividad. IEsta disposi-
cion, este plan, es el objeto propéo de la Edus
¢ae1On.

Doro como el arte ha de ejercibarse sobre
alouna materia y con detorminados materia-
Jes, entran en este objeto la ensefianza edu-
cativa, v la instrueeidn, como medios ade-
cuados de proporcionar & las facultades el
alimento que necesitan. Todo el tratado de
Ja Ensefianza v el de la Instruccion, som,
pues, objeto de la Educacién en el sentido
expresado, ¢ sea, desde el momento el que
se lag hace servir al fin de la Fducacion g e
wio medios de ejercitar lo actividad de las [0
cultades.

Fisa parte primera de la Pedagogia habui
engefiado que el Unico medio de desarrollal
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Jas facultades es el ejercicio; (1) y la parte
artistica, esto es, la Educacion,procurars or-
ganizar este ejercicio de tal modo, que ni el
exceso destruya la tacultad, ni el defecto la
debilite vy empobrezca. Enseflard la Peda-
oogla que las facaltades se desarrollan con
actividad diferente en cada una; y la Edu-
cacion organizara y aplicard la wvariedad de
medios para mantener la variedad del ejer-
cicio.—Con estos ejemplos queda ya concre-
tamente sefialado el objeto directo de la
Ed neacion.

'
=

Veamos ahora cuil es su fin.

Respecto 4 este asunto se ha dicho mucho;
ydesde lasdefiniciones escuetas delostextos,

(1) En un libro moderno de Pedagogia he visto traducido
Asl ese precopto de Pestalozzi: «ol pranecipal medio de desarro-
lar las facultades es el cjercicio,» Ignoro por qué se dice
queel ejercicio og ¢l medio prencipat, cuando no hay otro mas
que el Si las facultades son activas, sila educabilidad es una
tendieion activa, todo desarrollo, sea espontanco 6 ayudado
o dig0 provocadn, porque 1a Educaciou, seein la  entiendo,
H0 dmprime movimicntos 4 Ia facultad, sino que facilita
tl que ya tiene) todo desarrollo, digo, supone gjercicio, y
d falta de egto atrofia la facultad. Sin ejercicio no hay

ed : T : L:0J
l,m';“ﬂﬁl*'f'_ﬂ, y ningun otro medio pued sustituirle: luceo es el
c0,
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hasta los discursos ampulosos de los que Cl-
¢ran en la Bducacion todo el progreso y la
s vocan como la enserna redentora que ha de
salvar a la humanidad del abismo POr cuyas
pendientes rueda despeiiada, hay sobradas
oplniones Jonde escoger. Sin embargo... 10
hay nada de eso: una confusion eterna de
nombres y una Jeterminacion poco limitada
de los conceptos de Educacion y Enselianza,
es lo que se advierte, y loque hace que |a la
Educacion, que es simplemente un arte, s
1o sefialen mas altos fines de los que tiene en
realidad. A menos que S€ admita—1lo cuales
un error—que hay educacion pedagogios
siempreque hay ensefanza,no puede llamars
se &4 aquel arte de la Pedagogia el redentor
de 6st0 6 1o 0610.... P 1IES qué ha sido de la
numanidad, en tantas épocas en que no ha
habido verdadera TEducacion, organizaday
practicada como arte y cOmO fancion social

Se dice en los libros de Pedagogia qUo la
Bducacién «cultiva, dirige y perfecciona Jas
facultades.» Sobre esta 1dea desenyuelvel
qus definiciones los pedagogos, ¥ ol que mas
afiade la palabra elevar, cOmo cifra y cO
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pendio mas expresivo de lo quees la educa-
c10n.

Mis gratica que ‘todas ellas, y por de
pronto mas pedagogica, me parece la palabra
facilitar. La educacion, en efecto, no hace
otra cosa: las facultades tienen su actividad
propia, inherente; son perfectibles por s
mesmas; con y sin educacion (pedagdgica) se
desarrollan, porque la actividad de que es-
tan dotadas encuentra alimento y puntos de
apoyo en la propia naturaleza del sujeto g
en el medio que le rodea, para desenvolyerse
Sabemos que existe una educacién BXPON -
tanea (no pedagbgica) producto de la natu-
raleza misma; luego si el «<movimientos exis-
te ya y le inicia la misma vida, todo 1o mas
que puede hacer la educacién artistica es
ayudar 4 la aceleracién de ese mo vimiente,
contribuir & que sea mas rapido y seguro ¢l
proceso del desarrollo de las tacultades.

Afirmar y facilitar el desenvolvimiento de
las facultades es, pues, el fin inmediato de la
Educacion.

La etimologfa de esta palabra lo com-
Prueba: edugatio, e~—dicere, sacar; esto es, po-

[
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ner de manifiesto, hacer ostensible el des-
arrollo que, «in educacion, es, naturalmente,
menguado ¥ tento.—Ademds, el cultivoy el
ejercicio, no son fines, son medios que la
Kducacién emplea para lograr su fin.
Respecto & la funcion de dirigir, que se
asigna también % 1a Bducacion—y donde es-
triba toda la confusion y el error que facil-
mente se nota en los conceptos fundamenta-
les de ]a Pedagogia—Dbien seve que le corres:
ponde propiamente 5 1o Ensefianza, Este 6s
un punto jmportante, en el que es necesario
fljarse mucho para no confundir las 1deasy
hablar 4 tontas y a locas de los fines dela
tducacion, achacandola milagros que o
puede hacer. El arte no dirige; ejecite, nada
mas: 1la Ensefianza 10 consideradae como medio
cducativo, como material para el ejercicio de
1a actividad, sino como manifestacion de ui
ideal, como disciplina de las facultades para
dirigirse & ¢l, como doctrina y regla que los
que ya han pnaadﬂ por un camino proponed
4 los que vienen detras—y en cuyo concers
to se refiere, en r1gor, % la conducta—&> la
que verdaderamente dirige al hombre. Mas

Ly
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consistiendo la Educacion en la aplicacién
de los medios que las facultades necesitan
para su desarrollo, no cabe ir delante, sefia-
lando el camino; porque solo <«lo necesario
en cada momento» eslo que la Educacién
puede dar, yendo a par de las necesidades.
Y entra aqui, ademas, otra consideracion: la
' de que s1 ha de contarse siempre con la li-
bertad del sujeto, es decir, con la marcha
libre de su actividad en la direccién que ella
quiera seguir (fundamento de la <vocaciéns»)
segun el especial modo de ser de la persona,
no es posible determinar de antemano el ca-
mino, ni proponerle pricticamente sin la pro-
babilidad de violentar el desarrollo de las
facultades.

Déjese, pués, para su lugar propio, para
la Ensefianza, esa misién de dirigir v por
una confusion lamentable de conceptos no
56 dé d la Educacion lo que en realidad no la
corresponde. Otra cosa es que la Educacin
tenga en la Ensefianza su complemento; pe-
10 el objeto y fin de una, no son, no pueden
51, los de la otra, Educar al hombre c<para
el conocimiento de Dios y del cristianismo,»
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que whn escritor antiguo (1) decia era el fin
de la Educacioty , no €S educar, es ensenar
como no es eduear -mbuirle en las doctrinas
del positivismo? 6 del socialismo, ni en nin-
ouna doctrina social, O religiosa, 0 arbistica;
porque, sobre referirse esa Jabor tan solo
Ja inteligencia y servir en definitiva para la
conducta, resultaria que no habia hombres
educados, mas que los creyentes de tal 0 cual
doetrina. Y la Educacion puede existir sin
la Ensefianza: un hombre «bien educado,
serd el que tenga bien desarrolladas todas
«us facultades, aunque las emplée en el mal;
pero enbonees hasta el vulgo distinguira Lo
falta de ensefianzd: esto es, de dareccton. Por
ol contrario, hombres incultos, imeducados,
forman la emasa» de los pueblos,y estn, sin
embargo, bien dirigidos. Cuando un prelado
ilustre pedia en las Cortes espaiiolas para el
pobre pueblo «pan y hojas de Catecismoy
no pedfa educacion, sino -ensefianza: pard
<alvar & la sociedad presente de tantos pell-
oros como la amenazan Con la proP&g&Biéﬂ
de funestas doctrinas y la relajacion de los

(1) Augusto Frake (1662—1727).
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principlos deqaut{:}rida:d, no hacen falta sis-
temas de educacion, sind buenas ensefianzas,
ideales como los que el catolicismo ofrece al
mundo. <Obrar bien es lo que importa», como
dijo nuestro gran Calderon; y para eso no
se necesita mayor 6 menor desarrollo de las
facultades, sino luz en la conciencia.

Pero todo esto no tiene nada que ver con
la Educacion, como arte pedagdgico, puro .
«necanismo» para facilitar el desarrollo de
las facultades. Para este fin se vale del ejer-
cicto, bendiendo & crear el hdbito. Hé aqui
resumido el fin, el verdadero ideal de Ia
Kducacion,

En efecto; la oran obra del educador, el
Deus e maching del arte pedagégico, estéd
en la ereacion de habitos. Sabido es que es-
t08 se forman por actos reiterados, que co-
munican 4 las facultades una mayor destre-
Za.en el ejercicio de sus funciones, 4 la vez
qUe afirman sn robustecimiento. Esta ley
del héibito es 1a mas 4 proposito para facili-
r el desenvolvimiento de las tacultades
—objeto inmediato de la Educacion—toda
Ye%.que disminuye el esfuerzo de conciencia
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y el ~aterial esfuerzo 0rganico que el acto
necesita para ser comenzado v realizado; os.
fuerzos que, si la primera yez eran COmMO G,
tro, despues cerdn como tres, como dos, Co-
Mo uno, como una cantidad fraccionaria...,
hasta perderse casi en absoluto esa fuerza
de nuestra conciencia, y venir a ejecutar, a
obrar, por eso que se llama habito heredado
por algunos psicologos, por el instinto,
;Quién, por ejemplo, e dd cuenta del estuer-
70 que necesita hacer para andar, para mi-
rar, para leer, para infinitas cosas de la vida?
Pues 4 este resultado solo el habito le 1levo.
Concretamente no habria mas que decir
del fin de la Educacién: pero como el coi:
copto de ésta y el de la Kinsenanza estan intl-
namente enlazados, al llegar aqui surge pot
modo natural la cuestion de laclase de ha-
bitos que debe «imprimir» la Educacion en
ol hombre. Aqui es, pues, donde cabe fratar
del complemento de la Educacion, del obje
to directo de la Ensefianza, como fin remoll
de la Educacién, y donde encajan todas ess
frases de «formar hombres», etc., que figuldt
en algunas definiciones de la Pedagogia;, P&
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ro que no sonlo inmediatode ella.Realmente,
este es el punto culminante de 13 Pedago-
gia: aqul es donde convergen la ciencis de
la educabilidad, el arte de educar v el de
dirigir al hombre: se trata, no ya del des-
arrollo, sino de la direccion que ha de seguir
la actividad, de algo que, teniendo 4 su sop-
viclo & las facultades, puede moverlas por
buen 6 mal camino: yano es de las faculta-
des como fines, siné como medios para un fin
total, para la conducta. Y no sélo 1a con-
duecta moral, sind otra que, por analogia, po-
demos llamar conducta fisica, porque tam-
bién el cuerpo tiene un ideal, un hien , 4 qué
dirigirse en su desarrollo. |
Aqui se reunen las ensefianzas de la Peda-
gogla acerca de la influencia de los habitos
heredados, de la herencia en general y de
los que cres insensiblemente el medio; N
viene el arte do Iq cducacion tacilitando los
huenos y dest'ruyand'o‘, catrofiando,» los da-
ﬁGSDS; antes que logren avraigar; Y viene
Por fin Ig insefianza, marcando la direceisn
que debo darse 4 las facultades, para acer-
Catlas al ideal de perfeccion, y «sugestio-
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nando» & la conciencla para que sé sirva de
1q actividad solo en vista del bien, y apetes
ciondole. Como el nhombre necasita todo eso,
toda 1a Pedagogia riene en su auxilio; pero
ssto no obsta para que cada elemento wen:
ga con SU fin propio} aunque naturalmente
anlazado con el de los demas. |
Distingamos, pues, el fin inmediato y elun
ramoto do la Educacion: ¢l primero es el des:
envolvimiento de las facultades; el ayudard
su potencia, & Su propia fuerza eXPansive,
para que se anifiesten enérgicas y Vigoro:
sag: el segundo es la direcclon y encanzé
miento de esta potencia pOT el camino del
bien, hacla un. ideal de perfeccion. Lo prt-
mero es exclusivo del arte de educar: lo sé
gundo es propio de 12 Bnsefianza. Porque 5
ensefia para diryger; pero antes, 6 & la par, S
preparan 1as faoultades para hacer més efl
caz el resultado de la Ensetianza. 11 ideal,
pues, exclusivo del arte de educar s comse |
guir el mayor desarrollo posible de las 1
cultades por medio del habito. (Habito dek
trabajo, podemos decir, puesto que S° frath
de que se ejercite la actividad, el trabajo, @
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todas y cada una de lag tacultades, v el cual
es base y fundamento de ese otro habito del
trabajo que se pretende hacer adquirir gl
hombre para la realizacion de su vida mg.
terial). | | oty

Con estas ideas que forman o] concepto
de la Educacién pedagdgica, se nos aparece-
- ra ésta con 'sus limites propios, ejerciendo
un <estuerzo ordenados sobre Jag facultades
Dor medio de estimulog que, logrando la re-
peticion de actos, las den 1g mayor amplitud
posible, para que realicen totalmente el fin
de su naturaleza. s, pues; el arte de Ia
Educacion, como el trabajo del que preten-
de sdesarrollar,» 4 fuerza de repetir los es-
tirones, v ddndolos mas 1ntensos cada vez,
Una cinta de goma, hasta que adquiere el
hibito de alcanzar por st sola la longitud que
% la queria dar: 1a cintg puede alcanzar has-
ta tal Puanto; pero es necesario el esfuerzo
“Wierior, para hacer eficaz s potencia.

¥ como la vida del hombre N0 S€ consi-
e, por decirlo asi, dentro de él, siné que
basciende 4 ]q sociedad, de la perfeccién
180 logren las facultades de cada individuo

3
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yesultara, en suma, 1a perfeccion colectiva,
" Jela humanidad, por donde se tendra un
aspecto de 1a BEducacion muy importante: el
de su caracter social; como lo expresa Gu-
vau al definir asi el ideal de aquel arte:
«JBducar al mayor nimoro posible de in-
dividuos en plena salud, dotados de faculta-
des fisicas y morales tan desonyueltas como

sea posible, y ©€apaces, PO es0 mismo, de
contribuir al progreso de 1o humanidads> (L)

(1) Education et herédité—pag. 10,




CAPITULO IV

Definiciones de la Educacign

':'EMMINARE aqui algunas que se han
| dadopor pedagogos muy conocidos;y .
este trabajo de informacién, con las
observaciones que la particular doctring de
cada autor sugiera, servird para contrastar
el concepto que acabo de exponer de la
Hducacién con el que los tratadistas han .
“XDUestc en sus obras de Pedagogia; cum-
pliendo asi ung regla de Critica, muy opor-
tna y conveniente siempre que, con fines
desinteresados, como los que deben presidir

4 toda investigacion cientifica, se va en bus-
¢ de la verdad.

—Un notable pedagogo francés, escribia
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apropésito dela Bducacion estas palabras:
Lo educacion es para cada uno de nosotros
12 obra de la vida entera y debe continuar
hasta el sepulero, porque el hombre es un
ser eminentemente perfectible: el curso de
<y carrera terrestre debe ser, pues, uil pro-
gTeso continuo: asi como el término de esta
carrera debe de ser también una gran {rans-
formacién.» (1).

He ahi expuesto el concepbo amplio, £0-
tal, de la Educacion como obra de la vida y
del propio modo de ser del hombré: ahf esté
dicho cudles son el fundamento y el fin de
esta obra; la perfectibilidad y el progrese.
A partir de esta 1dea; 1a verdadera idea de
la Educacién, como necesidad individual y
social, claro se 've que el aspecto pedagogl-
co de ella no puede ser otro que el de ayudar:
Jrtisticamente 4 esa obra, estimulando y 13
soreciendo la «accién dela vida» & 8O de
obtener resultados méas prosperos y seguros

L

que los que se obtendrian de dejar obrar 4

L

su antojo 4 las simples leyes naturales, @
los elementos de la Educacién espontanth

(1) Mr, Gerando: Curso Normal,—Faris, 1859
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Fn este aspecto la hemos considerado en e]
capitulo anterior, y f:icilmente, de la,s_ 1deas
expuestas, s¢ deduce una definicién de Iq
Fducacion, verdaderamente adecuada & su
objeto. Diré, pues, que

La Baucacion es el arte de facilitar o] des-
arrollo de las fucullades humanas, ¢ fin de que
éstus alcancen el mayor grado posible de forta-
lezat y extension,

No hay que perder de vista que en Ia Edu.
cacion se trata sélo del continente,no del con-
- tenido, que escosa de la Ensefianza v de la
Instruceion. Por consiguiente, no hasta que
las facultades sean vigorosas, es tamhién ne- :
Cesario que sean mds «extensass cada vez,
que puedan abarcar més, esto es, que el des-
arrollo sea en intensidad (fuerza) vy en ex-
Pansion (espacio. )

Veamos ahora algunas otras definiciones.

Un pedagogo alemdn, que ya he citado al-
5Unas veceg, Diesterweg, da la siguiente de-
inicidn: oI, educacion es el desarrollo es-
POntaneo de Iq humanidad hacia lo bello, 1o
buianm v lo verdadero».—Realmente lo que
Hlse defing og g] resultado de la educacion
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total, pero no su aspecto pedagogieo: no se
trata de dejar desarrollarse 4 la humanidad
espontdneamente, sino, por el contrario, de
favorecer y hacer mas eficaz con un arte es-
ts desarrollo que, por si solo, no basta, 0 es
demasiado lento y pobre. A demas, esa defini-
cidn més parece la formula de una ley de so-
ciologia que de pedagogtia: se habla ahi de la
marcha de la humanidad hacia determinados
ideales, y eso no tiene nada que ver con el
objeto de la Educacion, con el simple arte
1o desenvolver las facultades, de «formar el .
continente» donde han de vaclarse ©sas
orandes ideas 4 que la humanidad aspira ¥
que la sirven & la vez que de meta, de gula
v luz en su camino por los siglos; pero qué
de todas maneras es labor diferente, propla
de la Ensefianza.

Mr. Guimps, que copla €sa definicion, &
por su parte, obra mas expresiva: «ll arte
4o favorecer el desenvolvimiento que del nl-
A0 hace el hombre, y de dirigirlo de mane
ra que llegue éste 4 realizar el completo tl:
po del sér creado 4 imagen de Dios. ()

(1) Filosofia de la Educacion—1nt,, pag. 9
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He aqui una definicién completa, de tody
la labor pedagogica, donde entran ol fin de
la Educacion y el de Ia Ensefianza, que ya
digimos era complemento de 1a Fducacién,
Pero tratandose de dar el concepto <concre-
tos de ésta, de decir 1o que ella es en st, s6lo
podemos aceptar la primera parte de la de-
fintcion: «el arte de favorecer o] desenvolvi-
miento que del nifio hace el hombres; por
que, en efecto, no otro puede sor el objeto
que a la Hducacidén se asigne, segin hemos
visto. Para la Ensefianza queda el de derigir,
y unidos los conceptos de ambos artes para
formar al hombre, esto es, para formar el
conbinente y el contenido, realmente esa se-
ria la definicién aceptable,

Para Daligaud, la Educacidn es el arte de
elevar los nifiogy (1). Ya en otro lugar queda
indicado que tengo por deficiente y poco ex-
PIesiva esa frase <elevar.s Dése esa defini-
cidn & una persona & quien se quiera enterar
de o que eg 14 educacidn pedagbgica y de se-
610 contesta que no la entiends, Ademds,

N0 es ese p] concepto «coneretor de la Edu-
---'-'_'—-..

(1) Pedagogiv practies.
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cacién: porque no sélo se eleva a los niflog
con ella, sino con la Knsenianza y la Instruc-
cién. Y aunque se pretenda que con esas
" fiqces se da el concepto de la Pedagogia, co-
‘mo todo orgénico que comprende el arte de
educar, el de ensefiar y el de instruir, tam-
bién la definicién seria deficiente, pues solo
presenta & la Pedagogia como un arte, que-
dando fuera lo que es su objeto propio y de-
terminado, el estudio de la condicién univer-
<al de educables que poseen las facultades.
En términos parecidos la define monse:
for Dupanloup, para el cual el objeto de la
Educacion es «preparar para la vida eterna,
elevando la vida presente.» (1). Dicho se es-
t4 que para ganar la glorla no es menester

-

fducacion, s1no .

| —t |

Inseflanza: poco importa
que un hombre tenga muy desarrolladas to-
das sus facultades, siné sabe los Manda-
mientos de la Ley de Dios, para el fin de al=.
canzar la vida eterna en el cielo.

La definicién corriente en las Pedago:
glas diddoticas espafiolas es, poco mas 0 me-
nos, esta de Denzel: «desenvolver armOnica”

(1) Dela Educacion,—Paris, 1872
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mente las facultades fisicas, intelectuales y
morales de los nifips.» Y para no aduecir
ejemplos sobradamente conocidos, por refe-
rirse 4 obras que todos los maestros han es-
tudiado, bastara citar la definicién de Car-
derera (1)que dice,con Dupanloup: «Formar
al hombre, preparindole para cumplir su
destino en este mundo y en el otro, es el
oljeto final de la Educaciéns.—Y con Den-
zel: «Desenvolver las facultades humanas,
onltivindolas y ejercitdndolas es su objeto
mmediato.»

En realidad esta tltima definicién es la
que mas se acerca al verdadero concepto de
la Educacién, segtin queda expuestoen el
anterior capitulo. Pero aun es deficiente,
POrque no expresa del todo la clase de labor
@ que la Bducacion se aplica: es necesario de-
terminar bien que este arte es puramente
Guziliar; que con 4l se contribuye 4 la obra
educativa de 1g naturaleza; que no se pro-
duce, que no se da al hombre nada <nuevos»,

"0 que s6lo se fucilita el desenvolvimiento
--_-_-"-_-————__

(1) p meipios  de Bduencidn y Métodos de Ensefionza,—6.* edi.,
= 8'811-

Y
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e sus facultades. De otra manera se podria
entender que sin él, sin Educacion pedago-
gica, las racultades permanecian estancadas,
snmébviles, sin actividad, 'y eso es un erron
porque 1q vida es un movimiento meesante
¥ Progresivo, y con s6lo obedecer & sus le-
yes, las facultades se desarrollan: luego la
T ducacién no las desenvuelve en el sentido
do darlas 1a capacidadde quecarecian en ab-
soluto,sino que ayuda,estimula,hace mAs 1a-
pidosu desarrollo, sn paso de uno a otro gra-
do de capacidad. Esta es la funcion exoclust:
va, caracteristica y verdader2 de 1a Educa- |
clon.

—Rs por demas extrano que lo que algu-
nos autores ven en la educacion fisica, pot
ejemplo, no lo vean en la moral 6 intelectual,
tratindose tunicamenle de desenvolver las
facultades, de desarrollar sus 0rganos, de
construir, por decirlo asi, el continente.
:Por qué no ha de ser el arte de la Iiduca:
cién intelectual lo mismo en su objeto ¥ fin
que el de la Bducacién fisica? Y sin embat:
oo autores hay que definen prapianﬁlenteeétﬂ&
Educacion v ya no aciertan & hacerlo, 0 s€

el |
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separan de la idea fundamonta] v la contra-
dicen, acudiendo 4 log conceptos de Fnse-
fanza 6 Inatrmza:_aif:f’:m:J on cuanto se trata de
aplicar la definicion del mismo arte, de la
misma labor, 4 otras facultades. Montesino
dice: «La Educacién fisica es Iq aplicacién
de los medios mds apropésito para conservar
la saluz y para desarrollarlas fuerzas fisicas,
dando energia y desembarazo al ejereicio
normal o natural de las funciones de los Or-
ganos o partes que componen el cuerpo hu-
manon; (1) definicidon éxacta—aunque con la
salvedad hecha antes 4 la de Denzel —que,
aplicada 4 la educacidn intelectual, seri:
«desarrollar las facultades por las cuales el
hombre aprende y conoce.» (2) Pues bien
¢POT que no ha de ser esa misma la idea de Ia
educacion estética, y de la moral?;Por qué si
la educacion fisica os o] desarrollo de los 6r-
Sanos del cuerpo «hasta el grado de perfoc-
e10n posible, Para que sea sano, fuerte, ro-
busto, flexible, 4gil y hasta bello en sus for-

-_-_-—-—___

(1) Monteiing: Manuagl de Pdrvulos.

(2) Avendaiio, que hace suyas las definiciones del anterior
Pedagogo, on SU_Manual de Instruccidn,
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mas» (1) se ha de definir la educacion moral
diciendo que «trata de la voluntad y dela
manera de someterla G la regla del deber con-
forme 4 la ley de Dios:? (2) Qué es entonces,
de qué trata y que fin se le asigna a la En-
wofianza? Y qué razén hay, st es que en las
partes, en los agpectos particulares, es la
oducaciéon el sitmple medio de desarrollar los
organos, de Jesonvolver las facultades, fors
mando el <recipiente», para que no lo sea
en el todo, en el concepto general?

Por estos ejemplos puede verse cuanta
confusién reina en la exposicion de las mas
elementales ideas de la Pedagogia, y lo ne-
cesario que es que los autores s€ ocupen des
tenidamente en el estudio de los conceptos.

__Para terminar este capituld, ¥ como
muestra de las definiciones que algunos 88
critores modernisimos dan de la Educacion,
coplaré la que el malogrado Guyau expone
en su yacitada obra Educicton Y herencit(d)

(1) Carderera, ob, cit,—pag, 27,
@ (arderera, id.—Pag, 76, _
(3) Obra postuma, De lag ideas cxpucstas en age 1ibro; ﬁ%ﬂ_
como de las desarrolladas por A, Fouillecen I En;gﬁgmmsu!ﬂfﬁ
point de vue national y por Gonzalez Serrano en Sus Estudios P3°
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Trata este autor la Pedagogia en su aspecto
¥ resultado socialégicas?es]aeeialmente, obe-
deciendo 4 la 1dea fundamental que informa
Itod:a, su filosofia, v dade ella un concepto
amplio, como obra individual y social, de
miiltiples y trascendentales aspectos, mas
yariados y mds importantes 4 medida que
orecen las necesidades de la vida, por cre-
cer y desarrollarse continuamente la aptitud
de la humanidad para abarcar mas amplios
horizontes en todas las direcciones de su ac-
tividad. Esa mayor vide,impone un mayor
desarrollo de la Educacién,para que no que-
de nada de aquélla, que sea necesario, fuera
del alcance del hombre; para que éste reali-
ce de modo completo su naturaleza, y por
ende, realice la humanidad el fin de su exis-
tencia.En el fondo, pues, s,la 1dea de Gruyau es
rigorosamente exacta y marca el verdadero
punto de vista desde el cual deben ser consi-
deradoslos estudiospedagdgicos.Poresonose
‘onereta a definir elarte de educar, sino que

—

®ligicos, Principalmente, ha hecho un notable Yy minucinso es-
“dio el caedratico de la Universidad de Oviedo, Sr. Posada,
BN sy llblﬂfdmspmfc:gﬂﬁs_m modernas, publicado en 1892,
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més bien 'define toda la Pedagogia, al de.
cir: «Bs el arte de adaptar las generaciones
nuevas 4 las condiciones de la vida més ip.
tensa y més fecunda pera el individuo y pa-
ra la especie.» (1) Arte de adaptar, porque,
en ofecto, no otra cosa significa, en rigor, la
Tducacion, que da al hombre «mayoress
fuerzas, desarrollando por medio del ejerci-
cio su actividad, para vivir la vida enteta,
lasuya y la de la especie: vidas que t1enen
sus condiciones propias y para las cuales € '
preciso preparar al hombre, adaptando &
ellas sus facultades. .
En este aspecto sociologico'en que (ro-
yau considera la Pedagogia, ofrece esta ciet-
cia interesantes cuestiones—aue acaso, Dios
mediante, me atreveré 4 exponer en otro -
bro—donde realmente se encuentran la tras:
cendencia y el ideal de la ciencia pedagogicd
v del arte de educar y de ensenar; porque sk
no consume el hombre, dentro de si, la vida,
sino que contribuye con ella a 1a de la colec:
tividad y en ésta se manifiesta la suma de I
perfeccion de todos, los que vienen se el

(1) Obra citada, pag, o
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cuentran con wura existencia <M Aas amplias
que la que gozaron las generaciones ante-
riores, & la. vez que ponen en ellg su caudal
propio, haciéndola mas extensa y mas fecun-
da: y esto que las generaciones que vienen
traen & la vida y dejan en ella como heren-
cla SUya, es necesario aprovecharlo bien, di-
rigirlo, hacerlo eficaz, y de aqui la impor-
tanela de la obra de la Educacién, v en ge-
neral, de la Pedagogia,no sélo para lo inme-
diato, para lo que se refiere 4 Ia perfeccion
del individuo, sino para lo trascendente, pa-
ra lo que & todos importa, para la vida de 1a
humanidad que es, segun se ha dicho, un
chombre grande.» Y esta vida nosotros Ia
podemos <hacers, la podemos determinar,
sogun la Educacion y la Ensefianza que de-
mos & los nifios, para que sepan aprovechar
los elementos que traen; aparte del trabajo
que hagamos para ponerlos en condiciones
48 Vivir todos log grados de la vida que nos-
0tT0s mismog alcancemos, como base de los
118 ellos logrardn. Por esto decia Guyan,
"8 POStico y elegante estilo: <Rl ruido li-
£ero de 1og plececitos del ‘nifio, es el ruido




72 PROBLEMAS PEDAGOGICOS

—

I...'I -
WY "I
b |
i

5
-|--

suave v dulce de 1&_8’ generaciones qu le-
oan, indecisas, inciertas como 61. porvenir,
El porvenir: nosotros quiza lo a%ldlmﬁgig, :
1a manera como educamos a las nuevas ge

ary o

neraciones.» (1)

L

FE



CAPITUIO ¥

Concepto de la Ensefianza

;a

'ﬁL mismo mal efecto que 4 los autores
V. de Pedagogias les causa la idea que
valgarmente se tiene de lo que es la
Educacion, me produce 4 mi la que de ordi-
nario dan de la Ensefianza los libros. Sucede
qu6,as1 como el vulgo limita la idea de aquel
arte al simple conocimiento, y empleo, de
las reglas deo arbanidad, dejando fuera del
coneepto lo que es verdaderamente sustanti-
Yo de la Bducacion y consbituye su objeto
Propio, los autores de Pedagogia, por lo ge-
Nera], restringen la idea de la Ensefianza
hast reducirla 4 la expresion de un puro

10
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«mecanismo» destinado al fin de comunicay
al hombre los conocimientos; olvidandose de
que, fuera de 1a Pedagogia, independiente:
nentede la Bducacion y la Instruceion,exis-
te v subsiste con «individualidad» propiay
hien determinada, y como es consiguiente,
con objeto ¥ fin privativos, esa misma idea
que en los tratados aparece de tan mezquing
valer,que ni por si sola significa nada, ni
anida 4 otras pasa de ser una 1manerd de que
éstas se realicen.

Lo primero, que la Enseiianza pot i sold,
como tal Ensefianza, no es nada, lo pruchael
que no se la considerse como wnd parte de la
Pedagogia; ni se forme el concepto exclusk
vo de ella; ni se determine la finalidad suiy
de su naturaleza, esto es, laidea de la reall-
zacién de un fin que no sea medeo para 0ud
labor pedagoégica, que 1o SO conyilerta el
empre—come

ceducativos 6 «instructivo» st
pretendia el americano Dr. Berra al afizma
que la Knseflanza es un gémero que comprens
de las dos especies Bducacion € Tnstruceion:
de donde resulta que la Knsefianza sola, 10
dependiente, como tal Ensefianza,es uid abs'
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fracciln, menos que eso, un nombre.— Lo se-
gundo, que unido & otros conceptos el de la
Ensefianza, queda ésta reducida 4 un meca.-
nismo sin otro fin que el de facilitar 1 regli-
sacion de otras 1deas, lo demuestra 1g Opi-
nion de autores de Pedagogiasdidicticas @0
que al hablar de la Ensefianza la consideran
como un simple «<medio de comunicar 1a Tns.
truccion.» Asi, por ejemplo, Carderera, en
s conocidisima obra de texto Principios de
Lidweacion y métodos de Ensefianza, dice: «...
de modo que la instruccidon y lo manera de

comunicarla, 6 o ensefianza...»; y més adelan-
te: «Fl objeto de la enseflanza son todos los
conocemientos que comprenden los diversos
tamos del saber humano...» (2) (;Sobre qué
versara entonces la Instruceién?) Y gracias,
5100 se la confunde completamente con la
Instraceidn, y se dice,« Ensefianza es el acto

[

) Cito éstas con preferencia, porque son los libros mas
conocidos, por donde han estudiado generaciones enteras de
Maestros, Y Por consiguiente, los que haun influido mas en
& opinién Y Propagado las pocas ideas pedagégicas quehay
i clacervo comin de log conoeclimicntos vulgares, 6 que son
del dominio qo todog,

*(2) Parte fegunda, cap. I, paginas 97 y 98,
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v efecto de ensefiar.—JFnsenar es imstruer,.,

(1), aceptando de licero la significacion |

usnal y corriente de la palabra, sin deteney-

se 4 examinar si pasa aqui algo de lo que con.

la idea vulgar de la Educacion sucede, y 4
determinar, por lo tanto, la naturaleza y mi.
sion propias, pedagogicas, de la FEnsefianza,

Por cualquiera de estos caminos echan
los autores al hablar de la Ensefianza, y 4 m
juicio con error notorlo, pucs en la realidad,
en la vida, tiene aquella su propia esfers
de accién» y un fin suyo, que no puede
perder al venir 4 la Pedagogia,como si den-
tro de 6sta cambiara de naturaleza y dejana
de ser lo que es, para ser otra cosa.

Fin el mismo concepto vulgar se hablade
ensefiar como de cosa distinta de instruen §

de un hombre honrado se dice, aunque N0=

sepa ni tan siquiera leer, que lo scnsenaror
bien» sus padres: luego algo més que U<

simple manere de instruir cs la Ensefianza:
se habla de las grandes enscfianzas de la ¥

da, de la experiencia, de la religlon, del

/1) Agullar: Pedagogia genoral.—Tratado do [nstrucelih
lih 1.° pag. 12:
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ejemplo, de la historia..... y no precisamente
refiriéndose 4 los pocos 6 muchos conoci-
mientos (datos) cientificos,artisticos,& , que
proporcionen al hombre: se habla frecuente-
mente de la Ensefianza como de cosg que to-
ca 4 la conducta, al savoir faire, y jamés se

dice de un crudito: <eshombre de gran en-
sefianza,» siné «de gran instruceidn.» Y no
provienen tales distinciones precisamente
de que las palabras ensefiar y ensefianza ten-
gan un significado menos absoluto que 4ns-
bruar ¢ enstruccion, como afirma aloiin autor
de Pedagogia, pues en ese caso 4 la opera-
ci0n de comunicar conocimientos no selapo-
dria llamar indiferentemente, y como es uso
hacerlo, instruccién 6 ensefianza: es que en
realidad significan cosas distintas—aunque
én la practica, por la materia sobre que ver-
san, puedan parecer iguales—y tienen cada
ung su objeto particular y su fin propio; co-
Mo en este y en el capitulo que sigue vamos
d ver, |

Como 1a BEducacién, como la Instrucecion,
la Ensefianza no es cosa exclusiva de la  Pe-
dagogia. Lia vida entera es una «ensefianzas
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para el hombre: es frecuente oir hablar del
gran libro de la Naturaleza y de lo que éste
censefia,» y con esvas frases nos referimos §
aloo que tiene por objeto mostrar un caming
4 1a actividad, solicitarla, encauzarla y dis
rigirla en una direccion daterminada: NOS re-
forimos & una funcion especial, que obra so-

bre la conciencia, que es el laboratorio de

los actos, por decirlo asi, y la facultad direc-
tora, iluminada por la luz de la inteligencia,

pues informa toda la vida del hombre y es

la causa, el impulso inmediato y la razon de
ser de las acciones. «Las palabras para los
pensamientos; los pensamientos para el
corazon y la vida,» decia un célebre peda-
o0go (1); porque alli, en ol corazon, en 1a fa-
cultad moral, estd el asiento de los actosy
alli se produce cuanto trasciende, cuanto 1m-
porta 4 nuestra vida—Quién duda que 63
una funcién aparte, exclusiva, distinta de la
Educacién y de la Instruccion, la que reall:
zan las «ensefianzass de la experiencia; Und
funeién directiva la que ejercen las doctrl-
nas de las religiones, por ejemplo? Diganme

(1) P. Girard, pedagogo suizo—1765-1850
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los autores de Pedagogia que no ven ] ob-
jeto propio de la Ensefianza en 1g realidad,
y on la ciencia lo reducen 4 un medio de co-
municar los conocimientos, si no tienen mae
finalidad que la 1nstructiva estas frages:

El temor de Dios es el principio de la sa-
Diduria; los necios desprecian la sabiduria y
la doctrina:—Hijo mio, si te halagaren log
pecadores, no condesciendas con ellos: —No
se aparten de ti la misericordia y la verdad;
rodéalas a tu garganta, y copialas en las ta-
blas de tu corazén:—No seas sabio en tu
- opinion; teme & Dios, y apirtate de 1o ma-
lo:—No estorbes hacer bien 4 aquel que
puede; si puedes, hazlo tu mismo tambidn:
—No maquines mal contra tu amigo, puesto
que 6l en t1 tiene confianza:—No porfies sin
razon contra aquel hombre que no te hizo
mal ninguno:—No envidies al hombre in-
Justo, ni imitos sus caminos:—Guarda tu co-
tazon con toda custodia, porque de él proce-
de 1a vida:—Aparta de tf Ia lengna malig-
19, § los labi)s que desacreditan, lejos sean
4o t:—~T'us ojos vean cosas derechas, y tus
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parpados vayan delante de tus pasos (1).. y
en fin, todas las admirables reglas de vida,
de una realidad,de una profundidad ydeuna
poesia inmensas, que llenan los libros de
los Provervios y el Eclesiastés ¢a qué se di-
rigen, sino 4 algo que 1no €s precisamente
instruwir? Bl mismo libro de Salomon, citado
el primero, lo diee:—Il camino de la sabidu-
ria te mostraré: te guiaré por los sendas de
la equidad, (Pro. 4.°, 11.)

:Se dira que la Enseflanza es simplemente
una «<manera de instruir,» cuando se leen los
consejos que el sumiller Polonio da a su hijo
Laertes, 4 tiempo de ir éste a embarcarse:
—«No publiques con facilidad lo que pien-
ses, ni ejecutes cosa no bien premeditada pri-
mero: Debes ser afable, pero no vulgar en el
trato: une 4 tu alma con vinculos de acero
aquellos amigos que adoptaste después de
examinada su conducta; pero no acaricles
con mano prodiga & los que acaban de salit
del cascaron y aun estan sin plumas: huye
siempre de mezclarte en disputas; pero und

(1) Del libro de los Provervies: ¢. I, ve. 1, 10—C 111, v8: 3
27,29, 30 y 31
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vez metido en ellas, obra de manaps que tu
contrario huya de ti: presta el oido 4 todos,
y dpocos la voz: oye las censuras de los de-
mas, Pero reserva tu propia opinion,.. pero
sobre todo, usa de ingenuidad contigo mis-
mo, y no podras ser falso con los dem4s; con-
secuencia tan necesaria como que la noche
suceda al dia?» (1)

.Es esto una simple comunicacién de co-
nocimientos, & se ve ahi el Proposito inme-
diato de guiar, de dirigir lag facultades?

s, pues, esta de 1a Ensefianza, una funcién
con objeto y fin propios: y con este caric-
ter de funcidn directiva, viene 4 lg Pedago—
gia, para completar 1a obra de la <forma-
ciony del hombre, encauzando 1a actividad
del sujeto, que es esenclalmente libre en sus
manifeaﬁtaciones;por 6l camino del bien, para
que los actos que aquel ejecute lleven el se-
lode Ia racionalidad y se dirijan 4 la ver-
dadery realizacién del fin para que el hom-
bre ha sid, g estinado.

Que venga 4 la Pedagogia con este cardc-

ter y 11€ por razén de é1 adquiera la Ense-
S e ey

(1) ShaEcespeare,“fmnﬂﬁt: acto 1.%, eseena Vil

11
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fianza principali‘dad y lugar propio en aque-
11a ciencia, costara poco trabajo entenderlo,
No hay mas que fijarse en lo que en la reali-
dad, que es gran maestra, sucede.

Dios crea al hombre, dotandole de facul-
tades 0 «poderes» para queé cumplasu mision;
le da, en una palabra, aptitud. La condicion
activa de las facultades, y el influjo de las
leyes de la naturaleza, v del medio, bastan
para que el hombre <se eduque», esto s,
para que vayan aquellas desarrollandose,
adquiriendo vigor ¥ expansién (educacion
natural) Pero al propio tiempo le pone des
1ante de sus ojos un bien que apevecer I
cincita» 4 que ordene & €l sus actos, con 1o
atracciéon misteriosa, pero segura, induda-
ble, que el bien mismo ejerce sobre el hom:
bre. Este bien del hombre es siempre uno y
1o mismo:la realizacién total de su natuarale:
za. S6lo puede «descansar» una cosd, cuando
realiza su fin: el fin del hombre es s bien: ¥
como estd ordenado el hombre para s® fin
5 éste tiende como por ley de la inercid:
cus facultades <naturalmente» han de pro*’
ducir act)s racionales; pero como POt 28
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osima de todo esta el libre alvedrio, el hom-
bre puede usar de sus poderes en MEenosca-
bode su propio fin y no dirigirse 4 éste, no
producir actos humanos, contrariar su na-
turaleza —4 las veces inconseientemente,
si se admite el influjo de la herencia, ¢ si
obra sugestionado por el ejemplo; v de aqui
surge por modo natural la necesidad de 1g
linsefianza, de una ley que diga al hombre
cudl es el camino por donde debe dirigirse
para ser tal hombre, esto es, ser racional.
Pues bien: asi como en la Educacion, en
la Enseflanza es necesario organizar cuantos
elementos, desparramados por la vida, soli-
citan la actividad del hombre: escogerlos,
ordenarlos artisticamente y aplicarlos con
oportunidad, en vista del verdadero fin hu-
mano. Desde este momento tenemos la En-
sefianza pedagbgica.
La Educacién, como ya hemos visto, no
hace ofra cosa que formar el continente, des-
“nvolver las facultades, adaptarlas a la vi-
da mds cextensa» posible; pero jpara qué se
las educa? Mntra aqui el fin de la Ensefianza
Huturalmeutej como udeal de la Educacion




834 PROBLEMAS PEDAGOGICOS

(no como modelo, como fin inmediato suyo,
sino como aspiracion del arte, una vez cum-
plido su objeto proximo de preparar al hom-
bre) y por eslo dije en otro lugar que la lin-
sefianza podia considerarse como un <com-
plemento» de la Fducacién; pero de todas
maneras, siendo ambas cosas distintas, se-
parables.—Formadas las facultades, dispues-
tas para producir actos, es recesario dirigir
su actividad de manera que losactosejecuta-
d os sean realmentelos que debenproducir,da
do el caracter racional del hombre. (1) Y co-
mo en la vida ha de encontrar éste muchos
modelos de actos, se necesita que sepa dis-
cernirlos, conocer los yerdaderos, los que
conducen al fin humano; y para esto se le da
una norma, ala cual adapta su conducta.
Tal es la mision de la Ensefianza.

ik
e

(1) Este es el verdadero ideal de la Ensefanza. Hablande
da ¢é1 Guyau, en su tantas veces citado libro Tducation eb here
di*s, y doliéndose de los errores que suelen cometerse on la
educacida familiar, eseribe: «;Cual, ¢s, e electo, ol ideal mo=
ral propuesto 4 la mayor parte da los hijos eu la familia?
No ser inquietos, no llevarse los dedos 4 la nariz ni-a labo~
¢4, no servirse en la mesa con las manos.., Lo Mojarse cuan-
dy llueve,—;Ser razonables!»
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Si como en otro lugar dije, todo 1o que el
hombre encuentra en la vida, inﬂuyendo SO-
bre él, determindndole, viene 4 1q Pedago-
gia para ser aqul organizado, sometido 4 yn
plan artistico, y aplicado <oportunamentes,
a fin de hacer mas eficaz su accion, la Enge-.
fianza que en la realidad aparece Yy se mani-:
fiesta como un arte independiente, auténo-
mo, separado de la Educacién, con I mision
propia de dirigir al hombre, vendr4 4 la
eiencla pedagdgica como ung, parte integran-
te de ella, v cuyo concepto habrd de ir ne-
cesariamente ligado con el de cada uno de
las demids, como partes, al fin, de un todo.

Preparadas las facultades por medio de la
Hiducacion, viene la Ensefianza 4 llenarlas, 4
formar su «contenidos y darlas la norma 4
que deben atenerse en su ejercicio. Y como
el desarrollo progresivo de las facultades
lae como consecuencis mayor nuimero de
act0s, nuevas necesidades, mas intensidad v
amplitud de vida,la Ensefianza deberd ir 4 .
Par de ese desarrollo, para comprender y
divigir 4] bien todas las manifestaciones de
la L dad Siel finde In Pedagogia esla,
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perfeccion de las facultades y a esta selle.
ga por la perfeccion material y la que pode.
mos llamar espiritual, esto es, de los actos,
tan absoluta y necesaria como la Hducacién,
que tiene por fin lograr la primera, sera la
Ensefianza, cuyo fin es la segunda.—De
aqui, pues, que considerc la Ensefianza co-
mo una parte de la Pedagogia, independiens
te de las demas que integran el contenido
de esta ciencia, aunque ligada con ellas,y
muy especialmente con la Educacion, por-
que ambas tienden,completandose yaunando
sus esfuerzos, al mismo fin: la perfeccion del |
hombre: aquella organizando y aplicando 103
medios de lograr el desarrollo matberial;la
Ensefianza haciendo lo propio en cuanto &
los medios de conseguir la direccion de las
facultades hicia el ideal de su bien.

No es uso, como ya he dicho, entre los
autores, formar de la Ensefianza este COR
cepto, Partiendo de la 1dea, en mi op-inifm
errdnea, de que la Educacion cultiva, pPer
feceiona «y dirige» las facultades, coniun
den, de hecho, en uno solb, los conceplos de
cosas realmente distintas, como Jogon el art
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de desarrollar y el de dirigir, v no hacen do
la Pedagogia mas divisiones que la consabi-
da de Educacion é Instruccién—con 1 adi-

cion correspondiente a la manera de organi-

gzar una escuela; cosa de la cual hacen algu-
nos tratadistas una tercera parte de la Pe-
dagogia ¥y que en realidad cae fuera de esta;
porque no es musica la manera de fabricar
un piano, ni puntura la organizacion de un
estudio 0 taller.—Yo entiendo, por el con-
trario, que debe haber un «tratado de Enge-
flanza» dentro de la Pedagogia; porque te-
niendo su objeto propio, no puede confun-
dirsela con ningtn otro coneepto. Desde
0tro punto de vista puede sostenerse también
esa afirmacion: acaso acaso, en rigor, sea la
Ensefianza lo mds necesario y urgente de la
Pedagogia, por el cardcter universal que
aquella tiene <historicamente,» esto eg, en
tuanto al hecho; porque sin nimero de hom-
bres viven sin recibir educacién, v en cam-
bio ninguno carece de alguna enseflanza, ya
00 la enatural,» la que se llama ley revelas
da, sing 1a que toma o recibe de la vida, del
wato social, del ejemplo, &.
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- Por otra parte, aqui, en la Ensefianza, e
donde estd la verdadera trascendencia de g
Pedagogia.La Ensefianza es lo que en cierto
modo forma al hombre, y 4 ella pueden apli-
carse con propiedad todas esas Irases co-
rrientes, 4 que antes de ahora he aludido, y
“que no tienen rigurosa aplicacion tratando-
se de otros factores de la Pedagogia. Siendo,
6 debiendo ser, racionales los actos que el
hombre ejecuta, y determinandolos todosla
_conciencia, iluminada por la luz de la razon
v 4 cuyo servicio se ponen todas las demas
facultades, la Enseflanza, que se dirije 4 éss
tas, que forma la conducta y el caracter del
individuo, trasciende, como es natural, a to-
da la vida, porque da la norma de todos los
~actos yeslaley 4 aque estos obedecen y e
. sujetan. Tal serd el hombre, como se le haya
ensefiado; v la ensefianza que recibe, unida
4 ciertos mpulsos, de lejano abolengo, que
su naturaleza trae & la vida por virtud de
misteriosos fenémenos de la herencia, deters
minard el «modo de ser» de cada hombre
informard sus actos y serd como la razon
primera de ellos.De aqui la importancia qué
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necesariamente ha de reconerse 4 esta parte
de la Pedagogia, fundamento de todo lo que
‘en realidad 1mporta al individuo Vv 4 la so-
ciedad entera. Véase, pues, qué grandes pro-
blemas ofrece al estudio el cardeter de 1q en-
seflanza que debe darse 4 los nifios; ¢omo son
una cosa exclusiva, que no es Educacion ni
Instruccion, todas esas cuestiones de la en-
seflanza laica y religiosa, la ensefianza utili-
taria, nacional, &.; donde se trata de algo
que atecta por modo directo 4 la conducta del
ndividuo y de los pueblos, 4 1o que han de
sel' y de lo que depende su caracter, (1)

Pues bien: la misidén propiamente peda-
gogica de la Ensefianza, estd en formar el
caracter del individuo (2) organizando ar-

f
la cien

Respecto de estas cuestiones tecnicas, que constituyen
cla del arte de la Ensefanza, so ha cserito mucho: lo
mas moderno, y donde pueden vevse condensadas y discuti-
das eon gran profundidad y alteza de miras las ideas expues-
bas por ilustreg autores acerca del cardcter de la Ensefian-
Ay e el follefo ftitulado Tn discurso, obra de mi querido

macstro ol catedratico de la Universidad de Oviedo don
Leopoldo Alas (Clarin).

() Consiste ol caracter—dicen algunos psicalozos—en la

cualidad eop que producen los hombres su vida, cualidad
U es originalisima Y propia de los individuos; aun dado lo
lomogénen g sucondieidn.—El caracter de un individuo cs
Su fisonomia mopa], . La expresion eserita en log actos da la

Persona, de syg cualidades funcionales (Gonzalez Serrano

‘Iﬂ'
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tisticamente los elementos que ofrece la vi-
da,para aplicarlos 4 la direccion de las facul-
tades, en vista del destino que éstas deben |
cumplir. Este es el aspecto total de la Ense- f
« 7 como arbe pedagogico independiente.

De un modo menos extenso, y tocando =
ya @ su efecto inmediato, se nos ofrecela |
Ensefianza como un medio de que la Hdu-

cibn se sirve para cobrars sobre las fucalta- |
des. Entra aqui la cuestion de las relacio-
es de la Ensefianza con esa otra parte des
la Pedagogia. Y la relacion mas impor tante,
por mas intima, es la que resulta del ofie1o
que la Iinsefianza desempefia en la obra edit:
cativa. Como ésta consiste en ejercitar las
facultades para que adquieran vigor §y des-

Ensayos deo Critica y de Filosofia; Bourdet: Des niclodtes du el
ractére’—La manera natural ¥ constante de obrar y de sei- |
tir, propia de un individuo determinado (Marion: Legons de
psychologte apliquée a I* éducation),—La bhuena O virtuosa dispo:
sicion de los seontimientos y de 1a voluntad (Sully, Psitolo-
gl pedagogicn.) —La singular combinacion de todas lag cuas
lidades inherent es 4 cada hombre, que imprime un sollo pe-
culiar 4 toda su vida (Giner y Calderon: Lecctones g (s e
psicologio.—El scilo y la forma de las acsioucs humanas
Sergi: Per ) educazione del caratere. Citados todos ellos} TIot
ol Sr. Sela, mi maesteo de Dereeho Intornacional, de 1t
Universidad de Oviedo, en suipreeioso librito La educioion et
caracter, 1820,
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arrollo, es necesario disponer de ung materia
sobre la cual actuen: esta materia, mds ri-

gorosamente aun, este <instrumentos de Iq

Bducacion, consiste en los «conocimientos s
Asi como las facultades fisicas se ejercitan
sobre los aparatos del gimnasio, las espiri-
tuales lo hacen sobre ideas; v siendo, en el
fondo, la enseflanza, una comunicacidén de
1deas, de conocimi lentos, claro es que,eneste
aspecto, la Iinsefianza es «educativay, POr-
quesirve al fin de la Educacién. (Realmen-
te, como en otro capitulo se verd, es la Ing-
bruceion la que sirve 4 este fin, porque el
caracter propio de la Enseflanza no estd en
SeI una comunicacion de mnoeimientﬁ; pe-
r0 como ambas, en rigor, sirven para comu-
nicarlos, puede decirse de las dos, en este
aspecto particular, limitado, que son iguales
¥ auxilian, como instr umentos, 4 la Educa-
G10n; pero bien ficilmente se las separa te-
Illﬂndo én cuenta la finalidad de cada una,

que es lo que imprime cardcter & estas fun-

clones pedagdgicas. Ademds—y por 1o mis-
0 que son separables—como puede haber
“Isellanza antes que instruccién, como tal
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instruccidn, de aqui que en ese <«periodos
pueda considerarse aquella como la materia
del acto de educar.)

H..-':Ly ademas otra relacion, SIno tan intima |
como la anterior, no menos importan‘e y
trascendental. Ya he hablado de cierto as.
pecto bajo el cual la Enseflanza aparece co-
mo el complemento de la iducacion: aqui los
dos artes se manifiestan independientes,
obrando cada uno su fin; la Educacion for-
mando el continente; la Enseflanza dirigien-
do la actividad, <llenando» las facultades ds
tal contenido, para que sobre esto y con es-
to trabajen y esto sea lo que manifiesten y
las impulse al producir sus actos. Pues den-
tro de esta relacion estd esa otra de quese
hablé al tratar del fin de la Educacion: alll
decia que debia aspirarse 4 crear habitos
pero que la Bnsefianza era la encargada de
mostrar cuales debian ser los creados. Kn
efecto, se trata de los actos que van 4 ejecu-
tar las facultades; y como éstas son indife:
rentes para producirlos buenos ¢ malos—=@0
lo que mira & su aptitud para obrar, 6 como
meros continertes; 4 la manera que un vaso
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o indiferente -para recibir y «manifestars
an liguido U otro—es necesario habituarias
4los buenos, a los que derechamente lleven
alfin del hombre. La Educacién, pues, se
seryird también de la Enseflanza para que
la sefiale un 1deal 4 qué dirigirse y para
fortificar los habitos buenos y destruir los
malos, las inclinaciones que aparezecan en el
sujeto hacia fines que no sean los que se bus-
can. Sabido es que la influencia poderosa del
elemplo inclina al hombre, las mas veces
meonseientemente, & reproducir lo que ve
en los demds. ;Quién se da cuenta de las in-
finitas cosas que hace todos los dias, de los
nfinitos «detalless de su vida, que no sabe
0mo ni cuéndo aprendié y que no exigen
teflexion alguna para ser realizados, que ha-
t oasl automaticamente? Pues ese instinto
de Imitacién, que es una copiosa fuente de
Plsellanzas y un elemento de principal inte-
Ieés para la Pedagogia, puede llegar a crear
hdbitos falsos, en fuerza de ejercitar é incli-
nar de ¢q] modojy manera 4 las facultades; y
“Necesario acudircon la ensefianza <contra-
> para destruirlos: esto es funcion pro-
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pia de la ansefianza educativa. |

Otras veces, la inclinacion viene, por de. |
cirlo asi, dentro de las facultades mismag
<o manifiesta, no ya comod un fenomeno pro-
vocado por las influencias del exterior, co.
mo un fenomeno de sugestion, sio de heren.
cia psico-fisiologica,como inclinacion «trans-
mitida.» Los datos que alucen los PO3LELVIS:
tas acerca de la herencia, han hecho fijarla
atencién de los pensadores sobre fenomenos
de suma trascendencia, que caen de 1leno en
ol campo de la Pedagogia. Parece probado
que se herendan ciertas apbitudes; que un
hombre puede transmitir & sus hijos, con el
parecido fisico, el parecido moral; pero de
este hecho han auerido deducir los filGsofos
de la escuela experimentalista tan eXagers
das conclusiones. que lo que no es, ni puede |
ser mas que un fenomeno, un dato, 6 una s |
rie de ellos, lo han convertido en una ley - |
flexible, & todas luces falsa. No es este, 608
verdad, el sitio oportuno para exponery dis- |
cutir las doctrinas puestas sobre el tapeté §
como suele decirse,por Liombroso, Ferr, }f" _-
rofalo, Colajanni, Max Nordau y cuantos 54 '
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guen su sistema; pero por relacionarse int;.
mamente con la Pedagogia, Y en especial
con el problema de la Knsefianza, no quiero
pasar en silencio esta cuestion.,

La influencia de la El’lﬂeﬂanza} su eficacig,
];nr-a cf}mbﬂtir y raer los malos hz’ibitm} re-
sulta desconocida y negada por aquellos au-
tores, para quienes la herencia es causa ¥
origen de fenomenos que fatalmente se oum-
plen, desarrollandose hasta sus ltimas con-

seeuencias. «Parece—dice e] Sr. Posada—co-

mo que sobre el individuo pesa, sin remisién
y paratoda su vida, el pecado originals; i
en efecto, algo asi como ese pecado, con que
segun los teologos nacemos, que se trasmite
a través de las gencraciones, viene 4 ser la

berencia segtin los positivistas, v aun algo

peor, puesto que del pecado original se re-
dime el hombre con el bautismo y del peca-
do de herencia no hay nada capaz de limpiar-
le. Hiy, secin esto, eriminales mw tlos, que
Vienen al mundo para serlo; seres degrada-
dos de hecho por sus antecesores, sellados
ton el sello dcl mal; que traen 4 la vida gér-
Hienes dafiinos que se desarrollan inevitable-
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mente y perduran en el hombre. (1) ;Qué
queda, segun esto, de la influencia de la Bdp. F
cacion? ;Qué de la accion eficaz de la Enge.
sanza? Si un hombre viere & la vida desti.
nado 4 ser,de un modo irresistible, fatal, mg. | |
lo 6 bueno, la Enseflanza estd de sobra... Pe.
ro la doctrina del positivismo es muy vulne '
rable y contra ella, que significa una reac. |
¢i6n, en cierto sentido provechosa, contra el
exagerado idealismo de otras épocas yque |
ha traido 4 la ciencia datos valiosos, se for- |
mulan hoy protestas generales. No se mata
~de un golpe, no se borra y anula con ese S1§-
tema cientifico (un método para la investr
gacién, pero nada més) el <hecho» de la Ii-
bertad del hombre, que & toda hora pueds
sobreponer su voluntad & sus inclinaciones.
Yo me pregunto al ver la facilidad cof |
que un Lombroso ¢ un Max Mordau—el cé- -

(1) Se eita como ejemplar notabla, entre muchos ¢as08 0br
servados, ¢l de la familia Yuske. De un antepasado borrd
cho, vietima del aleoholismo, descendieron, en 75 aiios 2
ladrones y asesinos, 288 enfermos y 90 prostitutas.—Acer de
estos fenomenos de la herencia pucden verse. ademas do las |
obras de los autores citados arriha y de las investigacion®
de Ribot, Jacoby, De candolle, Dejerine, ete. el curioso Jibro
de Francotte Antropologia criminal, ya traducido al castellan® g
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lebre antor de La Dagmamc’ién, libro que
tanto d10 que hacer, el afio pasado, 4 1a sefio-
ra Pardo Bazan—o cualquiers de esos Positi-
vistas de pacotilla que tanto abundan, sien-
tan afirmaciones radicales: ;se h seguido el
proceso del desarrollo de la criminalidad en
un individuo desde que este nacié, ¢ se ano-
ta solo el resultado final? :Se ha sometido &
ese hombre «degenerado» 4 un régimen de
vida y 4 la influencia de un medio moral Yy
material contrario 4 sus inclinaciones, 6 se
le ha tenido, v esto es lo que sucede, aban-
donado & su enfermedad y se le clasifica des-
pliés que ésta vence y arraiga?

Aparte, pues, las afirmaciones del POsi-
tivismo que borran el cardcter y la cualidad
privativa del hombre, Ia racionalidad, que
para nada le servirfa siné fuese libre en sus
determinaciones, si lo que és y lo que ha de
ser o fuese fatalmente, queda slempre como
inproblema pedagégicode gran Importancia
elrelativo 4 12 herencia, factor de la Bduca-
(100 Y la Ensefianza y con el que estas artes
han de ¢onta necesariamente para su obra
48 formar g hombre; pero wm factor nada

13
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més, que coopera a la obra educativa como
o] medio fisico, el social, el ejemplo, el hi-
bito, &. Aslse reconocs pol autores nada
sospechosos de idealismo 4 la moda antigua,
por deterministas como Wuandt, que afirma
que «el hombre es practicamente libre 'y to-
Jas las consecuencias que bajo el aspecto
practico pueden deducirse de la libertad de
la voluntad, persisten, se mantiencn» (1);
por Sergl y Dominicis, que & vueltas de la
herencia y la seleccion, acaban por recono-
cor 1a eficacia de la obra educativa (2) y en
ceneral por los modernos psicologos, aun
aquellos que, como Bernard Pérez y Preyer
han hecho su profesion de fé en el credo de-

terminista. (3)
%

Tenemos, pues, formado el concepto de la

(1) Elements de Psychologie phisiologique. (Lra. francesa de
Rouvier). T.1I, p,* 45L. -
' Dominicis—ZLa Pedagogia y el darwinisnios
(3 Las cond.ciones de este libro hacen imposible el fra:
tar oxtonsamente y como $6 merecc, esta cuestion, d mi jui-
cio la mas importante y frascendental de la Pedagogla,
- Pueden verse, sobre cste asunto, los libros que tratan dela
Edueacion del caracter [euya formacion entiendo yo que €0
rresponde de hecho 4 la Ensefianza) y entre allos el ya citas
do libro del Sr. Sela, donde se¢ encuentran regumidas y €
mentadas las teoriasde psiedlogos y pedagogos notables.
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Enseflanza, como arte indlzpendiente; CuUyo
gbjebo es dirigir las facultades y cuyo fin
st en formar el caracter del sujeto, v como
arte complementario de la Educacign: Y va-
mos & estudiar ahora sus relaciones con otra
parte de la Pedagogia, con la Instruceién,
Como en otro capitulo habrd de tratarse
particularmente de esta y se volyvers 4 to-
car el punto de sus relaciones, me limitard
aqul a exponer las mas capitales ideas.
Bstas relaciones, como las que mantiene
con la Educacion, sou «naturales,y por tra-
tarse, como se ha dicho, de partes de un
mismo todo; pero no radica en ellas el cardc-
ter de la Ensefianza, como erréneamente se
da g entender cuando se la define como «la
- manera de comunicar los conocimientos.»
Lo Enseflanza es algo distinto de es0; v solo
por la ignaldad de la materia sobre que ver-
an Fnsefianza 6 Instruceién pueden pare-
6L na misma cosa. Pero si ambas «comu-
Nlean conocimientos», cada una lo hace con
distin ta finalidad. Aquella se dirige princi-
Pﬂ}ﬂlﬁnte, y en rigor puede decirse que ex-
Gl'usivamente-; a la conduecta (expresion de la
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conciencia) que comprende todas las mani.
fostaciones del hombre (porque todo en la
vida debe hacerse biem); esta se dirige & las
facultades intelectnales, y no pasa de ellas
la primera so sirve de los conocimientos pa-
ra dirigir al hombre hacia cl bien; la segan.
da, para Nustrarle: la Ensefianza es mas ne-
cesaria y mas absoluta que la Instruccion
y tiene 4 los conocimientos como medios,
mientras que en esta entran como fines.—lLa
relacion general, pues, entre estas dos par-
tes de la Pedagogia, es la de medio 4 fin;
porque lejos de entender que la Ensefianza
sea tan solo el mecanismo de la Instrucecion,
1a realidad nos hace ver lo contrario, desde
el momento en que nos presenta 1os conocl-
mientos como <«maleria indiferente» que
llena las facultades, & las cualesla Ensefian:
za dirige.

Esto es considerando la [insefianza rigo
rosamente, como arte que s3 ejerciba con la
misma materia que la Instruceion ¥ cuyd
efecto mas inmediato es cl de comunicar al-
otin conocimiento; pero ya sabemos que o
est4 aqui su cardcter, ni su finalidad. Kin up
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aspecto mas amplio, en el verdadero aspec-
o, real y pedagogico, la misién de la Ense-
flanza, por lo que afecta 4 sus relaciones con
].i Instruceion, consiste en imponer 4 las fa-
cultades una norma para el duen uso de los
gonocimientos. Y este es el punto trascen-
dental del problema que vengo examinando.
Como todo lo que el hombre poses y ad-
qliiere es necesario que sirva para su fin
aspecto utilitario esencial y que no tiene
mdaque ver con otros «utilitarismoss de
que nos hablan ciertos pedagogos modernos)
l Bnsefianza, que le encamina y dirige 4 es-
i, es la encargada de ordenar todos los ele-
mentos de la Instruceién al cumplimiento
el fin humano, y dentro de este, al de los
nes particulares de la vida individual ¥ S0-
- ol Es decir, que la Iinseilanza <condicio-
I 1y lastruccion, para que las facultades
L lgan de esta, el uso que es debido.
i Aparte de esto, le queda 4 la Ensefianza
B0 gran esfory deo conoclentos—aque no se
| lmliqniﬂl’eﬂ por la simple Instruccion mate-
_ -.11'1_&1,@ artistica—4 qué extemder'y levar su
! l'ﬂ'ﬂueneiaj para ordenarlos también y apli-
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carlos oportunamente; y son todos los que
1a vida, la sociedad, el ejemplo, &., comuni.
can al hombre 4 toda hora, desde que abre
los 0jos 4 la luz. lis preciso que la Ensefian-
za acuda luego 4 sujetarlos dentro de una
norma racional,infiltrando y haciendo arrai-
oar hondamente las ideas capit.é.leg de Ver-
dad, Justicia, Derecho, Deber, Religion, et-
cbtera, para que los conocimientos SIrvan a
estos fines y sean realmente utiles al hom-
bre, individual y socialmente considerado.
Fsta obra es de la mayor trascendencia, ¥
en ella veo yo la base de esa gran mision
que se impone al Maestro. La instrueccion
que se denomina primaria, no 1Mporta ante
todo como tal instruecién, sind como mate-
rial para la KEnsefianza; y no es aquella la
linica, ni la mis influyente y directa que el
‘nifio recibe, sind que hay otra mas sujesti-
va,masinmediata, més insensible, por decirlo
asi,y que procede de la vida misma,que pone
al alcance del hombre un candal 1nmenso
de conocimientos que es necesario sabsr OL°
denar y aprovechar. lis esta una instruceion

que podemos decir natural—a semejanza de
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aquel-mﬂdo de Eﬂueacif{n que llamamos na-
tural también, porque de la misma Natura-
Jeza procedia—con la cual es necesario con-
farsiempre y en primer término, porque
ella da la primera materia, v la mas eficaz,
para el ejercicio de las facultades, No hay
que olvidar que la escuela no es cosa aparte
de la vida, sin6 la vida misma, disciplinada,
depurada v artistica: todos sus elementos,
pues, todas suscondiciones, influencias yas-
pectos, debenentraren laescuela, para,segtin
lupreciosafrase de Guyan, adaptar 4 ellosal
mfio; de tal manera, que al salir de manos
del Maestro no encuentre violencias ni cosa
extrafia en el mundo y sepa qué hacer de su
caudal de conocimientog y del caudal de sus
sentimientos, afecciones y energias morales.
Ol :Cudntag veces, el «cardcters tenido por
imormal 6 degenerado por los positivistas,
habra sido obry del violento conbraste entre
nesenels v larealidad! Y cudntas veces se
malograran los frutos de la Einseflanza por
OBCretar ésta 4 la vida de la escuela Y 10
Mprender la otra vida,lade fuera, que con
WS Sugestiones poderosas arrastra al hom-
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bre v crea en ¢l habitos distintos, pensa.
mientos, inclinaciones, costumbres, &, que
llegan & influir en la férmacion del cardcter
mas quo toda la obra del educador. A toda
la vida, pues, hay que extender la accion de
la Ensefianza, por lo mismo que, como ha
dicho una ilustre eseritora, «el desenvolyi-
miento del cardcter no depende enteramen-
te ni de la voluntad del Maestro en la infan-
cia,ni dela del educando mismo enedad mas
avanzada.... Varias causas obran indepen-
dientemente de nosotros..... pero hay intluen-
_clas regulares y bienhechoras cuyo empleo
estd 4. nuestra disposicion. Por esto hay en
todos los tiempos una educacion (ensenan-
za) accidental, & cuyos efectos es Preciso
poner el contrapeso de la educacion preme-
ditada.» (1) |

Convencido yo de esto; considerando la
obra del Maestro como el arte de la vida,
del cnal arte es fin y coronamiento la reall-
zacion total de la naturaleza humana, esto
es, la realizacion del bien del hombre; per-

(1) Mad. Necker de Saussure: Education pirogressive T.
pag. 8. |
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suadido de que la escuela no es algo artifi-

il «inventado» para reunir & los nifios N

ensefiarles & leer y esceribir, sino el tin-
suntu fiel de la realidad en que el hombre
ya afanosamente abriéndose camino, 4 tra-
yés de mil obsticulos, creo poco en la efi-
cacia de clertos sistemas de educacion, sa-
tumd@s de romanticismo lag mas veces rei-

dero y no pocas disparatado y g bsurdo,4 que
tan.aticlonada se muestra la pseudopedwm-
gia vocinglera de los que entienden que el
negocio serio de la vida se puede tomar 4

Juego y diversién. Pero mis aun que los ri-

dienlos sistemas de Ia Peda,ﬂ*orrm, fundada en

eltrompo y el caballito de carton, variacio-
1es nsipidas del método de Frebel, me

asambm}, adarva y maravilla la famlldﬂd con

que se desficuran los conceptos mas rudi-
entarios de cosas que no es posible negar
S0l nezar la luz 4 mediodia. Iisa 1dea ﬂﬂm
de 1a escuela, que convierte 4 ésta en un
Bundo separado del mundo de los mortales,
hage que se escriban en libros de texto Y se
lefiendap Por pedagogos de nuestros dias,
Idﬁ&b como la d= que «la educacion domésti-

14
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¢ca es incompleta, que forma al hombre ais.
1o del resto de sus semejantes», nimas ni
menos que sl no hubiera sociedad, o se¢ edu-
case 4 los nifios en un castillo roquero; y que
os ceducacion egoista y misantropa» (!) inea-
paz de formar un buen ciudadano... cuando
os li matural,la de verdadera preparaeion
para la vida; por donde el nifio pasa Insensi-
blemente, sin solucion de continuidad, lle-
vado de la mano por la Naturaleza misma,
de uno & otro grado de existencia individual
y social...

No: la familia, sociedad originaria, fotal
coma la llaman los autores de Dereclio Polis
tico, porque en ella se cumplen todos los fi
nes de la vida; compendio y resumen de 13
sociedad universal humana,debe ser siempre
¢l tipo, el modelo de la escuela. Si el nuiio
encuentra une vide en su casa y en la escie
la otra, el éxito de la obra pedagégica serd
nulo: v como lo fandamental, lo insustitul-
ble, lo ast ordenado por Dios y reclamado §
amparado por la Naturaleza es la vida faml:
lia, sié 6sta no se parece la de la escueld, a
escuela es mala, falsa, perjudicial. 1 fami-




PROBLEMAS PEDAGOGICOS 107

& |
——

Jiar, como el Maestro, no hacen sablos, ni

gindadanos; preparan al nifio para la vida,

para todo la vida, la suya v la de la especie;

leadaptan @ ella y aprovechan para su obra
todos los elementos que la vida misma pro-
poreiona. La escuela debe ser una familia

k| | _g_r;‘il’l'dé.

Asi lo entendia el insigne Pestalozzi cuan-

doestablecio estos innegables principios pe-

| dagogicos.—«<lil Maestro debe ejercer entre

sus discipulos las mismas funciones que un
padre enbre sus hijos.—Las relaciones de fa-
wilia deben ser el modelo de las de la scue -

la» |

—De esta intima y natural relacion entre

| 13sdos partes de la Pedagogia, en que ven-

20 ocupandome, procede el cardcter <esen-
talmente educadors que se asigna & la pri-
Mera ensefianza: v es necesario hacer trian-
fﬁl‘_ en la prictica esta idea, persuadiéndose
el Maestro de que la Irstruccidn no es, no

- debe ser nunca fin en 1a escuela, sino elemen-

to de Engaﬁanza,; y que no ha limitarse 4 la
ple instruceion de las asignaturas que
han el programa de estudios: sino que
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osa otra instruccién de la vida que tantos eo-
nocimientos proporciona al miffo, debe ser
la base de la Enseiflanza, para que ésta s
funde en lo mdsreal y sea slempre luz que
guie al hombre en sus pasgos por la tierra,
El dolor v la alegria, la opulencia y la mi-
seria, el error y la verdad, la fe y la irreli-
oién, la fealdad y la belleza, el vicio y la
virtud, lo grande y lo pequefio, lo noble y

= |

!

lo abyecto, lo humano y lo irracional...todo,
todo, en confusion formidable, se ofrcce de
continuo & los ojos del nifio, influyendd po-
Jerosamente en €], hablando sin palabras,
pero con irresistible energia, 4 su corazon y
4 su inteligencia; incitandole, movi¢ndole,
sugestionindole verdaderamente y contri-
buyendo acaso mas, en cantidad y en efica-
cia, 4 la obra de su formacion, que la diset-
plina de la familia y de la escuela. Toda
la vida, repito, debe abarcar o]l Maestro, pa-
ra ensefiar 4 los nifios 4 «practicarla humas
namentes, poniendo en esto la meta de sus
aspiraciones y convirtiendo ¥ srdenando @
este fin el medio Instruceion. |

G

£
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Véase, pues, como la Ensefanza os algo
sustantivo, con caracter y objeto Propios
dentro de la Pedagogia. Y cCmMO, POr consi-
guiente, no es posible hab]ar_ SIN SCT' Inco-
ﬁ-e-ctos de métodos, si%tunas,forxms &., «de
Ensefianza», cuando estos se refieren 4 la
Instruceion. Todas las Pedagogias hablan
'~ delos modos de comunicar los conocimicn-
tos ¢y por qué tales modos no han de sep
amodos de instruir,» y no de ensefiar? Apar-
te de que, siendo un arte la Enseflanza, y ar-
teindependiente del de instruir, tendré tam-
bién sus maneras, sus sistemas y procedi-
mientos para realizarse, ¢y como denomina-
| memos a éstos, sino ¢de ensefianza»? Con
6l nombre de ésta hemos de designar una
fneion distinta?

Otracosa es la extension queellenguajevul-
8 y la Academia den 4 la palabra ensefian-
'z& alla los filologos y etimologistas discutan
iivale tanto <ensefiars como «Instruirs;si el
146 muestra, manifiesta, indica (ensenal, N~
- S hace lo mismo, 6 méds 6 menos, que
| 1{111& 1nf01ma detalla, edifica (instruir; ens-
| t‘%uerg -sty a-fre?e):, s1 aquel acto es el de soli-
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citar, mostrando un ideal, proponiendo una
norma, y éste es el de wr 4 6l, 6 simplemen-
to ol de <entrar en» una cosa: para el peda-
2080, slempre seran funciones distintas las
que expresan las palabras HEnseflanza ¢ Ins.
truccion, y habra de limitar el concepto de
estas frases 4 sus propias «esferas.» Serd mas
largo de decir, por ejemplo, «el maestro ins-
truye en la Aritmética 4 sus discipulos»,
que<les ensefia la Aritmetica»; pero de fijoes
mas expresivo y mas pelagogico; asl com)
es mas pedagdgico, tratindose de lalnstruc:
cién, el decir «sistema individual, simulta-
neo, &., de Instruccion,» que «de Insefian-
sa»: osba tltima frase, déjese para st propio
lugar, para el acto de dirigir al hombre,que
es cosa bien distinta del de instruirle en los
diferentes ramos del saber.




CAPITULO V1!

El ideal ce la Ensefianza

)
/ GR las consideraciones que acabo de ex-
-\ Poner acerca de la Ensefianza, podra fi-
. gurarse el lector que asigno 4 esta par-
tede laPedagogia 1o mision que enlos libros
de esa ciencia estd encomendada & lo que lla-
man los autores «<educacion moral. » En efec-
0, a90f radica mi concepto de la Ensefian-
4, C0mo en lo mas amplio, sustancial v ab-
Soluto en que puede fundarse. Abarcando /o
moral toda 1 actividad, todas las manifesta-
tiones do [a vidy del hombre; debiendo ha-
186 todo bien, st cs, en vista de un ideal,
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14 Fnsefianza, que tiene por-objeto dirigir 4
1as facultades, tendrd como principal «esferg
de accién» la voluntad del sujeto.

REsta trascendencia de lo moral a toda la
vida, es una verdad indiscutible: no se tra-
ta s6lo de educar, de forteficar la voluntad
como un 6rgano de la parte psiquica: se tras
ta de todo el hombre, de su caracter, de su
modo de ser; y por eso me parece natural.
que 4 esta obra se la délugar aparte de la
Educacion en la Pedagogia.—«La educacion
moral—escribe muy atinadamente el sefior
Santos—es importantisima, porque ademas
de dlsponer al hombre para hacer buen uso
de la razon y la libertad, tiene una gran 10-

fluencia en la sducacidn fisica }Th mtelee-
tual.»

«Influye en la educacion fisica—contl-
nlia—puesto que el hombre que observa i
conducta arreglada a los puros p11nclplﬂ’ﬁ
de la mas sana moral, mnemlmente t1ene
mas vigor y energia en sus musculos, tiene
mas segura la saluz, por no estar e*{puabtﬂ 3
las enfermedades que trac consigo la desmo-
ralizacion, y todos sus 0rganos estan stem
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pre mejor dispuesto para el trabajo.y

Por lo que afecta 4§ la Inteligencia, «un
hombre moral puede dedicarse con mas in.
tensidad al estudio y recoger mayores fru-
fos. Contribuye al progreso en el estudio,
porque conservando la pureza de costum-
bres, el espirito es mas vivo y activo, el jui-
10 mas reeto, la memoria mas fiel, la aten-
cion mds fuerte y la imaginacién més viva.
Llcontrario, nada hay mas trastornado n;
mas conmovido por -mil diversos afectos que
un corazon vicioso.» (1)

Abarca,en efecto,4 todo el hombre 1a Ense.
fianza; porque el bien, que es el ideal al que
le dirige, se concreta y especifica segtin las
facultades: y asl,serd la belleza parael senti-
miento, la verdad para la inteligencia, la sa-
iz y robustez para el cuerpo, &.; fines par-
ticulares de cuya union y cumplimiento
tesulta la total realizacién de la naturaleza
bumana, y do los cuales debe preocuparse de
in modo inmediﬂ,to, Yy especial, la Pedagogia.
 Por consiguiente, 1a manifestacion de dste

<deal de 1; s el mode-
_Healde bien» que ha de ser como

(1) Santos: Citrs

. 0completo de Pedagogia, (tercera edicion) pa-
gina 109,

15
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lo para la formacion del hombre, correspon-
de 4 la Ensefianza y es en ella lo general y
més amplio de su objeto, determinado y li-
mitado al tratar de la direccion particular
de cada facultad.
~ ¢Cuadl debe ser este ideal? En otros térmi-
nos ¢Cémo debe ser el hombre?—He aqui el
problema capital de la Knsefianza, al que
aportan sus datos y sus luces todas las cién-
cias filoséficas, sociales y politicas y el que
constantemente estd en discusion y contro-
yersia. 1

La antigiledad gentilica puso el modelo
en la tierra, en la vida, y educé y ensefio so-
lo para ésta: dejé & los dioses la virtud y se
preocupé de lograr aqui abajo la felicidad.
Se engendraron al calor de esta 1dea, que la-
te en el fondo de las doctrinas panteistas,
aquellos sistemas de educacion materialista
que acabaron por crear un socialismo avasa:
1lador, un predominio absoluto de la ciudad
sobre el individuo, que desaparecid como tal
individuo, para no ser mas que cindadano;
como en Oriente la heguemonia de una clase
habia sometido 4 los hombres a una forma
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gin méas rudimentaria’ y orosera: del socla-
lismo,los habia rebajado 4 la condicién de ¢o-
sus, dentro de aquella extrafia organizacion
en que todo, la patria,la religion, el Estado,
&. 1o era la clase privilegiada. En Grecia
y en Roma el Estado lo es todo, y & 6l se
deben los hombres. Sulux populs, suprema lex
est, se dice, y este principio de politica, lo
es de educacion é informa la vida entera de
aquellas sociedades. |

Los germanos, al desbaratar el antiguo
imperio, alla en los albores del siglo v, con
el empuje formidable de sus hordas desbor-
dadas como un inmenso torrente por el vie-
Jo mundo, traen 4 la civilizacién un nuevo,
mestimable principio: el de la libertad indi-
vidual; la afirmacién del elemento personal
frente al Hstado; elemento completamente
distinto al que sirviera de hase 4 la sociedad
anflgna y sus organismos, v sobre el cual se
fundarfa un nuevo sistema de educacién. Pe-
0 8ste principio aislado, sélo, era peligroso:
Salian los pueblos de un radicalismo para
venir 4 dar en otro acaso peor. lLio que el
Primero uniera y sumara, éste lo iba & dis-
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gregar y romper. Del antigno imperio uni-
versal de Augusto, vendrian 4 ver las gen-
tes ol fraccionamiento de la soberania en pe-
queiios Estados fendales, infinitos y redueci-
dos como las arenas del mar...Pero surgié en-
tonces el cristianismo, y fué lazo de union y
harmonia entre los dos extremados elemen-
tos, social 6 individual:al lado de la libertad
puso la fraternidad; al lado de la division de
la soberania material, representada por el
feudalismo, puso la unidad de la soberania
de las almas, representada por el Pontifice
Romano;y como fin y aspiracion suprema de
hombres y pueblos, la patria comtn en el
cielo. Con los dos elementos, pues, y cl ele-
mento 6 principio moral, propio del cristias
nismo y que él propagara y difundiera por
el mundo como savia vivificante y salvado-
ra de la corrompida humanidad, formose ro-
busta vy prepotente la nueva educacion, queé
hall) sus formulas esenciales en la gran filo-
sofia del Kvangelio.

El ideal humano pisos>, pues, allende 1as
fronteras de la vida: Jesucristo habia dicho
«Sed perfectos como lo es Mi Padre que
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esth en los cielos»: la felicidad, al revés
" do como lo entendieran los pueblos antiguos,
sg puso como término, en la eterna gloria;
Ja virtud, como medio, en la tierra. Pero Ig
falta de determinacion social y politica de
' Jos fiempos medioevales,hizo que no se man-
{ tuviera el necesario equilibrio harménico de
| 103 tres elementos; y el individual y el mo-
'l 6 religioso, se exageraron: pero hay que
tner en cuenta que hasta la constitucién
' delas nacionalidades, los pueblos estuvieron
| pasando por un periodo de crisisy formacién
| @ que no era posible el influjo regular de
unaidea. De la educacién de entonces se oye
decir con harta frecuencia que fué demasia -
do espiritualista, y el que lo dice ¢ lo eseribe
regularmente lo hace con tono de menospre-
6o, como hablando de un defscto orande,
‘ando el defecto esté en mno saber leer la
Historia. Hee hecho tiene en el medio en que
¥Drodujo su explicacion y excusa. Reinaba
| Ptaquellos tlempos una profunda ignoran-
" yhasta era tenida como cosa despreciable
| Struceion; la sociedad habfa sido conmo-

| -'?ida-y trastornada por las tremendas luchas

[
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de pueblos y razas; el mahometismo surgiy
pujante y amenazaba ahogar 4 Kuropa entre
«us robustos brazos; la guerra continua edu-
caba duramente 4 los hombres; y en medio
de la confusién y trastornos universales, la
idea que movia & los pueblos unos contra
otros, por la‘que luchaban sin cesar y hasta
morir, tenia forzosamente que aparecer gran-
de, llendndolo todo, siendo el aliento de to-
das lasalmas y la asplracion de todos los co-
razones. Y asi crecid,alchoque de los combas
tientes, el elemento espiritual, sintetizadoy
expresado enla fo, resorte poderoso de aque-
11a incomparable epopeya que realizaran los
cristianos espafioles en los ocho siglos de la
Reconquista. |

Aparecieron al fin las nacionalidades: la
sociedad fué entrando por nuevas vias; cons:
tituyéndose y asentdndose los pueblos,como
ouerreros que se retiran asus hogarespasada
la lucha, y llegan & la edad moderna, 1m-
pulsados aun por el empuje de aquella 1des
que informara toda su vida en los siglos me=
dios. Con la paz vino el renacer de las intell-
genclas, que naturalmente se aplicaron 5 1as
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ciencias filosoficas y teolégicas, por Io mis.
mo que su objeto lo llenaba +odq Y era lo
1 nisinmediato, los mas V2V,
-~ ban. |

- Por otra parte, entonces no era tan nece-
sario como hoy, para la practica, hablar de
1 equilibrio en la educacién de] hombre entre
| suselementos material y espiritual. La gue-
wra habia sido ung continua seleceién de Jos
mas fuertes: la raza era Vigorosa, robusta, y
seimponiaese predominiodelo espiritual parg
sonbrarrestar el de lo fisico. Olaro es que no
fué esto un sistemsy pedagogico, un pProposi-
i determinado de los masstros de entonces,
pero asi resultd en 1a realidad, como fené-
o natural, dadas las condiciones del me-
dio ambiente en que las sociedades viyian.
La ensefianza, preocupandose casi exclusi-
amente de realizar el ideg] moral, la direc-
(10n del espiritu, atendia 4 1o que ¢ra mas
eesario; la oducacion fisica v el 1deal de
éﬁt&,{ tenian sobrado apoyo y eflcacia en la
Ml pricticy. |
L Peroen inedio e aquella sociedad nue-
% Vigorosy, creyente, germiné el espiritu

que encontra-
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de la Reforma, que produjo en las inteligens
cias una revolucion profunda. Aquel gran-
dioso imperio universal de la 1é, queds roto
con la protesta de Lutero, que proclaman-
do e! libre examen y pretendiendosacudir de
las inteligencias el yugo que las sujetaba, .
trastorna por completo la sociedad y echa
los cimientos de una nueva Pedagogia: apa-

rece mas tarde y como secuela de la Refor-

ma el filosofismo, que acaba de trastornar lo
poco que del edificio antiguo quedara en
pie: roto todo freno, las inteligencias se lan-
zan avidas de nuevos horizontes, de nueva
luz, por los derroteros que el libre examen
abre ante ellas; surgen por doquier escues
lag, sistemas, teorias; ya nadie se acuerda
del ideal, v parece que vuelye & ponerse ei
el mundo la felicidad, que esta vez nos trae-
rfan los portentosos adelantos y continuos
descubrimientos de las ciencias, propagados
rapidamente porla imprenta; y llegan nues
tros tiempos, en que la vida es casl exclusls
vamente para el espiritu: es necesario saber;
saber mucho, dedicar al pensamiento toda la -
actividad, porque la ciencia impone st sobe
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ranta con la rapida difusion de los congeis
‘mientos; si noen los libros, en la prictica
‘diarines-éste el fundamentode Ia Pedagagia,
y los padres se preocupan ante todo de que
sus hijos sean bachilleres. Pero falta e]
ideal, repito, y el cansancio, el abatimiento,
- yiene pronto: la sociedad no puede ser un
nuevo Sisifo condenado 4 subir y bajar eter-
namente la aspera montaiia de la vida, car-
gado,de sus dolores, de sus ilusiones, de sus
deseos Jamds satisfechos. Y como esto eslo
unico que encuentra en los sistemas filosg-
ficos, morales y pedagdgicos que se funden
alealor de la Reforma, en contraposicién
con las perdurables aspiraciones del alma -
hidela un ideal que no se logra en la vida, re-
niega de la vanidad de una ciencia que solo
8spejismos le ofrece. Como el loco de Heine,
% paso la vida interrogando al cielo mudo
e la ciencia para llenar las necesidades
Misticas del espiribu; pero el universo es
Una duda desde Kant y con Lockees una
d*_flda elhombre mismo en sus adentros; y el
esaliento cunde al ver tales resultados N
U frio indiferentismo se extiende y pene-

16
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tra en los corazones de los humanos, Lag
orandes ideas de religion, patria, justicia,
virtud... 4 nadie le interesan. Lo mas sagra-
do se discute y se niega tranquilamente; las
doctrinas mas absurdas se propagan con ra.
pidez; pero al fin no se cree en nada: en re-
ligién como en politica, para todos los pro-
blemas no tienen los hombres mas solucion
que encogerse de hombros; el pensamiento
se descarria, y con tanto evoluclonismoy
transformismo y positlvismo y materialis-
mo y socialismo, ya nadie sabe a que-ate-
nerse. Y como falta el ideal, porque la‘cien:
cia no basta para satisfacer necesidades del
corazén y pone empefio en desterrar las
poéticas creencias de la Cruz, viene la des-
esperacion moral, la pereza insolita de los
entendimientos, algo que podria llamarse
ordficamente el aburrimiento de las almas,
presas de la nostalgia de un 1deal que satis-
faga v llens de veras sus misteriosos anhe-
los; y al fin acaban todos por exclamar cOB
el autor ilustre de Jarsey d Granville:«;Fel
el alma ruda que cree,y niaun sospecha que
existe la duda en el mundol» |




PROBLEMAS PEDAGOGICOS 193

De tan misero estado moral, producido
por la falta de bllez‘{as ensenanzas, por la in-
consistencia de las ideag fundame-ntales:, 03
buena prueba el general clamoreo contra la
gorrupclon que mina la vida de todo género
deinstituciones: en politica, la sociedad mo-
derna es democratica; pero el indiferentismo
dela masa, de la «soberana masa,» ha hecho
que el jurado sea un horror, el parlamenta-
ismo un mal social, el sufragio. .. da qué se-
gun? Hoy, mas que nunca, es peligrosa la
Imstruceion, que con harta frecuencia se
conyierte en arma mortifera; la civilizacion
tausa estragos profundos; una debilidad ex-
traordinaria se apodera de los hombres, v de
la cual es fiel reflejo el arte de nuestros dfas,
il arte! ‘Pobre estética, sujeta 4 la moda, 4
patrones de Tlustraceon...! y en fin,las decan-
Wadas Tuces de este fin de siglo, brillan, en
lmoral, con el fulgor siniestro y cardeno
del relampagueo de las pasiones, que s¢ en-
eliorean de] hombre y ahogan su corazon
JSualmg,

#Ouando un ilustre literato frances
88erto del campo de la ciencia, aun no ha-
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ce dos afios, proclamandn su ineficacia para
dirigir al hombre y satisfacerle en sus mds
intimas necesidades, nun movimiento de reac-
oi6n se inicid 4 seguida, en la cual dsbemos
confiar. Un idealismo consolador ofreciose
como risuefia alborada a las inteligencias: es
necesario levantar el vuelo de los espiritus
hacia las regiones misticas de la fé, y esta
:dea cunde, se propaga, influye en la novisi-
ma flosofia, v empieza ésta a formarse 1nfil-
trada de cierta alegre esperanza de reden-
cion. Hasta al positivismo y el materialis:
mo llegan esas influencias y las escuelas pas
recen evolucionar, haciendo menos cerrado
v exclusivista se credo respectivo.

Es un hecho que renace el espiritualis-
mo, que hay sed de creencias, y en los ce-
rebros de los hombres pensadores trabaja ac:
tivamento la idea de un nuevo misticisnio
que devuelva & las almas la tranquidad.—
«Las nuevas ideas, escribe Roberty, tanto.
en el arte como en los ensayos de moral que
tratan de dirigir la vida, manifiestan un#
franca tendencia mistica; difiriendo de la e
antigua en cuanto afecta al prurito de apo-
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- yarso en la ciencia, en vez de hacerlo en la.

" yida futura, como dogma primordial y eter-
n0.

lisperemos, pues, los frutos de esta rege.
cion consoladora, que habra de tener para la
Pedagogia amplios y risuefios horizontes.
}_Jgr_.g vayamos preocupandonos de lo fundg-
mental, que es la Hnseflanza: el ideal no ge
ha perdido, duerme en las inteligeneiﬁs. Kl
eristianismo dio la norma de vida al hombre,
y ahora la sociedad aguarda una radical
traustormacion de las creencias religiosas,
¢X 00mo no? 4Se ha agotado por ventura

la savia del cristianismo? Mejor se dirfa, y
Yo ast lo ereo, que aun no ha penetrado . del
todo en la sociedad, que no ha acabado su.
0bra, ni mucho menos. Kl amor universal, la

soctedad fundada en Ia caridad, el hombre
obrando racionalmente, con la vista fija en .
eleielo de sus eternas aspiraciones, eso es lo

| Que falta, y lo que vendrd vy para lo que la

| Pedagogia debe preparar a las generaciones

{ "evas, Aldeguer, en notas puestas 4 un li--

1 bro e Schlegel, hace notar que 4 la hora

': Dresente, 1ag almas, fatigadas de su'peregrb
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nacién por una tierra sombria, <en medio de
an arte sin ideales levantados y de una fi-
losofia sin fe, suspiran por la vuelta a la pa-
tria abandonada, 4 la mistica cindad en que
19 Cruz era fuente deinspiracion inagotable,
perpetuo estimulo y luz inextinguible.» (1)
Ahi, pues, tiene su 1deal la Ensefianza,
No basta formar al hombre para esta vida,
porque 'hay en su alma necesidades que en
la vida no puede satisfacer (2). Hse laicismo
radical, mal entendido, que se ofrece como
la Gltima palabra de la Pedagogia, no s, no,
un progreso; es por el contrario un atraso
absurdo, que yo jamds me he podido expli-
car. ;Codmo hombres pensadores, cultos, des-
conocen el estado de la sociedad y las necesi-

(1) Articulog del Sr. Orera.

(2) «Experimen.amos lmperiosa neeesidad de trasportar
nuestros desess, nuesiras csperanzas y nuestros temores a
un mundo desconocido, que no es ¢l mundo que habltamos. .

Por graunde que scala algazara con que nos aturdimos al
pasar por este valle de lagrimas, hay momentos de soledad
y de tristeza en que la realidad misma que nos rodea nos
empuja hacia esos cspacios misteriosos, donde parece que
el espiritu respira su atmadsfera yropia, y incatrevo 4 deeit
su aire natal. Tristezas que nos sorprenden en medio del bu-

llicio de la vida, y que vienen & ser como la nostalgia del clc-
lo».— Seloas,
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dades espiritualas de hombres Yy pueblos
hasta el extremo de creer en una Pedagogfa
sim fe?... Lia modernisima tendencia mistica
de la filosofia, deja malparado su sistema.
Paso la moda de negar; y, no por moda, sino
por intimo convencimiento, vuelven redivi-
vas al seno de las sociedades las ideas reli-
giosas: 81 la Pedagogia ha de ser 1til v efi-
caz, para ser progresiva deberd informarse
de un espiritu profundamente religioso, esto
es, deberd poner el ideal para la formacién
del hombre en la doctrina del cristianismo.,

<8l mundo civilizado—escribia Donoso
Uortés—es inteligente, rico, poderoso: pero
6sta enfermo, le falta moral, le faltan creen-
o1as: la impiedad trabaja por entablar un fu-
nesto divorcio entre la religién y el progre-
S0material é intelectual, divorecio que ame-
laza al porvenir de las sociedades moder-
18s... Il cristianismo, 4 mas de traer 4 los
hombres 1a salud eterna, salvé al mundo de
Una completa ruina: solo 6l puede salvarle
Segunda vez de los males que le amenazan:
10 le salvarin esos diplométicos que no al-
“0Zan & prevenir ni 4 curar los males de su
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‘propio pafs; no le salvardn esos demagogos
que esparcen por doquiera sangre y ruinas:
sélo puede salvarlo el enlace del 'espiritu de
progreso con la religion.»

Sinceramente creo cuanto llevo dicho y
sinceramente lo escribo, deseando ver ung
Pedagogia donde la Enselianza sea, s 1o la
parte principal, porque en nuestra ciencia
todas las partes lo son, la practecada con mas
entusiasmo y urgencia, por lo que al porve-
nir de las sociedades 1mporta.

s
#* ®

‘1 modelo para el hombre es el hombre
mismo. Hay que dirigirle 4 su fin, que es st
bien; y para ello tiene cuanto necesita. Rea-
Jizando totalmente su naturaleza, cumple st
fn. Siendo el hombre sér racional, solo
obrando racionalmente produce su bien. Hay
que acostumbrarse, pues,4 pensar de la Edu-
cacién y la Ensefianza con miras un Poe
més elevadas que las que de ordinario se tie-
nen. No se venga con sistemas egoistas J P
sitivistas, 4 titulode hacer progresar al hom-
bre: en Pedagogia no hay, no puede haber;
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mds wtilsbaresmo que el del bien total del
hombre. Tolo eso de la ensefianza nactonwl,
ufilotaria, &., de Mr. Frary, serd bueno para
que los franceses recuperen la Alsacia y la
Lorena, cosa de la que se preocupa el citado
. monsieur y que, dicho sea con todo respeto,
| ilaPedagogia espafiola la tiene sin cuidado:
serd. bueno para que de las escuelas salgan
perfectos comisionistas; pero la labor de ca-
raeter universal de la Pedagogia, ha de fun-
darse en algo mas esencial que el egoismo
' particular de tal 6 cual nacién.

Después de tantas teorias reformistas, ve-
mmos & parar al antiguo aforismo, 4 toda
hora repetido y frecuentemente olvidado de
éns suna in corpore sano. He ahi el modelo
de la Ensefianza. Sélo la saluz del cuerpo y
del espiritu puede hacer que cada uno de
505 elementos del hombre sirva para su
lestino y cumpla su fin.

La mayor actividad de la vida moderna,
8¢ «vivir de prisas de nuestros tiempos,exi-
5° Un gran esfuerzo de la Pedagogfa para
iaptar 4 los hombres al medio que les es-
W19, en las mejores condiciones de fortaleza

17
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corporal y moral. La humanidad, al presen-
te, no puede negarse que esta demasiado de-
bil: & la degeneracion moral, parece haber
acompafiado la degeneracion fisica, que esun
hecho indudable: muchas causas contribu-
yen a producir este fendmeno, y no es la me-
os eficaz el descuido de la Pedagogia, arrgs-
trada, en la practica, por el afan de crear
hombres ilustrados; prurito de padresy
maestros que solo aspiran a ver lucirse 4 sus
hijos 6 discipulos en los examenes. (1) ‘

La Instrueciéﬁ ha rebasado de sus naturas
les limites y es necesario volverla & ellos, y
preocuparse ante t0do de 1o que es fanda-
mentﬁl;impresei_ndible;cmﬁo la Educaciony |
1a Ensefianza: aquélla para fortalecer ¢l ele-

(1) De esto habria mucho que decir. Todos los lamentos
de los hombres pensadores contra el vicio de  sabidirig, SON
hasta hoy inutiles: en 1a inmensa mayoria de las escuelas,
y egpecialmente de los llamados colegios privados, no hay
mas propositos pedagogicos que los do instruir mucho ¢/
poco tiempo. ;Pobres nifios! Y sobre todo .pobres nipas: La
educacion de la mujer es, por regla general, 10 mas dispa-
ratado y absurdo quese conoce: la moda Impeia €0 las eseue
las de nifiag, y por eso alli 'no hay ticmpo mds fu® b
hordar,y algunas otras ocupaclones tan per fectamente it
tileg como esa ;Y la mujer trac al mundo la mision W4
augusta y dificilt ;Y clla ha de contribuir mas que nagie
la formaeion e los hombresil.
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mento fisico, para dar vigor 4 Ia raza; ésta
Pgm.fo-rt-alecer los espiritus y disciplinar-
los. La Instruccién vendra después, para ele-
yar el grado de cultura y de prosperidad de

hombres y pueblos; pero no se pretends este

progresomientras no haya vigor, saluz, fuer-

gas para resisbir y «alimentars lg actividad

enorme que exige el pensamiento en nues.
tros dias. Iis la misma idea que expresaba
Pestalozzien la'siguiente reglade Educacion:
«fls menester atender menos 3 la ensefianza

(mstrucceon) que al desarrollo de las fuerza s

del cuerpo y del espiritu.»
—He dicho ya, que entiendo que el fin de
la Ensefianza es la formacién del cardcter.

Bn efecto: cada hombre es como es, Y no

puede ser principio pedagégico el de formar-
le de o] manera, como si hubiera de vacidr-
sele en un molde: hay que contar siempre
tn la propia libertad del sujeto, con su cua-
lidad, que le hace distinguirse de todos los
dem4s hombres. E1 modelo, pues, de la En-
¥lianza, no es un individuo wdeal, forjado por
lfantasia de un filosofo y al que éste dota-
4 de tales y cuales perfecciones: es el hom-
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bre mismo, cada uno para si; cuyas faculfy-
des hay que dirigir, pero dejandolas mani-
festar el bien d sw manera.

Asi, pues, al decir que es cl fin de la e
sefianza la formacion del cardcter, no se tra-
ta de violentar el modo de scr que tenga el
individuo como resultado de la combinacion
natural de sus facultades y energias: sino de
combinar sus cualidades morales, que en ge-
neral puede decirse que son stempre adqii-
ridas en el medio que le rodea, No otro esel
trabajo que hacen la familia y la escuela: des-
truir las malas inclinaciones,antes que arral-
ouen y lleguen & ser cualidades; depurar los
sentimientos y afecciones yfavoreccr el des-
arrollo de los buenos, dirigiéndolos hacia el
ideal, hacia el bien. Es ésta la obra de mas
trascendencia y utilidad para la vida, no
s6lo del irdividuo, sind de los pueblos, por-
que también estos tienen su caracter, su €s-
piritu, su moral; y por este lado, se ve tams
bién cuan necesario sea anteponet la En-
sefianza 4 la Instruceiéon, porque lo pri-
mero es tener caracteres, esto.cs, tener
hembres, v su formaciéon debe empezar cOb
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Ja vida, como todos los eseritores reconocen
y la misma razén 11‘5-1.6[11"&1 Nos ensefia,—De
aqui se deducen Interesantisimos proble-
mas pedagogicos, que no hemos da estu-
diar ahora por no ser este un tratade de
Pedagogia, pero que conviene recordar.
Y uno de ellos es el de la eficacia de la edu-
cacion familiar para la formacion del cg-
racter, tal v tan grande, que es casj 1nSus-
tituible; y do ahf la necesidad de atender
escrupulosamente 4 la enseiianza de la mu-
Jer, principal agente de la educacign domés-
tioa, y el mas influyente, por ser quien po-
16 los fundamentos de esta obyg: necesidad
mas imperiosa cada dia, por lo mismo que
0 ha descuidado tanto s satisfaceion; por-
(ue hoy, <en el estado actual de nuestras
| costumbres, quizds serfa peligroso abando-
1t completamente 4 1a madre la direceién
telos primeros afios, Prescindiendo de cier-
-0 Instinto superior, cuya existencia es pre-
fﬂiﬂﬂl'reeanocer, resiéntese la aceidn que so-
e el nifig ejerce de las imperfecciones de

B cacion.... » (1) Recudrdese que, como
"'——._____-_

WD Sela; Lay edusacion del cardeter; pag, 189, |
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he dicho en otro lugar, la escuela debe ser
somo una familia grande, continuacion del
hogar doméstico; ¥ es necesario que las per-
sonas que echan los cimientos de la Educa-
cion yla Enseilanza sepan lo que hacen,por-
que al Maestro no se le pueden pedir mila-
oros; y casi casl un milagro seria que forma-
ra un carvacter bueno, de uno que vinlera ya
maleado de la educacion familiar. |

Otro problema, intimamente ligado conel
primero, y mas bien fase y aspecto del mis-
mo, de importancia capital en la Pedagogia,
as el relativo & la wvocacion. Viene 4 ser esta
14 cualidad més sobresaliente del caracter,
su rusgo mas expresivo ¢ indudable. Toda
la actividad del hombre, toda la energiade
sus facultades, parece tenmer un punto de
concentracion, un centro & qué dirigirse, Ui
esfuerzo supremo que hacer, como suma de
los esfuerzos parciales de cada facultad; un
resultado, en fin, que lograr, distinto en cada
hombre, por la distinta «combinacion» &ella
aotividad de sus facultades. liste natural fe-
noémeno impone la ¢CONSErvVacion» del pro-
pio cardcter del individuo en la obra pﬂdﬁ'l
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gbgica, ¥ demuestra la necesidad de pres-
cindir de patrones para formar ] hombre,
No hay que formarle «como ofro hombres,
sino mejorar, perfeccionar lo que €l tiene, 1o
que él sea,su individualidad. Estg es ]q labor
mas eficaz de la Enseflanza: hablando de ella
Pestalozzi decia: <01 hombre que es dirigido
conforme a su vocacion, utiliza todas sus
fuerzas.»

Basta la sola enunciacién de estas cues-
tiones para que se comprenda su importan-
“cla prictica; y el eshozo que del problema
de la Ensefianza queda hecho en estos capi-
talos para ver lo necesario, urgente vy tras-
cendental que es elevar su concepto en la
Pedagogia y darle el lugar que le corres-
ponde en esta ciencia.
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CAPITULO VII

Concepto de la Instruccion

AAs Pedagogias diddcticas, como antes
" de ahora he dicho,suelen ser una rey-

- niom de dos tratados: el de Educa.
cion, donde se estudian los problemas relati-
vosal hombre, que tocan a la Pedagogia, y
Iy manera de ejercitar y desarrollar sus fa-
| oultades; v el de Instruceién, que compren-
“deel estudio de los metodos, sistemas y pro-
} tdimicntos «de ensefianza.» Al tratar, pues,
el concepto de I Instruccion, en la Peda-
gogla Corriente, no se hace otra cosa que ha-
blar de énseflanza; porque ya se ha dicho
188 €sta no tiene cardctor proplo, por consi-

18
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et el

—

derarla no mas como un simple medio de
comunicar la Instruccion.Con esto, no es ex-
trafio que el concepto de la Instruceion, co-
mo idea pedagdgica, que induzcan los lec-
tores, sea confuso, mal himitado, por andar
confundido con el de Enseﬂanzag y & la pos-
tre, erroneo.

Con lo dicho al tratar de la Enseflanza,
puede sospecharse el caracter que doy 4 la
Instruccién y el lugar que para ella reservo
en una buena division de la Pedagogia; pe-

ro es necesario insistir, ampliando los razo-

‘namientos, para ver clara la idea verdadera-
mente pedagdgica de la Instruccion, que por
sus intimas relaciones con la Knseilanza no
aparece al primer golpe de vista tan deter-
minada y concreta como es y la debemos
conslderar,.

Creo que solo el excesivo apego de los au-
tores 4 la sienificacién valgar, 6 mas univer-
salmente admitida, de las palabras, ha hecho
que se sostengan en Pedagogia y pasen S11
rectificacion ni reparo,como verdades mcon-
cusas, errores, 4 las veces de pura forma, pé-
ro errores al fin, que si no tienen para la
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—i

practica una trascendencia ostensible,al me.

" posen el terreno cientifico demuestran un

* todo, en el estudio de lo fundame

{0 algunas manifestaciones—

descuido grande, 6 una notoria falta de mé.

ntal, que
estd en los conceptos. Yo hién 58—y apro-

vecho la ocasion para hacer sobre este asun-
que los espiri-
tus superficiales y rutinarios, que tanto
abundan, por desgracia, objetaran 4 lo que
:aq.ui'*i;oy sscribiendo, que'importa poco

que sea la linssfianza y no 1, Eduecacidn Ia

que dirige las facultades: que no ha de va-
tiar la marcha de las cosas en las escuelas
porque un autor separe la Educacion de 14
lnseflanza, y ésta de 1a Instruccidn, v afip-
me que la Educacién es solo un arte, Y que
10 <formas al hombre, sing que facilita,ayu-
02, coopera, favorece, nada mas, su desarro-
o ya 1o s¢. Pero es que los conceptos que
U expongo, en 1y practica resultan vep-
laderos; Porque de la préctica, de la reqli
(ad Jos bomo; porque es eierto que el Maes-
0 ng eleva, nj dirige, ni ensefia con la Edy-
) S1no que, educando, acaso sin darse
» POI tener otra idea do sg obra, no

fenty
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hace mdis que ejercitar, contribuir al des-
arrollo de las facultades, y solo dirige ense-
fiando; porque asl es la realidad de estos
conceptos de Fducaciéon, Iinsefianza é Ins-
truceién, que aqui limito con sus propios y
naturales limites, distintos de los que les
asigna ordinariamente la ciencia pedagdgica
al nuso de nuestros dias. i

Y basta esto para probar,cuando menos,la
conveniencia de fijarse en esta division nati-
ral de la Pedagogla, que a4 lectores poeo
acostumbrados & pasar de la superficie, de la
corteza de las cosas, podria parecerles con-
+radictoria con. la verdadera.—De todos mo-
dog, se demostraria que es necesario poner el
concepto. cientifico de acuerdo con la reall-
dad, y esto essiempre 1o fundamental, lo ba-
sico en la clencla. e

Por otra partejaqui, en este libro, se trata
de 1a ciencia de la Pedagogia, no de la Pe-
dagogia cientifica, y es el lugar oportuno
para discutir y fijar los conceptos. Y,en rea-
lidad, no en todos se encuentra la falta de .
trascendencia ostensible, practica, que po-
dria notarse en algunos; pues si se demues-
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rﬂ pg]:‘ ejemplo, que la Instruccion se limi-
hﬁﬁ 6T el instrumento de la Educacidn en
Jg @scuela variara mucho la obra del Maes-
¥ o, pues .no pondrd como fin y meta de sus
'r ﬁEfLIGI’ZOS el consegmr sacar discipulos ba-
ﬁd]eres, duefios de sin numero de medallas
3 dip omas que t{,qt1ﬁquen del saber de los
3 mu&hachos Y algo de esto deben de probar
Lﬁgﬂ,s conbtinuas cuanto ineficaces quejas de
s escritores contra la finalidad sobrada-
méntﬁa instructiva de las escuelas de hoy,
::.i.ggnlln.enﬂscnbo de su caracter esencialmente
’;'-etl'-uea;dﬂr* Veéase como no son estas cusstio-
“nespuras logomaquias, y cémo es de absolu-
ta necesidad una determinacion clara de los

eaneeptos que 1ntegran el contenido de la
Pﬁdafroﬂ*m

- Me parecié oportuno traer aqui estas con-

;' ?Eidzﬁ:l'ﬂﬂiﬂnfﬂﬁ, porque precisamente al tratar

| i"*'a'E'I'c'onei%pto de la Instruccion podrian con-
_mderftrsa de poca monta para lo pmctzm'
: ldaas que, al parecer, se fundan en una sim-

1318 confusion de I'lOl’rlbl es.

—Por lo pronto hemos de considerar si
Iﬂfﬁctwamgnte puede ser que tengamos dos

2
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—

palabrasg para la expresion de uni misma co-
sa. Tinseflar é instruir se las hace sindnimas:
censefiar al pueblo», <instruir al pueblos y
a las veces hasta <educar al pueblo», son
frases que todos los dias se leen, aplicadas 4
una misma cosa, 4 un mismo resultado. Y, §
no tiene cada una su objeto y cardcter pro-
plos, dentro y fuera de la Pedagogia—en cu-
vo caso con una basta—o los tienen, Y en-
tonces es necesario saberlas emplear, porque
significando funciones distintas es un error
involucrarlas, —Siempre que se habla de
<instruir al pueblo»—se lee en un folleto del
Sr. Alcantara—de «ilustrarlas masas»,lo que
en realidad quiere decirse y se expresa 6s
ceducar 4 las clases popularess» (1). Aparte
elerror de que instruir ¢ ilustrareslo mismo
que educar, cito este pasaje como prueba de
esa confusion, que es necesario deshacer, de
los términos mas comuncs de la Pedagogia.
Y no ha de oponerse 4 estoni la acepeion
corriente de las palabras, ni ese triste géne-
ro de consideraciones que al citado autor le
hacia preferir la frase «<educacion del pue-

(1) La educacion popular, 1581.
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~ Dblo» a la deinstruceion 6 ilastracién del
| mismo; por pensar que asi se evitaban los
~ ataques de suspicaces gentes «mal avenidas
conlos adelantos do la civilizacién moder-
L na», v que hablan de ver,probablemente, es-
"_-_-é_@n_dida la hidra revolucionaria, i otromons:
truo por el es1lo, en una escuela de adultos.
* (1) ¢Por semejantes reparos se ha de soste-

1er un error enel eonce_pt{}delo'que sea cada

(1) Sobre cstas suspicacias y prevenciones de «ciertas
gentesy, contra la instruccion del pucblo, no podemos ha-
~ blar ya, y menos los jévenes, que no alcanzamos tiempos
de grave y profunda srisis politica ¥ social, épocas de ver-
~ dadera formacidn demoerdtica: nada tendria de particular,
~ hace30 6 40 afios, que las gentes «de orden» desconfiasen de
F las frases «instruir al pucblo,» «ilustrar las masass, etcé-
~ tora, cuandn estos prineipios de programas politiccs, no pe-
dagdoicos, so diriglan & preparar la nacidn para la lucha
contracl régimen imperante. Hoy, como digo, 1o sc puecde
hablar de tales suspicacias: la cultura general y los inte-
- reses dé la, civilizacién, hacen evidente 4 todog la necesidad
" deno abandonar a las clase popularesen su ignoraucia fu-
" hoesta. Las rocelos, si los hay, son, no porla educarion, no
por la instruecion, como tal ingtruceion, sino por la clase de
8 onseiianza que se'le da al puehlo; y después de todo el reeelo
| 1 osta justificado, toda vez que se ven trinnfar, aubyugandq
¥ millares de corazones, cnsefianzas perniciosas que, como ci
:-'nna,rquiﬁsma, llevan ala aberracion mas es.tilpitlsj.: pero na-
: die pucde dudar gue sca Loeosalio enseniav bien & todos los
h"':'h{:rr_r:nl:m::';. esto os, dirigirios por el camino de la verdad, la
& Justicia y el dere ho.




144 PROBLEMAS PEDAGOGICOS

cosa en la Pedagogia? Esto es lo mismo que
si porque al enfermo le repugna y se le re-
siste la quina, trataran los médicos de cam-
hiar en sus libros esta palabra por la de azu-
car, por ejemplo.

Pero lo frecuente, yaantes lo he dicho,
es confundir la Instrucciér con la Ense-
fianza v emplear como sinonimas estas pala-
bras. Y muchos autores, ni siquiera definen
la Instruceidn, y menos se paran & examinar
v determinar su concepuo.

Es preciso proceder de otra manera: a la
ciencia no deben ir las palabras con el signi-
ficado vicioso aue tengan en el empleo vul-
gar. Sise ha tenido cuidado por todos los
autores de afirmar que la Educacion, en
Pedagogia, no es eso que se suele entender
vulgarmente, el conjunto de preceptos de
Ja buena crianza, &., y ponen singular em-
pefio en deshacer el error, no s¢, ni me ex-
plico porqué no ha de sucedsr con los de-
mas conceptos lo mismo: si son erréneocs de-
ben depurarse; sin que obste, como no obsta
en ese caso de la Educacién, la opinion €O
rriente. Masuniversalmente admitido que el




tirmino «buena educacions por «<buena erian-
" sap» no hay otro, y sin embargo en la cien-
* oia pedagogica se le da su significado pro-
pio. Pues esto debe hacerse con los demas
términos y conceptos que en el lenguaje
asual no correspondan con su objeto peda-
Instruir y ensefiar son cosas distintas,
actos, funciones distintos. Se dice: «F ulano
s muy 1nstruido, pero es vieioso; le han en-
:SBH"M].D mal.» Aqul se nota una gran diferen-
gia: la Instruccion referida 4 las facultades
intelectunales; la Enseflanza & las morales, 4
lavoluntad, 4 la conducta: y como la con-
ducta lo abarca todo, porque es la expresion
:-ﬂa todo el hombre, obra sobre los conocimien-
tos proporcionados por la Instruceién y los
hace servir al bien 6 al mal, esto es, al fln
4 que la Ensefianza ha dirigido y guiado al
sujeto. Y no os que la Ensefianza sea una
mstruccion de facultades determinadas: en
Primer lugar, nadie dice que 4 la conciencia
se la Instruye, sino se la ensefia, y mds pro-
Plamente se la adoctrina, se la ilumina, se la
8sclarece, se la guia, etec.: en segundo lu-

19
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car, la Ensefianza puede existir sin la Ins-
tricoién, como tal Instruceion: un hombre
puede recibir buena enseiianza 7y Ser meul-
to. Y sl ensefiar € nstruir son cosas lgua-
les, simples comunicadores de conocimlen-
tos ¢por qué puede ser mayor la Instruccion
que la Ensefianza, ¥ yiceversa ?

Se dira que al enseriar, en rigor slempre
i trasmiten ideas, conocimientos: confor-
mes;pero solo en cuanto la Ensefianza y la
Instruceion tienen la mismamateria,que son
“<4s conocimientos; pero su objeto y desti-
no, st extensién y trascendencia son distin-
ftos: en una los conocimientos entran COMO
fin; en otra como medio. Kl ejemplo €3 un
poderoso elemento de Kinsefianza, y 4 nadie
se le ocurre decir que el ejemplo instruye.

Luego no se debe pensar quoé la,_Enseﬂ'an-
za sea una especie de sucedaneo de la Ins-
trucecion, siendo diferentes sus funciones de
las de ésta. Veamos, pues, qué €s en si mis-
ma la Instrucciéon y qué en el concepto pe:
dagogico.

Instrair, del latin énstruere, sighifica
construir 6 edificar. Es formar el caudal de
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1A

~ gonocimientos que el hombre necesita, espe-
~ glalmente para su vida de rvelacién. Si
Euas la Instruceion, en general, fuera de 1g
~ Pedagogia, se reduce a dotar al hombre de
}deaS; a aumentar el grado de su cultura, 4
]a. Pedagogia vendra con este mismo cardc-
tm; aunque venga a ser medlo para servir &
fines determinados.—La palabra «instruirs
.dﬁe‘nﬂta, propiamente el acto de: la palabra
‘[nstruccién» significa la suma de conoci-
mientos que ya se posee: la primera se re-
fiere al ejercicio de una actividad: la segun-
da al resultado de ella.—La Instruccion con-
siderada subjetiva y objetivamente, como
dice Aguilar.—Es pues la Instruccion, en el
significado usual, la suma dc conocimientos
que constituye el grado de cultura que al-
tanzan los individuos. Se trata, como se ve,
de cosas sobre las que el hombre aplica la
actividad de sus facultades, que aprehende
tnellas y en ellas retiene. Ahora bien:
8 serd 1a Tnstruceion «dentros de la Pe-
agogias

Facilmente se averigua. La Educacion ne-
ﬂeglt& un medio real sobre qué hacer recaer
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=

1a actividad de las facultades, como el pin-
tor necesita lienzo y colores para hacer efec-
+ivo su arte. Como las facultades son diver-
sas v distintas (1), cada cual de ellas exigira
an medio <adecuado» para el ejerciclo de su.
potencia; y asi, las fisicas exigen medios
materiales y las espirituales medios espi-
rituales. En Pedagogia, el arte es la Edu-
cacion: la Instruccién es el instrumen-
to, todo el materinl de la educacién de
las facultades del alma, como la gimnasia, la
higiene, &., lo son de las fisicas. Lia Ins-
truceion, la suma de conocimientos, viene de
ruera adentro, de la Naturaleza, de la vida,
del trato social, delas ciencias, &.; pero e

e

(1) No es un pleonasmo esa frase. Hay muchos que escrl-
ben, que hacen literaturd, Para quiencs tanto monta distinto 0=
mo diverso ¥ aundifirente, Es un grawf error. Una cosa es di-
vorsa deotra cuando no cs «de la misma sulistaneias, aul-
que sean iguales los accidentes: asi un papel es diverso de
un eristal, aunque tenga la misma forma, eolor, tamafo, ¢b=
cétera: v es distinta, cuando siendo de igual naturalezi, tie-
neaccidentes peculiares, exclusivos, que la dan un carvaeter,
anaindividualidad propia, dentro del géncroy d3 la cgpeele:
asi un papel blaneo cs distinto de uno verde. Digo arriba
que las facultades s-n diversas, porque unas son fisicas ¥
otras espirituales, csto es, de otra naturaleza; y distintas:
porque én cada grupo decllas una no cs la ofra ni como la
otra,sin embargode tener todas las del grupo iguai gubstan-
aid.
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1|--'-"'__

. 4| i Pedagogia se la ordena, se la somete 4 un
plan, se aplica coportunamente» vy se 1a ha-

. i seryir al fin de ejercitar las facultades pas

1 que se desarrollen mds vigorosamente: s

| s Instruceion, en una palabra, la gimnasia
dgl esplrltu

Tenemos aqui el objeto inmediato, el que
puede denominarse objeto pedagofrmo de la
[nstruccion, distinto del objeto trascenden-
tal, 0 de la Instruccion en si misma consi-
derada, como cosa de fuera de la Pedagogia.,
Ihatrulr en si, no es mds que proporcionar
wnoeimientos, amueblar la inteligencia, se-
gin la frase de Montaigne; pero en Pedago-
gla,antes que eso estd el formar la facultad
(facilitar su formacion) vigorizarla, sostener
Jextender su desarrollo, forjarla, segtin el
tado escritor: aquel es el objeto remoto;
tste ¢l proximo de la Instruceién pedagot‘rlt
1 @ puesto que por medio de ella consigne la
Bnoacion aquel resultado.

Claro es que este objeto no excluye el
Wiersal de la Instruceion, 6 sea formar el
Iﬂﬁudal de conocimientos, el tesoro intelec-
] dg] Individuo; pues al aplicar las fa-
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cultades sobre lasideas, é3tas no se consu-
men, no se pierden, sino qUe Se van suman-
do... ;pero no se ve aqul otra finalidad bien
diferente de aquella que solo se dirige & ha-
cor seryir los conocimientos de alimento de
la actividad espiritual?

En la ciencia pedagogica—como repeti-
damente se ha dicho en el curso de este tra-
hajo—se trata y considera al hombre bajo el
aspecto de su oducabilidad, nada mas: la la-
bor propia, ‘nmediata, eprimera,» del peda-
gogo es facilitar la obra de la Naturaleza,
poniendo al sujeto en condiciones megjores
para que cumpla su destino. Merced a la
fuerza de espansion de las facultades que
hace que éstas se desarrollen con el ejerciclo,
consigue su objeto, el fin de la Pedagogia,
sirviéndose de cuantos medios son aptos pa-
va favorecer tal ejercicio; y asi como la glm-
nasia no entra en la Pedagogia con ]a fina-
lidad total, general, de su arte, esto es, COL
el solo objeto de crear hombres vig 010808,
<ino con una especial, como medio de facill-
tar el ejercicio, y por ende el desarrollo del
cuerpo, ast la Instruccion no viene a NuUes
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[

1 b cisncia s6lo pata formar Hotihrss sdbios,
L iuy instrafdos, sino pata ser ants tods i
pstrumento del ejercicio psiquics.
b Euta tiene tna trascendencia indudable:
g@[ Maestro no e im porta «principalmentes
‘il grddo de ilustracién de sus disciptilos:
por algo en todds las ndciones 1os plands de
ﬁétrucelﬁn publica dividen ésta en grados,
taracterizando el priméro por el dotinid 6%-
éinsivo de 1o Educhcion sobrs 13 Inskiue-
G0, Y es que 1a Educacion s Siempré 16
findamental, porque es la preparacién ds
lasFonltades, sin 1a cudl 14 Tnstriceion se-
1i imposible, por set éstd como el cohbeti-
1oy aqitélla el con tinente.
| Por todas estas considerdciohibs e 1
| dino 4 adoptar 1a definicion descriptiva gie
A vendatio de la Instruceidn, con prefe-
Toiicia 4 1as de otros aubores. «La InstFticeidn
| ~dice aquél—aplica 1as facultddes dbl ot -
Blﬁ convenientemente desirrolladas ¥ 8hri-
ﬁueae el entendimiento con conocimientos
Qi%%fifi?ﬂe;'ﬂ (1) donde se indica 1a diféréncia
e —

hﬂ'}ﬁ Manual completo de Instruccion. T. I1. E’ﬁéfﬁlﬂﬂﬂ'?:;:?, Sczunda
Parte, pag. 118,
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.

de objetos de la Instruccién pedagégica y
no seinduce 4 error, como sucederia de ad-
mitirse, por ejemplo, esta otra de un laho.
rioso escritor moderno, ‘el Sr. Ferndndez
Sanchez:

«Instruir es la acertada reunidp
de los elementos del saber para comunicar-
los al alumno en series ordenadas que ay-
menten el caudal de sus conocimientos;» (1) 6
esta otra del Sr. Santosi—<«Instruccién es
la parte de la Pedagogia que tiene por ob-
Jeto la aplicacion de los medios mds apropo-
s1to para enriguecer la inteligencia con co-
nocimientos positivos, con conocimientos
utiles, con conocimientos exactos ¢ verda-
deros;» (2) definiciones de la Instruccion en
general, como funcion de fuera de la Pedago-
gia, pero no de lo que en ésta sea «inmedia-
‘tamente;» pues de ellas sélo se deduce que
el Maestro emplea la Instruceién para au-
mentar la cultura del alumno, sin otro fin.
Y le tiene como hemos visto; y segtn lo ex-
presa otro moderno autor al decir:—<«Puede
considerarse hajo dos aspectos la Instruc

(1) Programade Pedagogia, Tema XXI,
(2) Curso completo de Pedagogia; Parte segunda; Instruccion
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—

| jion: bajo ¢l aspecto material y bajo el as-
.;;' Pegto formal.—Si se mira formalmente, el
' gbjeto de la Instruccion no es otro que edu-
" gar al hombre; pero si se atiende al objeto
*material, se concreta & adornar la inteligen-
'__Gi'mon mas 0 menos conocimientos.» (1) Y
lesde luego se comprende que aquel objeto
" seaelque mas de cerca intereseal pedagogo.
Aceptando, pues, el concepto que A venda-
fio da de la Instruccion pedagogica, podemos
coneluir diciendo que

Instruir es el acto de aplicar las facultades
sobre los conocimientos (6 <elementos del sa-
bers) para que sivoan de ejercicio d lo activi-
dad de los mismas; facilitando su desarrollo.

—Para mayor esclarecimiento de la defi-
neion, conviene recordar lo que la palabra
~ Getwidad significa: etimologicamente acti-
widad quiere decir geto de fuerza (wctus-vis),
J 881 como el cuerpo necesita un apoyo y un
0bjeto para realizar un esfuerzo, los necesi-
an las facultades psiquicas, & lascuales se

los proporcionan los conocimientos ordena-
e _

“L Aguilar: Pedagogia general: tratado de Instruceion, pagi-
Da 115,

20
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—

ﬁ‘imﬁente; porque actos del es]_:)ir'itu' hay que
'provlenen de esa tendencia inconseciente
que se llama «instinto», y de fuerzas mAs
ocultas aun, de ma dificil estudio, como lag
que suponen la herencia, el fenémeno del
atavismo, ete., donde serfa en vano ir 4 bus-
car la ﬁ'ﬂstfrucciéﬁ que haya servido de (Lpoyjo.

&
C

Claro es que, sirviendo la Instrueccidn de
medio de realizacion de un arte, del arte de
‘educar,deberdserordenada convenientemen-
te, oportuna, artistica también, para que sea
deresultados eficaces. Aunquelostratados no
lo digan, ya se comprende,porque es verdad
de sentido comun, que la adecuacion de los
conocimientos al «estado» de las facultades,
debe ser una regla pedagdgica. Seria inutil
pretension la de pintar una figura negra con
color encarnado: seria imposible hacer levan-
tar &4 un nifio el peso que solo pudiera ma-
nejar un mozo de cordel: pues lo mismo que
esto serfa querer ejercitar las facultades in-
telectuales con conocimientos demasiado
abundantes, dado el desarrollo actual de
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aquéllas. De aqui que 1a Instruceién peda-
gogica necesita ser sistemfitica, adecnads en
cada momento 4 lag condiciones ds las faopl.
tades. Para valerme (s una comparacidn
' grafica,muy exacta, diré que log conocimien-
- tos deben proporcionarse gradu
como en log gImnasios se empie

jar las bolas mis ligel"as; hast

almente asf
4a POr mane-
a llegar 4 las
. mas pesadas. Y en este Plan de la Tnstrye-
010n entra tambidn 1a ordenacién de los co-
nocimientos segin el orden de priotidad, 4
cronologico, en que se manifiestan las facyl-
tades humanas (1), esto es, «lq acertada reu-

el
(L), Sablido es que lag facultades tienen sy génesis
. tial, no en el sentido do la «aparicions de cllas en e
8ino en el de sy manifestacion y desarrollo: pues como lag fa-
cultades no son cosas distintas (distintas realiter, solo hay
distineidén de razon), sino simples determinaciones daol alma,
direceiones de su actividad, no puede hacerse una divisisn de
ellas, porque en rigor no existen, os el alma | que se mani-
| fiesta en Ul aspeeto u.otro; siendo sus facultades algo asi
- 0mo lag que podemos hallar en un rayo de sol, que 4 la
ez alumbra y calienta, Por consiguiente, cuando se dice—y
0 Pedagogia se emplea frecuentemente osga frase—que el
homhro trae al nacor todas sus facultades on germen, en
tmhrion, debe entenderse asi solo por lo que afeecta a gu gé-
0sig histiricy; pues por lo demas, claro eos que esta dotado
e ¢llag ey tuanto tienc un alma: la saparicién, pucs, de Iag
faeultades, se refiere, no 4 -su creacion, sino 3] momento (e
U eyelacion, Creo de interés fijar bien cste concepto, tan in

espe-
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nién de los elementos del saber;» cuya con-
dicién hace que podamos completar la 1dea
que del arte de instruir queda expuesta mas
arriba, diciendo que instruir es «aplicar ar-
tisticamente las facultades sobre los conoei-
mientos, &. --

Con esto queda definido y limitado el cons
cepto pedagogico de la Instruccion. Pero si
aun se quiers diferenciarle y determinarle
més, podemos estudiar sus relaciones con los
otros conceptos fundamentales de ducacion
v Ensefianza; porque siendo los tres elemen-
tos inteerantes de un todo organico, cual es
1a Pedagogia: dirigiéndose a procural w e
sultado, el de la perfeccion del hombre,claro
es que las relaciones que entre si mar tengan
formosamente han de ser intimas: y tanto,
que de ahi proviene de ordinario la confu-
sién que se nota en la exposicion de los con-
ceptos de esas artes, hasta el punto de refe-
rir 4 la Educacion la finalidad de la FEnse-
flanza y 4 ésta la de la Instruceion, y Ser €O
rriente oir y leer frases como la citada de

timamente ligado con log problemas fundamentales de la [e-
dagogia: de su cstudio y desenvolvimicento se han ocupado al:
gunos autores, en trabajos de psicogenesid MUY acepbables:
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<educar al pueblo», cuando solo se QUiel'e
‘decir ensefiarle, 6 acaso Instruirle & 1lustray-
le. Paréceme, sin embargo, que de egta os-
tudio puedo prescindir, porque las idegs
aqul y en anteriores capitulos expuestas
son suficientes para que el lector forme jui-
cio de este asunto, sin necesidad de nuevas
considerdciones. Mg Provechoso para el oh-
jetode determinar detalladamente g] concep-
to de la Instruceidn, es e] estudio de sug di-
ferencias con los otros dos conceptos de Kdy-
cacion y Hinsefianzg, | |
Estas diferencias podemos notarlas par-
tiendo de esta baseﬁque aqur establezco co-
mo enocasion oportuna,una vez conoerdos los
donceptos de los tres elementos pedagdgicos:
L Educacion es el ejercicio y la Ensefignsa
ln direccién de s facultades: la Instruceion
6 el instrumento de Iy premera y el material
& o segundy, en sy objeto pedagéeico inie-
diato, |
La Bducacion es un arte que abarca todas
lag facnltades; porque 4 todas las facilita el
desarrol]: la Instruccién se dirige solo 4
Clertas facnltades, 4 las 1ntelectuales, y es el
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medio de educarlas, viniendo a ser, como se ha
dicho mas arriba, la gimnasia del alma,

En rigor, traténdose de la Instruccion pe-
dagbgica entiendo que no se pueden sefialar
mas diferencias <esenclales»; porque ésta,
apuntada por Aguilar:~«Que la educacion
tiene por auxiliar poderoso la naturaleza, y
se apoya, especialmente en su parte moral y
fisica, en el ejercicio y el ejemplo; al paso

que la instruccion ha menester,en sus pri-
meros pasos al menos, de la comunicacion de
ideas y conocimientos» (1), en realidad. no
lo es, ¥ ya ahi mismo se indica con'esa frase
<On SUS primeros pasos al menos», quo la di-
forencia es de poca monta. Si auxiliar pode-
roso de la Educacién es la naturaleza, no lo
o5 menos de 1a Instruceién: jquién duda que
a1 libro de la naturaleza debe el hombre un
caudal inmenso de conocimientos?

__Tste mismo autor pretende deshacer
«una preocupaclon bastante genemliz&dﬂﬂ'y |
que tiene su expresion grafica en las siguien-
tes palabras que los sefiores A vendafio y 08t
derera escribieron en su Curso elemental dﬁ_.

(1) Qbra citada, pag: o2,
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| Pedagogia:— «1.g, Educacién es un
' neral que comprende COMO parte in’tegmnte
la Instruccién.» EJ -fflistin.gnido pedagago
valenciano entiende 110 €s0 s confundiy la
Educacion con g Instuﬂccién, Vv hace largas
6 1NZeN10sas consideraciones Para aclarar eg.-
te punto segin su criterio. Creo yo que no
se trata de eso; 11€ 100 s6 habla de parte .-
iggrante en el sentido de que sea la Instrye-
clon cosa inseparable dg la Educacién y de
la misma substanciy que ésta; sino de algo
que, aun siendo distinto, entra COmo parte
de otra cosa, Parte Integrante de Ia pintura
6s el lienzo sobre due se pinta, porque sin
lienzo, tablg, etc.,, no hay pintura, aunque

haya colores: PUe€s parte integrante de Ig
Educacion serg 1

& V0z ge-

a Instruceign, porque sin
s elementos que dsty Proporciona no habrfa
bosibilidad de ejercitar 1a actividad de cier-
tas facultades Y por tanto no habria educa-
160 para ellas, e trata aqui de un aspecto
.de las relaciones intimas que entre sI man-
tenen estas dos partes de 1g Pedngogfa.Y di-
tho s¢ gt 1€ esto no obsta para que sean
'"distinta,s la Educacidn v la Instruceidn y
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puedan ser aprecladas y consideradas gépa_
radamente: pero si admitimos que hay Ins-
truceidon pedagogica con fin educativo, en
aste respecto ¢dejara de ser la Instruccién
una parte integrante de la Educacién? Lo
que hay es que esas palabras «voz general,»
expresando que la Educacion sea un todo
genérico, abstracto, que por si no tenga rea-
lidad, son erroneas: Fducacion es el nombre
del arte al que presta su cooperacion y ayu-
da 1a Tnstruceidn, como parte, como medio
indispensable, entre otros que también lo
son y que fuera de la Pedagogia tienen su
existenciay finalidad propias. |

Qi o considera la Instruceidn no pedago-
oica,sus diferenciasde la Bducacién natural-
mente han de ser més relevantes. El fin de
la Educacion es preparar 4los hombres pard
lavida facilitando el desarrollo de sus facul-
tades, fin universal; el de la Instrucelon ©s
formar hombres ilustrados, fin particular.
La Bducacién es una: la Instruceion varld,

pues se especifica y ramifica como el propld
saber humano.

No es diferencia esencial la que algunos
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s o | Gt
autores establecen seqim lg extension
si la Educacion es necesaria 4 todoslos hom-
bres, nadi_e podra probar qQue no lo sea tgm.
bién 4 todos todg 1a Instruceign. Y desde Iye.
o0 lo es, de hecho, resp
mientos fu ndamentales,

; porque

ecto de los COnoci-

indispensables,eﬂmu
son los que forman ] Programa de la Ips-

friiceion primaria: otpg c0sa es que, segtin Iga
posieion respectiva de cgdy hombre en 13 go-
giedad, le sca menos fecesario ¢a) ramo de co.
nooimientos que ta] 0bro; pero bien se ve
408 6sta es una diferencis accidental, chis-
.t_[’;';l'i{}a,-.:

Entre Ia Ensefianga y la Instrucecién hay
mbién notables diferencias; Y aqui deben
fijarse los autores °on  atencién, porque
% punto encierry uno de los problemas
findamentales g, la, Pedagogia.—;Por qué
flla socieda presente y en naciones que
® laman oultas Yy que figuran en prime-
W tila ep g camino del progreso, se ex-
Plimenty o, profuudo desequilibrio en-
e Jg Inteligencia y la conciencia? cPor
§ 186 n, corresponde al progreso material,
“Efdadel‘ﬂmezlte grande, fecundo y explén-

21
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dido, el moral, que VA& de zaga, Sl N0 es
que dégen&fa? ;Por qué siendo un hom-
Lre bien educado, esto s de facultades
desplertas ¥ yigorosas, ¥ estando esmerada-
mente ‘struido, puede ser malo, V11080,
oriminal? (Por qusé s ]a instrucelén Clerra
las carceles no $6 han cerrado ya todas las
de Europa, habiéndose propagado tanto €n
oste siglo la cultura? iNo se ve en estos
cusos que falta,algo Por hacer en puntod
T ducacion? Falta su parte principal, st
complemento, la Wnsefanza, que es la encal-
gada de dirigir las eacultades hacia el 1deal
de lo bueno; falta sncender en muchas com-
ciencias la luz que las permita Ver el destl-
no de las humanas scciones; falta movyerlas,
-on la atraccion poderosa del deber, que &
la <«razén de la racionalidad,” impidiendo
esas obras atracciones formidables de la pa-
sion, del error, del apetito material ¥ 8%
sero; en una palabra, £alta dirigir la Instrie
cién para que no resulte peligrosd ¥ hagd
bueno lo dicho por un poeta de I'_lL'leStljﬂg
dias:
Fanatismo, ignorancia ¥ tirania
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engendraron salvajes, 1o confieso;
pero estudiados 4 la luz del dia

los que abortan Ia cieneia.y el progreso
réesultan més salvajes todayis » |

Probablemente algtin moralista 0 s0¢16]o-
go trasnochado culparg 4 1a Instruccién de
ser la causa de ese mal que las sociedades
modernas experimentan: pero no estd aht sy
raiz: la Instruceién en si no es mala; el uspo,
6l empleo de ella es lo que puede converbir-
la en mala 6 buens.—;Qusg es, pues, lo que se
necesita? Knsefiar ese buen uso de la Insruc—-_
clon; preocuparse de algo que tiene més im-
portancia, que es mis esencial que el saber
mucho, de la Enseflanza, que prepara los ca-
minos del hombre, A 1a inteligencia so la en-
seéfia 4 buscar la verdad, al corazdn 4 amar
6l bien, 4 1a conciencia a querer la justicia...
J €8 posible esto sin que el hombro posea
Vastos conocimientos; luego hay aqui una
B0table diferencia entre la Ensefianzg e la
Instruccién: son dos cosas distintas, elemen-
s de una misma obra, que se auxilian, que
* completan, pero que tienen caracteres

ESpeciales Yy privativos y pueden ser consi-
deradag separadamente.
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Aquella es, como ya hemos visto, el arte
de dirigir las facultades al cumplimiento de
sus propios destinos: la Instruceion es.la
materia de la Ensefianza, puesto que sin co-
nocimientos, esto es, sin una cosa real sobre
que versara aquel arte, no existiria la
Ensefianza mas que de un modo Ei.bﬂt-ﬁigtg,
al menos para las facultades intelectuales;
asi como sin colores no existiria mas que ¢o-°
mo una abstraccion la pintura. La Instrue-
cibn no es la Ensefianza, como los colores no
son el cuadro; sino un elemento de ella.
Siempre que hay Ensefianza hay en rigor
Instruccion, porque se comunica /A conoce-
miento de los conocimientos, que es, en si mis-
mo, otro conocimiento, otra idea. Asl, clian:
do una madre le dice & su hijo: edebes ser
bueno, porque Dios castiga al que s malo»,
on la frase va una instruceién, puesto que al
oirla aprende el mnifio que «Dios castiga al
hombre malos, esto es, adquiere inmediata-
mente una idea; pero esa 1dea no sirve ahi
exclusiva y principalmente de <«nupieroz,
que agregar a la suma de las que posee, SI1N0
de materia sobre qué fundar una ensenansd
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de punto de apoyo 4 un umpulso de la activi.
~ dad por el camino del bien. Fs esta, ya lo he
dicho en otra ocasion, una diferenciy como
lade,medio 4 fin; puesto que no. se puede
- llegar a tal sitio, sino es andando t47 camino,
es deeir, conociendo tales cosas que, practica-
| das;; nos daran eliresultado apetecido. La en-
seflanza le dice al hombre: «respeta Ig Leys»:
y la Instraccién agrega: «la Ley es éstq y ast
56 cumples.

- La Ensefianza es més comprensiva que la
Insbruccion, puesto que tiene por objeto to-
da la actividad: la Instruceién, aun en sf
misma, fuera de la idea pedagogica, solo es
materia de la actividad intelectual, (La En-
seflanza se dirige propiamente 4 las faculta-
desmorales, 4 la conclencia, cuya expresion
6 la conducta; pero como la conciencia abar-
¢ 1nforma toda la vida, {ntima y trascen-
-_ﬂf.ﬂtﬂ; desde el pensamiento 4 la obra, de
MUl que sea la Ensefianza totalmente extensa,
8t0 s, comprensiva de todas las facultades).
~La Fnsefianza tiene cierto cardcter de su-
884100, porque el bien, presentado como
idﬁ’ﬂ]; atrae 4 la naturaleza humana por su
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propia virtud, por la aspiracion innaba en
e] hombre hacia lo bueno—aun asi, en pura
idea metafisica, sin discernirlo ni aclararle
completament.e—;-wjr desde luego, presupo-
niendo el ideal, la norma de los actos para
todas las facultades, la Enseflanza elige en-
tre los elementos de la Instruceion, los de-
pura, y solo los que conducen & la realiza-
cion de su fin aprovecha. Lia Instrucecion en
sf, es indiferente: todos los conocimientos
pueden ser malos 6 buenos; pero coma tales
conocimientos son buenos, y su destino es
<lenars las facultades intelectivas—Lalns:
truccién viene siempre de fuera adentro,
pues las ideas que forman el caudal cientl-
fico, artistico, literario, ete., las aprende el
hombre por la comunicacion oral o escrita;
y aun las que surgen de la propia reflexion,
son provocadas ;por el choque de otra ideas
trasmitidas, apoyadas en ellas: la Ensefian-
za puede proceder de fuera adentro, por la
sugestion exterior, y de dentro mismo, de
la propia conciencia del hombre, libre de he-
¢cho para dirigir las facultades a su ant0]o;
por esfuerzos reflexivos, por una pspecie de
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autosugestiones, muy frecuen tes Yy muy po-
eo estudiadas por los autores de Pedagogia,
Por ultimo, el fin general—remoto en
- Pedagogia—de la Lnstruecion, que es pro-
porcionar conocimientos, viene condicionado
por la Knsefianza, puesto que. ésta, como se
ha dicho antes, los elige y los hace servir
para el bien que la sirve de ideal. E] rosul.
tado de la Ensefianza es Ia formacion del
caracter: el de la Instruceién Ia cultura in-
telectual.
~ Tenemos, pues, con estas ligeras conside-
raclones, limitado cl concepto de la Instruc-
c10n pedagdgica: y creo dejar demostrado
que sea el servir de «instrumentos 4 laEdu-
cacion y de «materia» 4 la Ensefianza la fun-
6ion que en Pedagooia se la reserva, aunque
8 este cardcter afiade el suyo proplo de tras-
mitir conocimientos; aspecto principal tam-
bign, por la condicion de indispensables que
algunos tienen para la vida de relacion: pero
quede sentado que no debe tomarse esto dl-
bimo como base del concepto de la Instruc-
6o, segtin lo vienen haciendo los antores
al afirmar que esa parte de la Pedagogia tie-
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ne por objeto tan solo <enriquecer la inteli-
gencla con conocimientos utiles,» pues es-
to no es lo esencial tratdndose de educar,

«Pierde la ciencia parte, lo menos, de su
valor educativo, en cuanto es ciencla #til,
de aplicacion. Sélo considerada en su gran
desinterés objetivo, en sus 1deas generales,
en sus leyes, educa; como que lo que eleva y
purifica en’ella son esa 1dea y esas leyes «no
SUS POrmenores y aplicaciones.» (1)

Vean por aqui los autores, como es nece-
sario reformar ese mezquino, estrecho, sino
del todo falso concepto que se da ordinaria-
mente de la Instruccién en los libros co-
rrientes de Pedagogia.

(1) A. Fouillee: L¢ Ensefgnement, €ic.: expuesto por A, I'0
sada, Ideas Pedagdgicas modernas, Pag. 89,




RN 0 se trata aqui solamente de la Ins-
;’f’g&;[ truceion como elemento de la Bdu-
% cacién y la Ensefianza; sino (el Pro-
pio fin de aque] arte, del que tiene en ln req.
ldad, fuera de 1a Pedagogia, v que al venir
2 6sta conserva, haciendo de la Instruceion
13 obra independiente, destinada 4 enrique-
b6 le inteligencia, 4 camueblarlas, segin la
- frase dg Montaigne, 4 <llenars lgs facultades
| in-teleetualeﬂ: formando su contenido. Este
ﬁn_amp]ia; total, de la Instruceién:, cae fue-
13 de ]a Pedagogia, rebasa, por decirlo ast,

28
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«us limites; pero en ella tiene su asiento y
raiz, por o] caracter aniversal de los prime-
05 conocimientos, 108 llamados elementales
) fundamentales, que'corresPonden 4 N es-
tado de la vida, 4 una necesidad imperiosa
que surge 16 las «esenciales» relaciones del
individuo con sus semejantes.

De aqui que preguntar si es necestria 1a
Tnstrucelon sea preguntur s1 el medio para
cumplir un fin es necesario. Lia Instruccion
os el medio de realizar ol fin de las faculta-
des superiores el hombre, de la inteligen-
cia, que tiene DPOT objeto el conocimiento:
fuera perfectamente inttil esta facultad,si
o] hombre no debiera hacer uso de ella. Pero
desde el momento en que existe y represeis
ta el 6rgamno de la rancion més elevada @ 1m-
portante de la vida, donde precisamente €s-
triba toda la superioridad Jel hombre sobre
los deméas savesde la creacién, claro es gus
han de set abyslubamen te necesarios t0dos
los medios que al ejercicio do esa funcion
conducen. Y que debe hacer Us0 de 1a intell:

geﬂﬁi&, no ¢3 solo una verdad canvencmn&l:
relativa al tiempo y 4 las circunst,anciars?hls'
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torica, como Seriy si considerdsemos 1y ma-
yor 0 menor necesidad de g Instruceién en
un pueblo culto 6 en ung b.eirbm*o? 0 salvaje;
para serfilosofo ¢ para sersin]plelabrador; es
una verdad «naturals, nng ley, mejor dicho,
queaun a despechode la voluntad se cumple;
pues la vida misma y el medio moral, social
y lisico, llevan 4 1a inteligencia del hom-
bre sinnimero do conocimientos, no acapa-
rados por el trabajo reflexivo, por la propia
observacion y el voluntario proposito, sino
acumulados “espontaneamentes, como suoe-
de con todos los que el nifio adquiere en log
Primeros afios, sin conciencia de que los po-
s6é—el lenguaje es el mejor ejemplo.—Y eg-
tafuncion «naturals de Ia inteligencia, que
56 realiza sobre conocimientos que son fun-
damentales, es universal, porque alcanza 4
todos los hombres; continua, porque en nin-
8Un momen to deja la inteligencia de ser ac-
tiva; Y esencial, porque sin ella la actividad
48 las facultades SUPeriores no existiria, por
falta e aplicacidn.
~ Asi pues, como hay una educaciéon «natu-
1al,» producto de la fuerza expansivs de las
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facultades; ¥ que un eccritor aleman apelli-
16 «la educaclon de Dios», existe una ins-
trucelon natural tambien, producto de o
que ese mismo escribor 1lamaria «la escuela
16 1a Providencia»; y no hay mas que obser-
var cuanto mas sabe un hombre—aungue no
haya rectbido instruceion alguna de um.
Maestro, u otra persona—de joven que de
nifio y de viejo que de joven. Decia De Mais-
tre: «Bs infinitamente digno de la misericors
dia de Dios que el hombre no tenga necesi
dad de la clencia para nada de cuanto en
realidad le interesa;» luego fiene Unw 1ns:
{ruoeion, ana <clenclas natural, puesto que
<abe cuanto le interesa.—Y en nosotros mis-
mos podemos observar qué inmenso nUImero
de cosas sabemos, sin darnos cuenta de como
nicuando lo hemos adquirido: acaso avenba-
je este numero al de las que sabe por St €5
tudio el hombre mas ilustrado. |

Pero asi como la Educacion natural, 0 €s-
ponténea, no alcanza 4 dar 4 las facultades
todo el ejercicio y todos los elementos que
necesitan para su completo desarrollo,—Y
de ahi la necesidad de la educaclion ped&gé‘

T e v g
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gica, del auxilio artistico, exteriorh—tampg.
co para satisfacer todas las necesidades de la
inteligencia, basta la instruceidn natural; y
es preciso por esto <completarlas, procuran-
do acumular conocimientos que sirvan de

alimento 4 esa facultad, en todos los grados
de su desarrollo.

Desde otro punto de f‘iam} la necesidad de
~laInstruceion no puelde combatirse, como no
puede combatirse 1a necesidad del bien. I,g
Instrucecién es un bien, no sélo por su care-
ter de medio para el fin de 1g inteligencia,
sino considerada en si mMisma, en su virtua-
lidad propia, porque es como Ia luy que per-
‘mite al hombre ver o] camino de su vida,
todo sombra y misterio. Desde el ojelg que
| lecobija, hasta lag entrafias de Ia tierra que
lg Suéstentaj solo un arcano tormidable se
ofrece 4 log 0jos del hombre. ;Y puede estar
“ndenado § vivir en medio de las sombras,
“mo viajero perdido en un lﬁberinto? con

03 tacultad destinada 4 conocer yva hacerde
6]

algo més que la arafia, que asomada & su
'Bujero se pasa lavida sin preocuparse ni si-
{llera de si bst4 ruinosa la pared en que col-
80 su tela?. .
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Lunego si para vivir necesita el hombre ver
s camino, y la Instruccion le ensefia los pa-
sos que tiene que dar para ir & tal fin, la Ins-
trucecion es un bien, y combatirla es negar
el derecho al bien.

Rechazan los autores de Derecho Na-
tural cierta teoria que, partiendo de un
equivocado concepto de la libertad, lleva a
1a absurda conclusion de que el hombre tie-
ne derecho al mal. Pues si la ignoraucia es
un mal, como la misma naturaleza nos lo
demuestra al proporcionar espontaneam en-
te al hombre conocimientos—esto €s, 0DPO-
niéndose de hecho 4 ese mal—;como es posi-
ble negar en ningin momento la necesidad
de 1a Instruccion? Y digo de proposito «en
ningtin momento,» porque aungue hoy no
exista quien se declare abiertamente por el
partido de la ignorancia, proclamando que
el hombre es mejor no sabiendo nada, indi-
rectamente, y por una lamentable y.eterna
confusién de los conceptos de Instruccion ¥
Ensefianza, abominan de aquélla muchas
gentes, creyéndola causa y raiz de infinitos
males que en la sociedad se experimentan.

=]
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De manera que, porque un hombre se aho-
gue por no saber nadar, el agua es mala: ast
discurren los que entienden que es bueno
que sepa leer un tedlogo, por ejemplo, pero
O un zapatero, porque éste puede perver-
tirse con malas lecturas; como si de los co-
nocimientos que adquiera y no de la Ense-
Hanza que se le haya dado, del uso que de
aquéllos haga dependa el mal 6 el bien. Ob-
sérvese que <el hecho cientifico, bru to, por
decirlo asi, y abstracto, no tiene virtud edu-
_cativa: es necesario que tome un sentido» (1)
y éste solo se le da 4 la Instrucecién la Ense-
flanza. Lios conocimientos en si mismos no
son malos: el bien metafisico de una cosa es-
ta en ser mejor que su contraria, y mejor es
saber que ignorar. Pero como los conoci-
mientos son medios, porque sirven para «rea-
lizar» la vida, pueden ser malos, se dira, si
Se realizan actos malos con ellos, y es mala
la instruccion porg el mal. No: como no es
malo el pufial porque con él se cometa un
asesinato: el descubrimiento de los venenos
dicen que aumentd considerablemente ol ni-

(1) A. Fouillee: L¢ Enseignement, etc.
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mero de erimenes; sin embargo, nadie echa-
r4 la culpa-de ese mal a los quimicos, $1no 4
la falta de Kinseilanza, de sentido moral, de
gentes que, de un bien, se sirvieron: para
'reahza.r an mal. Sucede con la Instruceién
lo que con muchas cosas 4 la vez buenasy
malas—bondad y malicia que no es esencial,
inherente & las cosas, sino que depende del
empleo de ésbas,segin lLas cIrcunstanceas.—el
opio es un gran medicamento, pero en ma-
nos inexpertas sus efectos pueden ser des-
astrosos. Pues asi como no se obtienen los
venenos -sin prescripcion: facultativa ; no
se debe dar la Instruccion sin la receta de la
Hinsefianza. o

Esta es una verdad innegable, base de una

regla pedagdgica desgraciadamente MUy

puesta en olvido. A las facultades humanas

no debe darselas mas cantidad de conocl-
mientos que aquella quepueden recibir, para
la cual estan dispuestas, -

Si esta regla se observara con escrupu-
hmd’rd otros serian los frutos de la tan de-
cantada ilustracion moderna, y desde luege
desapareceria el peligro de que el hombre

Pl
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empleara mal la Instruccién. Pero no prac-
ticindose como es debido, se produce ese
desequilibrio lamentable y funesto que en-
tre las facultades morales y las intelectnales
se observa en la sociedad de nuestros dias.
A los medios poderosos v eficaces con que la
Instruceién—hablo de ésta en general de
toda la cultura—cuenta, para propagarse ri-
pidamente, no corresponden los esfuerzos de
la Ensefianza: cuando en la obra de la forma-
c10n del hombre no debfan influir otros ele-
mentos que la KEducacién v la Ensefianza,
para fijar bien las ideas alrededor de Jas cua-
les se ha de producir toda la vida sana del
hombre, y preparar 4 éste para su destino
individual y social, viene Ila [nstruccion 4
solicitarle desde el periddico, la novela, el
teatro... y toda la obra del Masstro continta
falseada y desequilibrada, porque de hecho
se contradicen las mis elementa]es reglas
pedagogicas, al ser mis rapido y sugestivo el
desarrollo de la imaginacién que el de otras
facultades: y al encontrar el sujeto en el
medio social estimulos para la formacidn de
Su caracter, el crecimiento de sus pasiones y

23
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<entimientos y la fijacion de sus 1deas, mds
poderosos que Jos que en la escuela se le
ofrecen. ¢Y qué ha de suceder entonces?
:Como no ha de ser peligrosa la Instruccion?
T,a literatura popular, con Sus grandes
medhé de propaganda y difusion ha infludo
mas en 10s centimientos y las ideas delos
individuos, en 1a obra de direccion de hom-
bres y pueblos, que toda la labor razonada y
metodica de la Pedagogia.'—~Ahi esta esa te-
rible «enfermedad» de nuestros tiempos, la
mania del suicidio, poco menos que deseono-
cida en los pasados, gravemente extendida
en nuestra sociedad civilizadapor la intluen-
_oia poderosa y sugestiva de esa literatura
débil, sin alientos, que tuvo st origen en el
Werther, de Goethe, y puéo en moda el re-
solver los problemas obscuros de la vida jsu-
primiendo la vida! Y cuenta que en un ani-
MmO sereno, templado por la fey cultivado por
la Ensefianza, novelas como esa del ilustre
autor de Fliusto, lejos de pl’*ﬂdmil*'resultados
funestos, por romper el equilibrio entre la
razon y la imaginaclon y dejar a esta gular
la conducta, sirven de e}:pe’riencia prove:
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chosa..... ¢Pero qué ha de sacar de ellas y de
esa balumba inmensa de papel impreso don-
de todo se dice, el nifio, la joven, el obrero,
las gentes de espiritu flojo, poco cultivado,
<inocente,» abierto 4 todas las influencias,
buenas y malas,de la vida?—Por eso sin que
sea un mal la Instruccion, estq personalisi-
m2 que se adquiere de Ia lectura diapia y
desordenada, resulta verdaderam ente funes-
ta. ¥ hay que advertir que esta clase de
Instruceion es la mas general, la que estd al
alcance de todas las fortunas intelectuales.
Loslibros cientificos, son Ios Menos conoci-
- dos;encambio por cadauno de estoshay cien-
to literarios y mil periodicos, que llegan 4
todas partes. Con esta Instruccion hay que
contar en primer término, porque represen-
ta la més inmediata al hombre, la m4s prac-
tica y trascendental: es la comunicacion de
sentumientos, de pasiones, de criterios pOosi-
tivos para la realizacion de Ia vida, ¥ esto
le toca muy de cerca al individuo y no exi-
ge de 6l grandes esfuerzos para abarcarlo y
comprenderlo, porque casi insensiblemente
se produce semejante comunicacion, Esta vi-
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da del sentimiento, ]a mas desplerta y la mas
«fragil», represen tada plasticamente en la li-
toratura, enelarte,es siempreuna gran fuer-
2o moral que s1no se encarrilaydirige conyves
ailentemente, sabeDiosa qué absurdos extre-
mos puede conduecir & la voluntad: necesita
la luz de la inteligencia,la vozde la razon, la
oula dela Tnsefianza, siempre, & toda hora;
v de ahi que, antes de ilustrar la inteligen-
cia, dejar pasto abundante al sentimiento
para que 4ste por si solo mueva al hombre,
qeq un gravisimo error que haga peligrosa
1. Tnstruceion, v al cabo ineficaz para los fi-
nos racionales 4 que sirve y sé la destina.
Dentro, pues, del mas puro concepto pe-
dagbgico de la Instruceién, no puede me:
nos de condenarse ese absoluto predominio
de 1a Tnstruceién misma sobre la Tnsefianza,
que en nuestros dias se observa. Dar al hom=
bre muehos conocimientos y 0o darle la nor-
ma para el uso de ellos,; no es trabajar por st
Progreso perfeceidon. —Replto que trato
aqui de fodx la Tnstruceién, de la que 0BS5S
tituye la «cultura», que se forma no solo de
1 Tnstruccién cientifica, siné tambien, J |
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prencipalmente, por lo més inmediato YV uni-
versal de su objeto, de la Instruccidn que
pudiéramos llamar del setimiento,moral, <es-
tética,» la instruceién de la vida y para la
vida prdctica, seguramente més trascenden.
tal que aquella otra, Yy que, como en otro
capitulo dije, debe ser la base de Ig obra de
la escuela. Sino va condicionada por la En-
sefianza, si no se la sujeta 4 una direccidn ra-
clonal, sinotoma un sentido, como decia
Fouillée, profundamente moral, sano, con-
forme al fin que debe realizar el hombre, la
Instruceion, que es un medio para lograr
aquel, se convertird en obsticulo para al-
canzarle.—Por eso tienen razon los que cla-
man contra el abuso de Ia noveleria; contra
la instruceion () del obrero por medio de
periddicos anodinos—y eracias que no sean
058 peor—aque en dos plumadas someten al
criterio del infeliz lector sin cultury los mas
arduos problemas economico-sociales; con-
tra la propaganda inmoral, verladeramente
funesta, que suele hacerse en diarios que to-
dos, grandes Yy DPpequetios, leen, de teorias
absurdas, de hechos escandalosos, de erime-
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nes y maldades que; por espantosos que:
sean, ya & nadie le asustan, porque los cora-
zones se han :do haciendo & vivir en la at-
mosfera impura de las pasiones desordena.
das. Con semejantes influencias, Jcomo no
ha de quedar muy pronto malparada y des-
hecha la obra del educador, por lo comun
limitada, inconsistente como castillo de nai-
i}:eg? (1).

Distingamos, pues, entre la Instruceién y
o] uso de ella. Lia Instrucelén es un bien, si,
pero siempre que sé pongan en la obra de
instruir todas sus naturales condiciones: sin
aquella regla pedagdgica que ya cité, de no
dar 4 las facultades mas conocimientos que
los que puedan abarcar, que los que sepan’y

(1) No puedo mcnos de rocordar, al tratar‘de este punto
un hecho biea significativo. Dumas prohibié a su hija lecr
novelas, incluso las que él mismo eseribia. En la nemoria
de todos estd ol recuerdo deaquellos filosofos cscépticosdel
siglo pasado que, no obstantc sus predicaciones, tomabat
diariamente a4 sus hijos la leccion de Catecismo. X c,{':_-nviﬂ-
ne también recordarlas palabras que nucstro insigne can-
tor de Dolores cseribia hace afios en Ul articulo acered El_ﬂl
suicidio: <enmoral como cn politica, €N 19 vida publica €0~
o en la privada, cada gota de tinta puede costar un rio
de sangre.s
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puedan <manejir» en cada caso, no es Posi-
ble obtener buenos frutos,

Sube de punto la necesidad do atender 4
esa regla y ensanchar y fortificar todo 1o
posible la Enseﬁanza, desde el momento en
que se considera la Instruccién en e] aspec-
to, muy importante, que podiamos llamar
politico. lin efecto: las especiales condicio-
nes de la sociedad politica de nuestros dias,
constituida sobre la base de Ig «representa-
c16n», llaman 4 los ciudadanos 4 cooperar y
participar activamente en la vida del KEs-
tado y en la marcha de los negocios comi-
n6s; y esto trag como consecuencia inmedia-
ta la necesidad de una instruccién que no
. echaba de menos el ciudadano sometido 4
un régimen distinto en los pasados tiempos,
pero que hay que satisfacer hoy sin reme-
dio. La Sociologia y la Politica sabrin si esa
‘necesidad creada es vordadera y util: esto no
incumbe al pedagogo: pero desde el momen-
b0 en que existe, de hecho, hay que ocurrir
aella, v la instruceisn correspondiente se
impone. De aqui el desarrollo imprescindi-
ble de la cultura en la presente epoca, por-
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abisfacer necesidades reales de
y asi como ¢l cuerpo padece v
proveen Sus necesidades,
dece y sucumbe tam-

que viene a s
la vida social;
sucumbe sl N0 S
tal régimen politico pa
bién, sl no s satisfacen las suyas. Si la so-
ciedad politica ha de ser democratica, precis
50 es que seé realicen todas lag condiciones
6 1a democracia; sino dejard de serlo. (1) Y
c6mo ha de ejercitar ol cindadano los dere-
chos que se le otorgan sino los conoce? ¢00-
mo han de consolidarse y fructificar las mo-
dernas conquistas del derecho plblico, st el
hombre no sabe usar de ellas conyeniente-
‘mente, 0 N0 estd preparado para recibirlas?
T,a misma limitacion & ciertas personas del
derecho de sufraglo, era Una prueba paten-
to de la mnecesidad de la Tnstruccion: hoy
aste derecho es universal..... jes de suponer
que la Instruceion lo es también! -
No es necesario insistir en este punto, de
realidad tan notoria que salta 4 1a vista. 507
lo queda el lamentar que, no obstante el
convencimiento que todos tienen de la con-

dad de la Instrumifm

(1) De aqui la razon ¥ la nceesl
eiviea. ;

FE— =
AT E—— -
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veniencia e 1Ue se propague Ia cultura, ha-
Jaun pais en Europa donde 1os encargadog
de fomentayly no cobran

SUS. mezquinos ha-
beres (1), Y lnego resuenan las bévedas de
Parlamen tog J ateneos con elocuentes repe-
ticiones de las frases de Guizot;: <la educa-
c16n 'univmer'sall es una de las garantiss de Ia
libertad: comg todo Drincipio de nuestr
bierno se funda en 14
fundir 1 cultuy

080-
Justicia Y. la razén, di-
2 en el pueblo, desenvolyer
su intelig‘encig, lastrar gy ESpIritu, eg fopti.
ficar o] gnbierho Qﬂrlstitucional Y asegurar
U estabilidads; ¢ (e aquellas de Dagnet -
| <un puehlo libre ¢ 1gnorante €s un horrible
, coﬁtras&ntido, Propio parg engendrar lag
' Hayores tiraniags : 0 de Se

eybel, e] que afir-

--_-_-_-—-.l_____

(D Segtn una estadistio
grafico, de log 17 millenesg
Saben leer y egepj
madahuenté,j que,
Junto’ 5.500.000.
de 12 miilg

Do esta

& publiead
de hahbit
bir un 2849 por 1
“on 602.000 que g
Quedan sip ning
1es de ¢Spanoles.,
cifra, que 3 Primer

& POr el Instst
antes que hay
00, 6 sean 4,99
aben sélo leap
UDa’ especie de

ulo gep-
¢n Espafia,
4,000 aproxj-
i forman on
cultura mas
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maba que 10s pueblos ignorantes son los mas
Jificiles de gobernar; 5 de Garfield que ase-
guraba que eran mas baratas la escuelas que
las rebeliones...

Por dltimo,la proSperidad material de los
pueblos depende esencialmente de su arado
de instrucclon: los pueblos més 1lus rados
son los mas ricos. Los elementos del progre-
<o son instruccion, capital ¥ trabajo; pero
aquél es la base,porque hace verdaderamens-
te reproductivos y fecundos & los obros dos,
haciendo al obrero habil y al industrial 6 al
propietario inteligente. ¥ como de la pet-
foccién del trabajo resulta el adelanto ¥
~orecentamiento de la s ndustria, v en defi-
nitiva el aumento de la riqueza, de aqui que
para medir el grado de progperidad de un
pais sea la cultura publica seguro barome-
tro—segtin la 1magen yulgarizada POT los
sutores. Basta citar el ejemplo de Suiza,
donde al desarrollo onvidiable de la ins-
truccisn acompafia el de la ‘ndustria y del
comercio, en grado tal, que relativamente
] nimero de habitantes, es €356 el pueh'lo
mas prospero de Kuropa.
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No hay que olvidar que, como ha dicho
Laveleye, «¢l papel de la cienc
“ala produccién de g rique
diariamente
blo més rico

el trabajo.»

—3Siendo, pues, un bie

el individuo v la socieds
a ella,

Z& 86 ensancha
» Y en el porvenir serd e] pue-

aquel que ponga mas saber en

nla Instruceién,

d tienen derechg
como medio de realizar sus fines. Pero
este derecho no ha de reconocerse,
nocer al mismo tlempo todas las

que necesita para su
eficaz.

SIn  reco-
condiciones

ejercicio adecuado v
St el hombre no tiene amor al

JO porque carece su corazon de
za, de la inclinacion, del sents
pPara mover & las facult
c10n, hacia es
la simple p

traba-
la ensefian-
do necesario
ades en esa direc-
a 1dea, no logrars inculcirsels
osesion de conocimientos, por
muchos y variados que éstos sean. Téngase
esto en cuentg para no dar & lg Instrucecidn
mas cantidad de objeto del que la corres.

ponde. Creer que con muchos conocimj
tos, con mucho zsaber

ran las costumbres VS
Y afirmarlo como 1o hg

en-
intelectuals se mejo-

6 clerran las carceles,
cénno solo los auto-
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res de Pedagogla, por no sopatat COmo es
debido el concepto de Tnstruceion del de
Ensefianza, sino cuantos hablan de higiene
noral, privada y publica, es desconocer 1o
q_ue?en_si:miam&, significa y puede la Ins-
truceién. En pueblos muy civilizados y por
colectividades muy instruidas, se han co-

|

metido—y el ultimo cuso s reciente—inmo-
ralidades escandalosas. Clon mucha 1lustra-
cion y mucho Progreso cientifico, se han
dado materiales para escribir libros come
o] titulado La Fuwropa salvaje (1). Y es que
ealta Ensefianza, disciplina de las facul-
tades, y aunque la Instruceion se dirija al
<entimiento, 4 la voluntad, no puede ser Su-
cedineo de la Ensefianza porquo la falta el

iden] para dirigirlas a su fin.

Y no es que entienda yo queé si o Mejo-
ra las costumbres, las pervierte ¥ rebaja: 1o
que hay es que proporciona al mal, Yy 628
tente, elementos para su desarrollo. Yo com=
prendo un individuo, 6 un pueblo, honrado,
sin ilustracién, pero no sin Ensefianza.

-.,P

x *

(1) Por-Saj: 2, edicion aumentada, 1895.
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Voy 4 terminay este trabajo eop: ligeras
indicacioneg acerea del cardeter que” debe
qarse 4 lg Instruccién. Punto de g mayor
Importanciy, pedagégica, que se relaciong
Intimamen be con el concepto-do la Ensefing.
43y euya trascendencig social es orandisi.

Ma para que deje de sory estudiado con esme.
rada atencion.

]

| En cierto modo 1o tenemos
lo dicho g] tratar de ]
be inform

resuelto con
a Ensefianza: éstq de-
ar Ia Instruccign Y selialar el ides]
para la formacién de] hombre: 1, Instruc-
e10n, pues, habra de corresponder 4 Yas eyi-
gencias de este idea]. Fsto es 1o que aqui se
ventila: qué condiciones debe’ reunir Iy [ns-
truceion para seryip eficazmente 4 Jog fines
de las facultades, y en general al fin humang.

Dos problemas capitales se of’:
a consideracién a] émprender este estudio:
el utilitarismo y el laicismo, que répresentan
tendencias, Yy aun mejor dirfa dogmas peda-
80g1icos, que de poco tlempo acd han influide
Doderosamente op las ideas de ]og autores

Jen la concepecijn universal de] objeto de
la Pedagoota, I, mayor p

ecen a nues-

arte de los pensa-
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mientos que algunos aubores nos anunclan
pomposamente como productos modernos,de
1a nueva clencla, SOn simples variaclones so-
bre el tema de la TFnsefianza laica y utilita-
ria y de 1a Instruccion correspondiente:
ideas, no yiejas, pero «f bien maduras y dis-
cutidas,para que auin se 8124 considerandolas
como laultima palabra del progreso pedago-
gico. Y esto tratando de esas ideas como ta-
los ideas pedagdgleas; que si se mira & Su
origen y abolengo floséfico, & los sistemaso
teorias de que proceden y son consecuencia,
resultan anticuadas ¥ puestas en claro des-
de hace siglos. Pero modernamente es cuahs
do hase querido probar en la préctica su efi-
cacia y valor, y esto presta 4 tales cuestio-
nes un interés altisimo de actualidad,—Ccomo
sugle decirse en mal castellano.

Qeria necesario un libro para desarrollar
Jebidamente cada uno de esos problemas:
tocan & muchas cosas de la ciencia y dela
vida para que de dos plumadas puedan. Sef
resueltos: Asi es que solo intentaré un esho-
2o de los mismos, remitiendo .1 lector afielo"
nado 6 curioso a los <endos trabajos de los
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autores que habré de citay

€1 estas poeas p4-
ginas,

—<Kl utilitarismo responde, en la esferg
practica de lag aplicaciones, de 1o que en la-
to sentido podria llamarse politica, ¢ sea, en
cuanto materia de conductg social, & 1o que
se denomina en ] terreno de lo teorico, de
la pura investigacion, Positivismo...» (1) y
significa, para los partidarios de tg] 1dea,
una reaccion contra I enseilanza idealista y
el fundamento, Por consiguiente, de un nye-
Vo sistema pedagégico que tenga por objeto
dotar al hombre de conocimientos Wtiles, emi-
nentemente prdcticos § de aplicacion § la vi-
da material. Ya S€ comprende que 4 ese «sep-
tidos> de la Enseflanza, corresponders ung,
Instrucecion donde las ciencias tIsico-natura.
les sean el objeto inmediato y exclusivo,

Puso en moda esta teoria un autor frap.-
¢es, Mr. Frary, al publicar su famoso 1ihyo
La question dy lgtin (%) donde se expone en

._‘_—-l-___.
(1) Clarin: Uy aiscurso; vol. VIII de los Folletos Iftera tos de
€8i¢ autor.Es sin duda el trabajo mas completo y erudito

que se ha hecho e Espana acerca de Iag dos cuestiones cj-
tadag.

(2) Paris, 1585,
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toda su realidad y crudeza el sistema utili-
tario, megando la:necesidad, y la utilidad
también, del estudio de las humanidades,
del olasicismo, Y -abogan do por una instruc-
cibn positiva, material,; dondeno se pierda el
tiempos con:lucubraclones metafisicas que *
nada le importan & la industria ¥ al'comer:

cio de.las maclones. Nada, pues,de retorica,
do «esteticismo», de jdealidad en la Knse- "
Aanza: 1o necesario : €s crear ¢iudadanos que ©
sepan.mugcha oeografia de hoyy—no0 aquélla
que ensefiabanen ol colegio que Dickens des-
cribe en Los ttempos duros, sino la de los pue-
Wlos vivos—mauchas matemdticas § mucha
sconomia politica, para que la patria aumens:
te su riqueza y poderio. ,

Porque es de saber que todo el ideal de es-
tos pedagogos se cedues 4 creat ciudadanos;
pero que son una especie de hontbres—ma-
quinas, capaces de producir riquezd, y de
comquiat@rzlﬁa,pais%; porque toda la fuerza
~que los impulsa es la del senbimiento (7)na-
cional. |

Es, en fin, un sistemﬂ-13'&.‘:tlagégicm-lnefcﬂ’f}"
til, cohonestado en su materialismo grosero
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S a verda-
dera, la pura 1dea, yendo Informada de] eg.
PLIItu  egoista, de lucro materia] que tan

al el que se persigue en lg
aria, se Ccomprende el earic-
ter que ccesarlamente tendrs la Instrye-

c10n, para responder 4 las exlgenciasde aquél,

elegada a] olvido todg
o del esPiritu:-—flﬂ es-
Letica y 1a tradicién. Bn Jos sistemas de pe-

¢ lencia tomars up aspecto inte-
Proposito del estudio 1a In-
vestigacidn Serena de la verd

bor la ciencig, sing 1

Ensefianza utilit

ad, la ciencia
a clencia por la utelidad
L cuanto al eficig
ag0gica, estars redugei.
tadess, 4 llenarlas me-

dmente de conocimientos positivos, sin

cWrarse del verdadero objeto pedagdgico de

los mMISmos, que es ayudar & la Educacién y
la Bnsefianzs Para desenvolver las facults.
des y encaminarlas 4 sus fines.

Contra egy tendencia utilitaria de 1g Ins-

29

de la Tnstruceigp ped
do 4 «cargar las facyl
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trucelon, «<ustentada por los innovadores v
Jefendida por Huxley, Bain y Spencer, se
han levantado VOCES elocuentes de peda- |
00Z0S 1'e_preﬁaantantes de las mas modernas
ssonelas filosoficas, que han salido por los
fueros de la ‘dealidad, de la Bnsefianza des-
interemda? de la verdadera Pedagogia, que
s6lo puede tener pPOr fin y meta de sus es-
fuerzos el formar» hombres, SETes raclona-
les, y nada mas. Guyau ¥ Fouillée, princi-
palmente, s opusieron & ese movimiento mas
torialista, de los sistemas pedagdgicos, & ese
afan de lucro de los atilitarios, prestando a
nuesbra ciencla eminentes'sewicios con la
propaganda do la buena doctrina.

 __«No deben ocupar las ciencias positivas
¢l primer puesto enla educacion de la juven-
tud—escribia Foulllée— porque log sentis

mieﬁ_taa Son para nosotros superiores a 10s
conocimientos de los hechos 5 4 los conocls
mientos abstractos;y antrelos sentimientos;
los que tienen por objeto el bien .y 1o bello
«(1)—Y Gayau afiadia; «Por conocimientos

de Jujo no cnbendemos de ningun modo las

(1) L Enseiqcnent, 1}'E'1.g. 41,
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altas verdades Y 10s principiyg éspeculativosg
de las clencias, Ias bellezas de 1a literatura,
Y de las artes: gsts Pretendido lujo es eosq
l6cesaria & nuestros 0]0S, porque es ¢] unico
medio de eleyar 1os espiritus, de moralizap.
10s por el amor desinteresado de lo verdade-
0 y de lo bellgs. L |
Olvidase en ¢] sistema wtilitario que los
Immbres, como lgs pueblos, no reducen gq
vida 4 1a satisfaccion de Jgs necesidades ma-
. teriales, sino que lo mds de ellos es el espiri-
bu, y éste, despuds de todo, es 1o que quedas,
Somos los humanos eslabones de upa cadena
Inmensa, tendidy 4 lo largo de Jos biempos ;v
por dénde habremos de Comunicar con Jas
SEneraciones, si no es poy o] espiritu? ;Cugl
0tro es el fundamento del progreso? v sien -
do asf, no puede hacerse tabla rasa de lo vi-
Vido v decretay: una radiea] Palingenesia ep
la Pedagogtia, 118 no es nada separado de la
Vida, Renegar, pues, de la estéticy y de la
tradicin, eg absurdo: eg Fomper la harm onfy
de la educacigy de las facultades: o] s enti-

Miento es 1q “ayor partes' de] hombre
_-_-'-——-—.__,

1) Bducation et heredite, pag. 126.
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porque fuera de unas pocas necesidades ma-
teriales perentoriaﬂ, no se yive mas que por
el corazon y pard o] corazén. Y el sentimien-
to necesita - dealidad, estética, para Su alimen-
to; y como en 41 radica el cardcter, y el ca-
ricter es la exprasién de todo el hombre, S1
e le abandona, 1O SO forma al hombre, se
mutila la Hdncacion, y la Enseiianzi s6.qies
da sin ideal, porquo <6lo aquel fin que abar-
ca todas las anifestaciones de la actividad
v las reune en un punto «supremo> puede
cor la aspiraclon 16 1a obra pedagdgioa.

Por eso lo que importa e la Educacion es
Jesarrollar aquelloque tiene el hombre como
nota caracteristica, lo que le separd del anl-
mal: «el sentido moral, que es lo primero,
porque sin 61, el individuo no yiviria vida
social, ¥ la <ociedad no podria subsistir; el
amor de lo bello, que afina y‘”dulciﬁcalas
costumbres y apaga los instintos violentos;
v el de lo verdadero, por fin, que abre nue=
vos y més amplios horizontes. Por ello hay
una educaclon moral, ana educaclon estbtocd Y
una edueacion. cientificay (1)

(1) A.Posada, exponiendo a Fouillée; Ideas p@dgg[jﬁmg o
dey nas. _
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La moral Y la estética, no encajan en el
sistema utilitario: Ia clentifica, siendo inte-
resada, cmercantil>, pierde sus tonos poéti-
9% ¥ por ende, su influenciy ey 14 direccién
del espiritu. ¢Romperemos, pues, la cadena
Yy nos figuraremos «<como generaciones que
estrenan la civilizacién Yy pueden olvidar e]
Pasado», segtin la frase de Clarin?

No es posible: el hombre de hoy es el de
todos log tlempos; su ideal og ahora lo que
siempre fué, No hay que derribar 1o edifica.
do, porque cque es lo que podemos inventar
Y Preparar para mafiana nosotros, genera-
c16n efimera, comparado con todo 1o que nos
han hecho saber 1as penas, los trabajos y
también las glorias y las alegrias de los si-
glos muertos? Y entre estos siglos y entre
estas razas de cuya experiencia humana es
heredera nuestra precaria sabiduria, hay ra-
Zas y hay siglos 4 quien debemos lo més y
lo mejor de 1o que somos.» (1)—Y eso mejor
©s precisamente lo que toca al espiritu, 4 la
idealidad, 4 1o permanente de la Educacién

(1) 2 Clarin: ob, cit., pag. 31.
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y la Ensenanzd, sscala del progreso y luza
cuyo brillo caminan seguras las oeneracio-
mos | i |
Por eso la 'I_nstruccién pedagégida debe
<or informada de este criterio «educativo,
que <6lo se alcanza por 13 influencia de su
parte bella; porque, segun las palabras, cita-
das ya, de Fouillée, «el hecho cientifico, bru-
to, abatraﬁtm no tiene virtud sducativa.» Es
necesario afirmar o] idealismo de la Instrae-
cidn, porque la lencia esante todo ciencia,
no aplicacion, O atilidad; v la estébica, el
cultivo de las facultades morales, el Gnico:
resorte para dirigir racionalmente ‘la vida.
Por otra parte, ¥ tocando ya mas inme-
diatamente al ofocto social y polibico de la
doctrina utilitaria, como Su esencla y su
causa os el egoismo, facil es comprender, oL
sxtension de lo que en el individuo se ob-
serva, el caracter que imprimira a las soCle-
Jades. Perdidas por abandono, pot desuso de
ellas, las grandes fuerzas del espiribu ¢O-
lectivo, la generosidad, el entusiasmo, 1a ab-
negacion, todas esas bellas cualidades del al-
ma de los pueblos sobre las que 56 funda €l
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S
patriotismg verdadero, qug  gs ante todo
amor, ideulidad, los cludadanos p g tendrdn
m4s lazo de union entye sy que la conveniep.
cld, ] Pacto; y el régimen politico de ]a na-
clones se resentird de] bredominio de] j5yd:.
vidualismo: porque es

absolutamente 1mpo-
sible que I tormuly

el egoismo nacional ng
g01smos individualesﬁ; asi

t1l aparecen anve todo comg pers
manejan gy dinero, _

Para 1 Pﬂlitica, pues, el sistema utilita-
r10 PEpresenta, comag para la Pedagogia, upn
atraso absurdo, Sobre fompey el tnico 1azg
de unién entre log ciudadanosﬂ} al matar g
vida de] 6spiritu, h '

Y €Omo conjunto de individnog,

Ast lo entendis _]?‘Qﬁillée; quien aplicando

4 Francig 15 “Olsccuencias de [g Pedagogia,
Utilitaria decig. «La educacigp realista y uti-
litarig es la pérdida de ]« soctedades politi-

{7 Y Sobre {50 d, las domszracias como la
tuestra.s (1)

'_—-._'_________'

(1) ﬂ‘ﬂ*ﬂs&iyuﬁ;:m.m pag, 52.
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Fjemplos hay de naciones, ¥ alguna sobre

todo cuyo nombre suena mucho en la oca-
sion en que escribo estas lineas, donde el
ntilitarismo ha dado caracter 4 toda la acti-
vidad del pueblo: alli pueden estudiarse sus
efectos: - 1dividuos,sociedades, 1nstituciones,
movidos 6 informados tan sélo por la 1dea del
interés material, aparecen on 1a Historia sin
rasgos espirituales que les den personalidad.
Es un pueblo, una raza, positivist&, se dice;
y parece no tener obra mision que cumplir
en ol tiempo, que el comerciar mucho. (B8
este todo el fin de la vida? Para Mr. Frary,
o su ideal es que los hombres sean ricos. Pa-
ra los pedagogos mas 5 menos auténticos de
nuestras tierras, cantores eternos de lo que
pase en obras naciones,supongo que tamblén:
aunque es posible que no s hayan enterado
de lo que hay por dentro de esas cosas quo
s1los nos recomiendan imitar, Y resulten ast
atilitarios sin saberlo, como el personaje de
Moliere era prosista.
Bn conclusion: la Pedagogla utilitaria no
abarca mas que un aspecto del hombre; ¥
Jesationde el elomento espiritual que es el
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e

caracteristico v ] Progresivo, Falty al prin-
cipio de g Educacién {rintegmla; mutila e]
1deal de g Iinsefianza, Y quita 4 la Tnstpye.

relaciones socia]es N el pacto, acentya el
Personalismo, degaty los lazos de 14 tradi-
C10n, convierte el sentimientq de patria ep
)iy oismo, en Patrioteris calculada, y da 4]
traste con el espiritu de log pueblos

al fin y gl cabo, donde éstos tienen
I'0s perdurables.

La Instraceigy COn propdsito Pedagigico,
correspondiente 4 14 exigencias de]
que hemos asignado 4 1 Ensefianz, :
necesm*ia,impreseindible.No hade limitarse,
POT consiguiente, 4 1gg SImples conoeim;
tos materiales, de Jgq clencias 6Xactas, sing 4
todos log 1€ puedan ayudap o] desenyolvi-
Miento v direccidn de las facultades Y sirvan
Para satisfacerp g4 eXigencias de ]g vida de]
'espl’ritu (1). Y esta necesidad es doblem ente

»que es,
SUus teso-

1deg]

(1) Como gop l08 conocimiontoy de religidn Yy de estéiica

en g lnstrueecign Primaria, y Ia llamada epq ¢lianza clisiea,

26
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nuestros dias, por lo mismo

perentﬂria en
material ha crecido en im-

que el elemento
rtancia por o] desarrollo de la riqueza Y
de las relaclones mercantiles. Notando este
fen O eNo Fouillée, ya decia que era preciso

que el 1"epresentante e 1os intereses Permas

nentes de la sociedad, o] Estado, «contraba-
lanceara Por medio de una educacion liberal,
moral, estética € ‘ntelectual, 1a anarquia po-
<ible que germind oq el criterio egoista bl
1itar1io.» |

s

Y llego al gran problema Jel caracter laz-
co de 12 Tnstruccion, el que mie se discute
¥ mas agita & los pedag0ogos de nuestra epo-
ca—aunque, & decir verdad, en las <altas 6
olones? de] mundo de la inteligencia esta
ya resuelto § faera de toda duda, como 10 |
demuestra la aspiraclon misticn de la novisis

__._——_,_..

del griego ¥ ¢l
por log urilitarios ¥ de la quc €
Gabellil bha dicho quc €s la que conserva las 7
idealidad hmait. Yy szfiade este autor. «Li 191
con la poesia, con la elocucneid, con cl ar :
fia, con la legislacion, con la politica, ¢s €l * -imopio Ma>
precioso de todos los puchlos cultos.> (AT ,
trueion tn Italic, Bologna, 1891,

atin,en las superiorcs, onsenanza €0
1 1lustre podagog?d '
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ma filosofia, 4U6 acentnary ¢y APOYo0 en fi-
vor del cardcter religioso de 1q Instrnccicﬁn,
a medida, que se vayy roncretando y detap.
minando en ung 1dea fija, Practica y univep.
sal, aquella que hoy por hoy es 610
¢16n 1dealista, Platénicq pudier
clencia de esta fin de siglo.
Pero ocurre cop las ide
modas sucede: cuando una de 4

aspira.-
a decir, de Iq

den, novedad en g4
Pasa con mucghos Pro-

% 90858 disauten oo
el publico, ep

grandes capitales. Asi
blemas de 15 Pedagoof
lurosamente por
cuando va h

an los manp.
a 1dea 4 14 Palestra

0 el pPeriodico. .. Y 4
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las veces estos trabajos no sirven mMAas que
para demostrar «experimentalmentes loacer-
tado de la soluclon dada al problema por los
hombres que van delante de nosotros en el
camino del saber.

Cuando se enteren de los rumbos que la
ciencia moderna toma hacia la «idealidads,
todos esos pedagogos que preconizan a estas
horas el sistema laico, como ultima palabra
del progreso pedagogico squé diran de la
novedad de st invento?

Pero fuerza €s terciar en este debate, por
1o que aun agita y preocupa 5 la oplnlon ge-
neral y por lo muy necesitada que esta de
1a propaganda y difusion de las buenas 1deas,
de las doctrinas racionales salvadoras.

Puede considerarse como und consecuen=
cia del utilitarismo la tooria de la Instruc-
cion laic. Dada la heguemonia del elemento
material en el sistema atilitario, la falta, por
consiguiente, de un :deal de bien desintere:
sado, espiritual, en la Knsefianza,se complens
de que la Tnstruceion no necesite, patd los
fines de la Pedagogia materialista, el carac-
tor «religloso,» POY corresponder éste o la



1dealidad. D Manerg
la Instruceigy utilitay
blempo laica].

Asl es: «R] utilita:
(1) que mata o] 1de

rompiendo Jog ]
con el

que, en bueng 16g1ca,
la debe gep al mismog

1smo, dice o] Sr. Alag

alismo en su faz histéries

CIr que Setrata de colocar

FTEN0 newutral pary dejar que gl Pénsamientg
se desexwuelm-libremente Y Yaya en pos de
la verdad cuando la halle POT Intimo conyep.

Clmiento Y Propia reflexip. Sobre ser estg
impusiblej POraue sin la base de clertos prin-

S s el enigl v ng 4o

I----’—'——-——....____._

(1) o discurso: pag, 95,



Je algo que trasciende de 1a esfera del pen-
amiento. No €s o] creer en D10s una pura
idea: es un sentimiento también, y sabido es
lo que el <pntimiento influye en la manera
de ser ¥ de obrar de los hombres. Se trata

de un gran prim::ipio randamental dela Hdu-

cacion, y no ponerle en 13 obra de la forma-
cion del hombre, es falsear Y desequilibrar
todo el edificio. |

Por un mal concepto de 1a realidad, se
ha tomado como ana abstracelon cuanto mi-
v 6 lag relaciones COR 12 Divinidad, sin ver
que €sbas corresponden tan perfect-amente A
15 realidad como todo 1o temporal y terrens;
v de estas mubilaciones sbsurdas del pensa-
miento, se ha llegado a dividir la actividad
en laica ¥ religrosc, COMO o fueran cosas st
parables ¥ distintas.

Pero la moderna flosofia, sin ombargo,
no se inclina a la negacion, al ateismo, & queé
la pasada condujo con Sus incer bidumbres
funestas. lsa incertidumbre produjo el o8-
cepticismo, y €0 cuestlones Alosoficas de e
ta naturaleza, no creer en nada €s negarlo

todo. Pero vuelve, como digo, & la filosofie
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el jugo mistico de 14 creencia en el Sér Su-

- premo, fundamento de todo, y ya no hay ra-

z0n para que en la Pedagogia no entro. esty
1dea afimativa, siendo asf que con afirmacio-
1es st prodace y dirige 1o vida. «Los hijos
que se educan en la duda de Dios, se educan
Como si no le hubiera; v m4s diré, que si no
le hubiera, no ests m uy claro que fuers muy
perjudicial para la buena educacién portar-
6 como s1 le hubiese; misntras que si hay
Dios, el prescindir de 14 Divinidad no puede
menos de ser funesto.» (1)

El fundamento de toda idealidad,estd en Ig
1dea de Dios y en las relaciones que con él
mantiene el hombre: Yy ya hemos visto que
la Instruceién debe ip Impregnada de este
caracter idealista para ser eficaz, para ser-
vir & toda la obra de 1a KEducacién y 1a Ep-
Sellanza, para satisfacer Jas mayores necesi-
dades de la vida racional, Extrafiar de la Pe-
dagogfala qus liaman <educacion relioiosa»
es faltar al prineipio de harmonia que debe

Dbresidir 4 toda la obra de la escuela, porque

SIn egq educacidon se desatan los lazos de g

'._-I'-—_____r

P

(1) Clarin: oh. cit., pag, 101,
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moral v estética y la intelectual se queda
sin fundamento.

Por otra parte, una moral sin religion, no
os nada, mal que pese a los librepensadores
de segundo orden (porque 4 los de talla, no
se les puede 1r con €8as Leorias, y ahi estd
ol autor de la Irreligion del porvenir, deten- .
diendo la ensefianza religiosa con palabras
que mas abajo citare.) ;Dénde tiene esa mo-
ral su fundamento, su sanecion, su <fuerza
de obligar»? ¢Se quiere sujetarla y edificar-
1a sobre la base del sentimiento del deber, 0
del honor, que e€s Lecesariamente una 1dea
méas complicada y profunda y confusa, 1o
s6lo para los nifios,sino pard la inmensa ma-
yoria de los hombres, que la natural, que
la espontdnea idea de Dios y delas obligas
ciones que para con €l teremos? Pues no 6
necesita gran penetracidnpara ver que tales
sustituciones son eompletanﬁente ineficaces.
v 4 1a vista estan los resultados.

Pero no solo h&jque considerar 'la 1ns-
truccion religiosa como un caracter de toda
la Instruceion, sino como cosa exclusiva de

un orden de la actividad. La sducacion mg@
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1o es integral, Porque ‘deja abandongda una
facultad poderosa an ] hombre, la (e

- oreer; que se alimenty g lafe, v s 'si bign
8¢ mira, el fundamentg del cardctep del
hombre, Fsqa tacultad 18e es algo indepen-
diente, que no es inteligencia 1 sentimien-
to y tiene, no obstante, mucho de ambos, eg
la primera 116 aparece y go manifiesta ¢o-

dividual Ysoclalmente considery da Lios pue-
blos primitiyos, rudos, sin 1deas, no viven
exclusiy,

mas tipico de
s ¥ ordinariamente 1q Unica
de ellas, es 1g religidn,

universal, v tan metido
leza h Uimana, que ¢
S0 religion, pierde g
I'es misteriosos de ]
S revela siempy

en la propia natyps.
ando un puebly plerde
U caracter. En Jog albo-
a humadidag, e] espirity

¢ con la afirmacigy de la ideg
religiosa, como el dia que n

la luz. Alrededoy de aquel]
gen lag institueiones? 1U€ necesitan de ante-
AN0 para existir. un lazo que ung podero-
“amente 4 los individuos, vV 51 toda la activi

)=

-

4C6 se revela con
a 1deg madre syr-
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dad ha de 1r referida a este centro, 4 este
punto supremo e donde se origina y a 1o
de vuelve, claro es que toda ella estara 1m-
pregnada del jugo de la raiz, como las ramas
de un trbol gigantesco. ;Y se pretende.cor-
tar esta raiz, detener 1a circulacion de esta
<qvia vivificante y fecunda, por medio de la
educacion lazca de los individuos? Es ab-
surdo.

Conque, no solo como idea que informa la
vida toda,sino como educacion particulor de
ana facultad, es necesaria la Instrucelon re-
ligiosa en la Pedagogia. <La facultad de
creer—dice (arderera—esta mas desenvuel
t4 en el nifio que la inteligencia, y la te 0&
cesita un ejercicio precoz Jj constante.> (1)

Rl ideal de la Ensefianza es el dirigir la
vida del hombre & sU propio fin, la raciona-
lidad. gPero como $& obra racionalmente; S1-
n0 s crelioiosamente»? Porque ¢que tiene
15, racionalid ad pPOr principio esencial I_;ﬂékﬁ
que laidea de lo Absoluto que 1a informa ¥
5 1a cunal se refieren, €N Jefinitiva, 108 2.0 v0S

Latmanos) Porgite te D08 asi, no se V&

(1) Cardererd: Prineipios ae Rducacion, e pag 125



PROBLEMAS PEDAGOG

1008 211
et GO

=

e

—_—

las ventajas que tuvier

a el obray racional-
mente; que dadg 1y Ince

rtidumbre respecto

0y asu unidad, en Jog gjq.
temas filos6fiags. ¢

» O €ra raciona] 1o que chis.
tor] | tendiera asf oy cada r

] erra, ¢ habpiy que convenir gp
que el hombre estalq Por debajo de o
males, pues e] buey oby

do si debe ¢ g pacer cuandg ], desea, vy op
cambio el homhypa tendria ung facultad para
pPoner en discusijp todos sus aCtos, sin sahep
por qusé.

1n-

35
4 COmo debe no dudan-

A estos argumentos, que 4], a
POngo, pueden afiaqipe
PUira convenienejs
Dimiento de] gy
c16n. No es ¢os

la ligera ax.
e los histéricas, los de
» qUe abogan por 6]
acter religioso de
a de repetirlog

S03te-
laTnstyye-
» POrque son de

© sostienen tq.
O revistag Y folletos. Peyg S

8 lectores esta city
y el autor de quien habla

* «Creemos que el hombye, Cualquiera que

¢ Taza, filosofurg slempre
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-cerca del mundoy dela gran sociedad cOs-
ey, Lio'havd, ya GU8 profundidad, ya con
inocente sencille?::segﬁn s instrucelon y las
tendencias ‘ndividuales de su espiritu;ysien-
do asi no podemos Ldmitiv quese deba 1o
clarar la guerra : las religiones en la ense-
Aanza, POrque tienen su utilidad moral en el
sctado actual del espiritu humano. Consti-
fuyen uno de los elementos que impiden la
disgregacion 6] edificio soclal, § DOSE debe
Jescuidar nada que sea ana fuerza de 11ni'f:pﬁ,
«obre todo dada 12 tendencia individualista
¥ anarquica de questros democratas.y (1)

No nos engafiemos, 1O trabajemos cOnura
nuesbros Propios 1NLereses Jalyemos la 1deas
lidad, toda ella, ¥y qalvaremos la Pedagogld,
aue mal aconsejados innovadores quieren
converbir, & nombre del progreso: en arma
terrible de rulna y destrucelon. Salvemos y
respetemos sobre todo la :lealidad en la edu-
cacion de la mniiiez, en 14 vida infantil, GH°
semejante a1 alhorada de un dia_solead{) y
pspléndido, aparece Jlena de luces indecisas;

e — el

Ay Guyau: Lducation ot héredite, PAg. 136,



hombyre Para la vida,sip violen arle, siguien-
do sus PTOPI10S pasos, como se llega 4 log ap-
dores de] mediodia desde las snaves tintas
del amanecer, Todo en ] m undo infanti] es.
ta Impregnado de boesia: ¢y hemos de arran-
carla de cuajo, dejando 4 Ia inocencia 6Xpues-
ta 4 los infinites sinsaboreg Y amarguras que

hacen tormentogy é Ingratg lg terrenal exis-
tencia? ;No es up Crimen privay g] hombre dg
su felicidad, Gohalle 'sea d tinle da pre-
venirle v fortifica;]a Para las luchas de] por-
venir? Mediten Jog Maestros estas palabras

SUS juegos, sus €Xperimentos, syg inventos,
sus prbpagandas, Sus tradiciones, sys tlti.
Mas modas, sug poesias, sy musica, su ro-
mancero, sy filosofia, sy todo en todo, y Ia
consiguiente repulsion pop Ingerencia de]os
Hayores en ese su mupndo propio: debe, pues,
la Pedagogia vigilar y moralizar ese mundg

(1) D. José de Lﬂtamﬂndi, CL Su Carso de Clinicg general,
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no imponerle argumentos ni re-
trafios a su naturaleza.»
0, eviten que el nifio encuen-

ola una vida sin apoyo en la
realidad, mecanica, artificiosa, y tan despe-
gada de 1a familiar, que lejos de ser am-
pliac-ién Y continuacion de 4sta, sea sunega-

cl1on constante.

gspontaneo,
glamentos ex

Y sobre tod
tre en la escu
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Concepto de la Educacigp.
Deflniciones de la Educacign.
Concepto de 1a Enseiianza. .
El ideal de la Ensefianza,.

Concepto de la Instruccign.

Necesidad y cardcter de I3 Instruccion.
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contribuirs
bermante
la de hagey
decia epq
Provervyiogs
Puntura
reconerse
CONocientos
aisdo
tamiligp
espiritualasg
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SIn niimero
humadidad

Debe decir
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contribuir
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decia que era
Proverbios
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Conocimientgg
aislado
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De venta en las principales librerias
al precio de dos peselas.

OBRAS DEL MISMO AUTOR

El Paso Honroso de Don Suero de Quifiones o
(ugotada ). |
. Un Rincén de la Montafia, una pesela.




